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Caracterización de la disciplina  
en la Educación Secundaria Básica

La aparición y propagación de la COVID-19 puso al planeta 
en una situación de emergencia, con serias implicaciones en 

todos los ámbitos de la sociedad. La educación también recibió el 
impacto y consecuencias de la pandemia, lo que ha demandado 
una reconfiguración de las prácticas educativas para lograr una 
educación de calidad e inclusiva en el nuevo contexto. Urge plan-
tear un escenario educativo pospandemia, en el que se coloque 
en el epicentro a los educadores como gestores e impulsores del 
cambio educativo para esta “nueva normalidad”; en ese bregar 
confeccionamos este material metodológico.

Estas orientaciones metodológicas son el resultado de una 
cuidadosa elaboración del colectivo de docentes, de forma que 
todos los elementos que la integran (consideraciones generales, 
concepción didáctica de la asignatura en el grado, ideas básicas, 
conceptos básicos, sugerencias para el tratamiento del contenido 
de cada unidad, materiales complementarios y la bibliografía) se 
complementan con el fin de lograr el desarrollo y la formación 
integral de la personalidad del educando con una base cultural 
en correspondencia con ideales patrióticos, cívicos y humanis-
tas de la sociedad socialista cubana en su desarrollo próspero y 
sostenible, expresados en las formas de sentir, pensar y actuar, 
de acuerdo con sus particularidades e intereses individuales, en 
correlación con las necesidades sociales, que le permita asumir 
una concepción científica del mundo y prepararse para la vida.

Para cada unidad se abre un sumario que resume y destaca lo 
que se considera esencial del tema, ideas, sistema de objetivos, en 
su relación conceptual, procedimental y actitudinal; los métodos, 
los medios de enseñanza, las formas de organización docente y 
la evaluación.
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Forman parte de las orientaciones metodológicas, un conjunto 
de elementos didácticos adicionales, que se denominan materia-
les complementarios, que es todo aquello que pueda ser útil para 
lograr los fines propuestos y por supuesto la bibliografía necesaria 
para la autopreparación.

Estas orientaciones metodológicas para el octavo grado tienen 
como objetivo ser un apoyo en su trabajo didáctico diario, fami-
liarizarlo con los objetivos del programa, proponerle sugerencias 
metodológicas para el tratamiento de los contenidos de la asig-
natura y ayudarlo en su superación profesional pedagógica.

La asignatura se sustenta además en la filosofía del enfoque 
sur, la cual incursiona en el análisis de los procesos históricos des-
de una perspectiva tercermundista en la que la historia que se 
analiza resalte el extraordinario acervo histórico-cultural legado 
por los pueblos de Asia, África y América, implica comprender sus 
grandes aportes, al mismo tiempo que sus limitaciones. Por ello, 
uno de los propósitos de esta asignatura es, ante todo, superar la 
visión eurocentrista para contribuir a que se comprenda el deve-
nir de la humanidad como un proceso interrelacionado y diverso 
y, al mismo tiempo, singular e irrepetible.

Es posible que dado lo resumido del tratamiento metodológi-
co que se le hace a cada unidad, sea necesario leerlo más de una 
vez, para poder captar su significado y siempre considerando que 
no hay un único camino didáctico posible, por eso, no es un es-
quema rígido ni inflexible, se podrá enriquecer con tu experiencia 
y de acuerdo con el nivel alcanzado por tus educandos.

La asignatura Historia del Mundo Moderno al Contemporáneo 
culmina el estudio de la Historia Universal en la Enseñanza Secun-
daria Básica y está destinada a aquellos educandos que iniciaron 
el estudio de la Historia Universal en un nivel de sistematización. 
Trata de una selección de hechos, procesos y personalidades his-
tóricas, que manifiestan el desarrollo alcanzado por la sociedad 
en América, Europa, Asia y África en las épocas objeto de estudio.

La asignatura asume la visión epistemológica de historia so-
cial, total o cultural, contribuye a un enfoque integral de la his-
toria, por tanto, se estudia la sociedad desde diferentes aristas 
que se interrelacionan armónicamente: lo económico, lo político, 
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lo social, lo ideológico, los modos de vida, el aspecto medio am-
biental, lo jurídico, con enfoque de género; lo científico y tecno-
lógico, entre otras aristas. 

Todas estas consideraciones convierten al proceso de enseñan-
za-aprendizaje de esta asignatura en complejo y multicausal, lo 
que determina las exigencias didácticas que deben tenerse en 
cuenta en la preparación y el desarrollo del sistema de clases. Para 
esto se hace indispensable caracterizar la concepción didáctica 
que asumimos.

CARACTERIZACIÓN DE LA ASIGNATURA  
EN EL GRADO

La Época Moderna y la Contemporánea abordan el contexto 
histórico en que tienen lugar importantes hechos y procesos que 
los estudiantes conocerán. Sin dudas, constituye una posibilidad 
para motivar su estudio y permitirá valorar las condiciones ma-
teriales de existencia del ser humano y sus particularidades, así 
como las peculiaridades de cada uno de los procesos históricos 
que han sido seleccionados.

La historia, a partir de un enfoque social, total y cultural es 
un contenido esencial en la formación integral del educando; en 
ella se articulan los objetivos generales de la educación en el tra-
tamiento de los sistemas de conocimientos, habilidades y valores 
que integran la asignatura. Estos objetivos no deben abordarse 
de forma aislada ni tampoco forzarlos en determinados procesos 
históricos. 

Lo referido al objetivo patriótico puede ser aprovechado 
en el análisis de los procesos emancipadores que se estudian 
en América, el estudio de la Gran Guerra Patria, asociado a los 
sentimientos de nacionalidad y debe ser resaltada la actitud y el 
valor del pueblo soviético en defensa de su nación con una actua-
ción decisiva en esta guerra. 

Esta reflexión no excluye que podemos utilizar este momen-
to para narrar, comentar, o mejor, pedir opiniones, sobre hechos 
sobresalientes de la resistencia al invasor nazi en la fortaleza de 
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Brest la cual defendieron hasta la muerte. O sea, no perder la 
oportunidad a través del curso de destacar la lucha de los seres 
humanos por su emancipación y en contra de la opresión; debe-
mos reforzar siempre los símbolos de la justicia.

La formación jurídica tranversaliza el programa y existen mo-
mentos en la Historia del Mundo Moderno y Contemporáneo en 
que son más evidentes, como en la Revolución Burguesa francesa 
con La Declaración de los derechos del hombre y el ciudadano o 
cuando se estudia la forma en que se organizó el poder en Rusia 
Bolchevique.

En lo referido a lo científico-tecnológico se aborda durante 
todo el programa en el propio desarrollo que la humanidad al-
canza en la ciencia y la técnica, desde el surgimiento de la energía 
nuclear hasta la robótica. Muchos son los momentos en los que 
la inteligencia colectiva e individual de la humanidad permitió 
la evolución cultural en la historia. Es importante enfatizar que 
no son los componentes de la cultura material los que priman, 
son los seres humanos que forjan su propio desarrollo. La cultura 
es expresión de sus capacidades, habilidades y transformaciones 
dentro de cada sociedad y, en ocasiones, de interacción con otros 
grupos humanos.

El tratamiento sobre la salud y sexualidad con enfoque de gé-
nero se convierte en un aspecto de gran prioridad, porque im-
plica la comprensión del lugar que históricamente han ocupado 
los hombres y las mujeres como grupos sociales en la Historia del 
Mundo Moderno y Contemporáneo, así como su protagonismo 
en la diversidad de aspectos de la vida social, para garantizar una 
educación histórica consecuente con el principio de equidad de 
género y de educar para la vida. 

Existen innumerables momentos en que se puede enfatizar en 
tal sentido por solo citar algunos ejemplos, la lucha emancipa-
dora de la mujer por sus derechos como seres humanos, dígase 
contra la discriminación, por sus derechos políticos y laborales y 
contra las tradiciones machistas de la época. 

Lo estético se concreta desde la educación de emociones, sen-
sibilidad y creatividad, en toda la producción material y espiri-
tual de la humanidad con el disfrute de la belleza de los hechos, 
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las ideas, de las manifestaciones del arte y las restantes esferas de 
la cultura universal, desde la génesis del ser humano y la socieda-
des modernas y contemporáneas considerando diversas esferas 
de la producción artística, filmes, obras literarias y la arquitectura. 

El programa potencia las habilidades de apreciación de los sen-
timientos, palabras y acciones de las masas y las personalidades 
históricas, en el cultivo de las tradiciones e identidad, en el cui-
dado del patrimonio universal en correspondencia con los valores 
de nuestra sociedad y sus particularidades individuales como ba-
ses de su comportamiento social. Además, se condenan las accio-
nes incivilizadas que en las guerras de la contemporaneidad han 
llevado a la destrucción de joyas de la cultura universal.

El objetivo politécnico, laboral, económico y profesional se di-
mensiona a partir de significar el papel del trabajo como fuente 
principal para obtener los bienes materiales y espirituales de los 
seres humanos a través de las distintas épocas históricas, desde 
la sociedad moderna hasta el espíritu renovador de la sociedad 
socialista en la conquista de un mundo mejor. Será útil conocer 
las peculiaridades de las profesiones y oficios, para seleccionar la 
que le interese y, a su vez, reforzar el empeño de vivir del trabajo 
en contraposición con los que hoy no quieren trabajar y quieren 
una mejor vida. 

El componente comunicativo se expresa a partir del empleo 
de diversos lenguajes (verbal, no verbal, audiovisual), en el des-
pliegue de acciones con diferentes tipos de fuentes históricas y 
del conocimiento histórico, que les permitan a los educandos 
interactuar en distintos contextos socioculturales, desde una 
perspectiva intercultural, como medio de expresión de sus valora-
ciones, sentimientos, preferencias, motivaciones e intereses.

La educación ambiental para el desarrollo sostenible se inte-
gra en esta concepción didáctica, pues la acción despiadada de 
los seres humanos ha constituido una causa imprescindible para 
valorar el estado actual de la naturaleza. También los contenidos 
del programa pueden ser aprovechados para concientizar la ne-
cesidad de una correcta higiene ambiental, particularmente con 
el estudio de los procesos productivos y el tipo de energía que se 
utiliza ya sea el carbón, el petróleo o la energía atómica.
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Por tanto, la asignatura Historia del Mundo Moderno al Con-
temporáneo se convierte en un poderoso instrumento para crear 
conciencia en los educandos, teniendo en cuenta que la génesis 
del conflicto ambiental se encuentra en estas épocas. Podrán sig-
nificarse momentos de la historia en los cuáles los seres humanos 
se han convertido en víctima y victimario como el lanzamiento 
de sendas bombas atómicas en Japón durante la Segunda Guerra 
Mundial o la crisis ambiental en las sociedades de consumo. Lo 
ambiental que abarca también lo social, para ello incluso resaltar 
la Conferencia de Tbilisi en la antigua URSS donde se amplía el 
criterio de medio ambiente.

La orientación, proyección social y de vida se expresa en la sa-
tisfacción, el conocimiento y en las habilidades del educando para 
la solución de diferentes tareas y situaciones problemáticas de la 
asignatura, así como en la toma de decisiones para el logro de su 
bienestar, integración al colectivo y la elaboración de su proyecto 
de vida, a partir de las premisas que le ofrecen los contenidos de 
la asignatura que también incluye proyectarse hacia una profe-
sión y oficio. Este componente debe preparar al educando para 
concretar en su modo de actuación lo aprendido. Es la salida prác-
tica del cuidado del medio ambiente, del respeto a la diversidad 
social y a la equidad de género, entre otros componentes.

Los objetivos referidos a la educación se destacan para com-
prender mejor su esencia, pero se encuentran de forma integra-
da en el análisis de contextos, hechos y procesos históricos. Una 
adecuada contextualización garantizaría las justas relaciones 
entre ellos y el acercamiento a la posición epistemológica que 
defendemos de historia total. Los contenidos históricos deberán 
contribuir a la formación de un cuadro general del mundo en 
las épocas históricas que constituyan objeto de estudio, estas 
permitirán establecer relaciones con los contenidos de todas las 
asignaturas, en particular, las que hacen más evidentes las po-
tencialidades interdisciplinarias como: Educación Moral y Ciu-
dadana, Educación Artística, Español y Literatura, Geografía y 
Biología, entre otras.

Así mismo, la asignatura posee un enorme potencial para 
la formación desde el punto de vista político-ideológico en los 
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estudiantes, al abordar aspectos tan importantes como el surgi-
miento del marxismo y la labor desempeñada por Marx, Engels, 
Lenin, Fidel Castro Ruz y Ernesto Guevara, entre otros, en ella po-
drá encontrar los elementos probatorios que permita estudiarla y 
de este modo ejercitar el criterio para asumir posiciones ideológi-
cas revolucionarias, ante la creciente complejidad y conflictividad 
del mundo actual.

Confiamos que estas propuestas, esfuerzo de un conjunto de 
profesores de experiencia, sea una herramienta indispensable 
para guiarlos didáctica y metodológicamente en la realización de 
las actividades para enseñar y aprender la historia del Mundo Mo-
derno al Contemporáneo.

Desde los contenidos históricos, se puedan atender los compo-
nentes para la formación integral de los educados: educación pa-
triótica; ciudadana y jurídica; científico-tecnológica; para la salud 
y la sexualidad con enfoque de género; politécnica, laboral, eco-
nómica y profesional; para la comunicación; educación ambiental 
para el desarrollo sostenible; para la orientación y proyección so-
cial, y estética.

Desde lo espacial y temporal se integran las áreas de América, 
Europa, Asia y África, en el estudio de dos épocas históricas, la 
moderna y contemporánea, de modo que el educando al termi-
nar el estudio de esta última tenga una visión global del mundo 
en que vive.

Fue seleccionada una periodización, con fines didácticos, a par-
tir de compartir los siguientes criterios:

La utilización de fechas tiene el gran inconveniente de su carácter 
arbitrario y desconocer a la historia como un proceso imposible de 
encasillar en un momento determinado. Los cambios y transforma-
ciones operados en las diversas sociedades, no se definen o suceden 
en una fecha precisa, sino que se conforman lentamente e involucran 
a todo el conjunto de la sociedad: relaciones económicas, sociales, 
culturales, políticas y mentalidades. Los procesos de tránsito abarcan 
largos períodos de tiempo, a través de los cuales se asiste al declinar 
de unas relaciones y al ascenso de otras nuevas […].1

1	 Lilian Moreira de Lima y otros: Historia Universal I, p. 4.
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Desde estos presupuestos, los cuales constituyen la base de 
la periodización que aquí se va a emplear, nosotros mante-
nemos la visión de Época Moderna y Época Contemporá-
nea en el octavo grado, porque, aunque ciertamente es una 
periodización con tendencia eurocentrista pudiera ubicar 
al educando en dos largos períodos históricos con multipli-
cidad de fenómenos. Recordemos que el educando se en-
frenta por primera vez a un estudio de Historia Universal y 
no consideramos oportuno enfrentarlo a una diversidad de 
periodizaciones en este grado. Sin embargo, reconocemos 
las limitaciones de explicar los hechos, fenómenos y proce-
sos de la historia universal a partir del criterio de épocas his-
tóricas, sobre todo en los contextos afroasiático y americano 
que no se ajustan a la periodización tradicional europea. 

Los contenidos del programa de la asignatura Historia del 
Mundo Moderno al Contemporáneo están concebidos de manera 
integral y universal; estos abarcan desde el siglo xvii hasta el xxi, 
entendemos la Época Moderna hasta finales del siglo xix e inicio 
del siglo xx. Los procesos históricos que se estudian ofrecen un 
ordenamiento cronológico del contenido histórico. Estos tienen 
su precedencia en el grado séptimo de Secundaria Básica, en el 
cual se estudia por primera vez la Historia Universal, tratada des-
de un nivel de sistematización. Por ello, la selección realizada, de 
hechos, procesos, y personalidades históricas responde al logro 
de un completamiento y de un nivel comprensivo de la Historia 
del Mundo Moderno al Contemporáneo.

Las formaciones económico-sociales del capitalismo y el socialis-
mo se estudian con una lógica histórica que va desde su génesis, 
desarrollo, crisis y fin, de modo que se aprecie el movimiento 
histórico en toda su dimensión.

Son contenidos esenciales, los referidos al sistema capitalista 
desarrollado (metropolitano), socialismo europeo y asiático, tam-
bién los del capitalismo periférico presente en las naciones del 
Tercer Mundo, los cuales coexisten en un mismo tiempo histórico.

El estudio del mundo moderno y contemporáneo se realiza 
estableciendo relaciones entre los hechos y procesos objetos de 
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estudio donde se logra el nexo entre lo universal y lo regional 
(el Mundo Moderno y Contemporáneo) y lo nacional (Historia de 
Cuba). Los objetivos del grado y de unidad de la asignatura rectoran 
el proceso de enseñanza aprendizaje, conjugan armónicamente 
los conocimientos, habilidades y los valores que se pretenden di-
dácticamente aprendan los educandos y expresan intrínsecamente 
diversas esencias y relaciones con los hechos, procesos históricos, 
tendencias y personalidades históricas contemporáneas, y dan 
respuesta a las demandas educativas.

Se atribuye gran importancia al objeto histórico del conocimien-
to, el hecho histórico, este debe asimilarse en su relación entre 
lo fenoménico y lo esencial. Se trabajará con el nivel fáctico del 
conocimiento histórico esencialmente, aunque la transición de los 
conocimientos fácticos a los lógicos debe ser una exigencia para 
el tratamiento de los conocimientos histórico-sociales en esta 
asignatura.

Para el estudio del Mundo Moderno y Contemporáneo, se lo-
gró una selección y secuenciación de hechos y procesos históri-
cos que propicien en los educandos análisis y síntesis de aspectos 
económicos, políticos, sociales, jurídicos, ambientales, culturales, 
ideológicos, entre otros, interrelacionados armónicamente.

En la medida en que se penetre en la esencia de los hechos y 
procesos históricos, se propiciará que los educandos establezcan 
los nexos entre ellos mediante el análisis y la síntesis, se incentive 
la búsqueda de lo esencial desde un nivel informativo a un ni-
vel comprensivo del conocimiento el cual debe alcanzarse en el 
grado octavo.

En la asignatura, los educandos tienen que operar con con-
ceptos de máxima generalización como, por ejemplo, Época Mo-
derna y otros de menor complejidad como dictadura fascista. Se 
podrán utilizar diversas vías para la formación de los conceptos 
adecuados a los hechos y procesos históricos modernos y contem-
poráneos que estudian, esas vías son la inductiva (de lo particular 
a lo general) y la deductiva (de lo general a lo particular), también 
desde el proceso directo de comprensión sensorial en la que pue-
den intervenir eficazmente los recursos audiovisuales e interacti-
vos y por otro, mediante la adquisición oral.
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Como parte del contenido de la enseñanza de la asignatura, 
está el sistema de habilidades, desde la propia formulación de 
los objetivos, se expresan las acciones desarrolladoras que debe 
realizar el educando, esta se debe alcanzar mediante la acción del 
sujeto, o sea la habilidad.

Se considerará para el trabajo con las habilidades, la necesi-
dad de ejercitarlas con una tendencia que vaya del conocimiento 
histórico-social fáctico al lógico, que propicie el tránsito dialécti-
co entre los niveles reproductivo-aplicativo-creativo de algunos 
educandos donde las condiciones lo permitan, de conjunto con la 
acción nuestra, así se propiciará el paso gradual y sistemático para 
que se pase de la dependencia a la independencia en la actividad 
cognitiva. También se velará se propicie un movimiento de com-
plejidad creciente, en el que el educando transite desde un nivel 
informativo al comprensivo. Este último es la máxima aspiración y 
meta de esta asignatura. 

Los valores completan los componentes del contenido de la 
enseñanza y representan lo educativo. De rechazo consciente al 
sistema de valores de la sociedad capitalista contemporánea, y 
de asunción de los nuevos valores de la sociedad socialista, para 
posibilitar que cada educando alcance un rol cada vez más inde-
pendiente y responsable en su comportamiento, a partir de un 
nivel crítico y transformador de su realidad.

El enfoque humanista, de cómo se enseña y aprende la asigna-
tura, tendrá en cuenta el potencial educativo de los conocimien-
tos históricos para propiciar que el educando aprenda a valorar 
el conocimiento, a operar con él y que conozca su utilidad para la 
vida social e individual.

Los métodos desarrolladores de enseñanza-aprendizaje permi-
ten los modos de pensar, sentir y actuar. No existe un método úni-
co para enseñar y aprender, lo mejor es la combinación de ellos 
según la situación de aprendizaje, es importante privilegiar la ex-
posición de ideas, el diálogo y el trabajo independiente con el 
libro de texto, métodos que se utilizan en la Enseñanza General 
Media, lo más importante es propiciar una tendencia ascenden-
te en la complejidad de la actividad cognitiva, asegurar el nivel 
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productivo, los procesos de autoaprendizajes e interaprendizaje 
de acuerdo con las características de la asignatura y el grado.

Las fuentes históricas y fuentes del conocimiento históricas 
son múltiples, todas deben contribuir a métodos productivos y 
formar parte de un sistema entendido como la interdependen-
cia, complementación y coherencia entre las distintas fuentes del 
conocimiento. Se privilegian las fuentes de tipo recursos audiovi-
suales e interactivos, acompañados del libro de texto, enciclope-
dias virtuales, software educativo, fuentes literarias, discursos de 
dirigentes de la revolución, entre otros.

La evaluación de la asignatura propiciará regular el proceso 
de enseñanza-aprendizaje, ella es parte intrínseca de él, debe 
concebirse en sistema donde se utilice la combinación de formas 
como la oral, la que se privilegiará, en relación con la escrita para 
fortalecer el componente comunicativo de su formación integral. 
Para las evaluaciones sistemáticas, se deben utilizar la técnica in-
terrogativa, exponer y dialogar sobre el contenido con el empleo 
de diferentes técnicas de evaluación sistemática.

Para evaluaciones parciales, se realizará trabajo de control par-
cial escrito. Para la evaluación final, un seminario integrador de 
cualquiera de los tipos que se han planteado.

Como parte de la concepción metodológica de la asignatura, 
se elaboraron ideas básicas que expresan requerimientos teóricos 
esenciales de máxima generalización para la enseñanza aprendi-
zaje de la Historia Universal. Ellas serán utilizadas como referentes 
para el análisis metodológico de cada unidad.

Las siguientes ideas son básicas para el trabajo en la asignatura:

•	 El hombre en todos los tipos de sociedades se desarrolla en un 
espacio y tiempo determinado en interrelación con la econo-
mía, la política, la sociedad y la cultura de su época.

•	 Existen nexos y contradicciones de carácter universal, regio-
nal, nacional y local, que interrelacionan los hechos y procesos 
históricos americanos, europeos, afroasiáticos y los hombres 
entre sí.

•	 La lucha de las clases sociales, en lo fundamental, y los mo-
vimientos sociales son las fuerzas motrices que impulsan 
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el desarrollo histórico y dan solución al problema del poder en 
las épocas por la cual ha transitado la humanidad. 

•	 El desarrollo histórico de los pueblos americanos, europeos y 
afroasiáticos es diverso y desigual en las diferentes épocas his-
tóricas de la humanidad

•	 La lucha de los pueblos está condicionada por la diversidad de 
las formas de explotación y su contexto histórico, en ella se 
expresa la resistencia histórica para no ser dependientes a las 
clases explotadoras dominantes y los poderes hegemónicos, en 
busca de un desarrollo con justicia social.

•	 Las personalidades históricas en el proceso histórico universal, 
dinamizan el desarrollo histórico esencialmente por su activi-
dad social, la que realiza en las condiciones sociohistóricas en 
que les tocó vivir.

•	 Las relaciones internacionales son expresión de la época en 
que se desarrollan, en ella intervienen diversos sujetos histó-
ricos y responden a la correlación de fuerzas existentes en el 
ámbito internacional.

•	 La unidad e integración de los pueblos son alternativas para 
defender sus intereses universales, regionales y nacionales 
ante el peligro de ser sometidos.

•	 La fuente principal de los bienes materiales y espirituales es el 
trabajo del hombre en su relación en la naturaleza y responde 
a una ética epocal.
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Objetivos generales 

OBJETIVOS GENERALES DE LA DISCIPLINA 
EN LA EDUCACIÓN SECUNDARIA BÁSICA

• 	 Demostrar actitudes patrióticas, revolucionarias, latinoameri-
canistas y antimperialistas, expresadas en la admiración y res-
peto por los héroes, mártires y líderes revolucionarios, a los 
símbolos patrios, y en los juicios sobre los hechos y aconteci-
mientos de la historia universal, de Cuba y sus localidades, y 
en defensa de su identidad nacional, con un comportamiento 
según los valores humanistas del socialismo.

•	 Demostrar de manera autorregulada el cumplimiento de las 
reglas de convivencia, las normas y metas establecidas en su 
contexto familiar, en el grupo escolar, en su institución escolar 
y en la sociedad al estudiar el potencial histórico, jurídico, cul-
tural y ciudadano de la historia universal, de Cuba y sus lo-
calidades, rechazando todo tipo de discriminación, violencia y 
corrupción. 

•	 Demostrar una concepción científica del mundo a partir de la 
sistematización y ampliación de los contenidos relacionados 
con los conocimientos fácticos y los nexos y contradicciones en 
la historia universal y de Cuba, que prepare para resolver pro-
blemas de la vida, interpretar el presente en que se vive y esta-
blecer las relaciones temporales y espaciales con una actuación 
transformadora, responsable y voluntaria, apoyándose en mé-
todos científicos y medios tecnológicos de la información y las 
comunicaciones como medio de aprendizaje, en corresponden-
cia con su nivel de desarrollo y particularidades individuales.

•	 Manifestar un estilo de vida saludable, expresado en una 
sexualidad responsable y con equidad de género, donde se evi-
dencie amor, afecto, respeto y responsabilidad en las relaciones 
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interpersonales, con el estudio de las formas de explotación de 
razas, minorías étnicas y sexo, las particularidades de los mo-
dos de vida, costumbres de consumo y el papel de la mujer en 
los procesos históricos, rechazando todo tipo de adicciones y 
de discriminación por sexo, raza u otros motivos, así como la 
adopción de hábitos correctos de alimentación y otras buenas 
prácticas.

•	 Demostrar emoción, sensibilidad, creatividad y originalidad 
en su interacción con el entorno, en el disfrute de las mani-
festaciones del arte y las restantes esferas de la cultura local, 
nacional, caribeña, latinoamericana y universal al apreciar la 
belleza de las actitudes, sentimientos, palabras y acciones de 
las masas y las personalidades históricas, en el cultivo de las 
tradiciones e identidad, en el cuidado del patrimonio universal 
y nacional, en correspondencia con los valores de nuestra so-
ciedad y sus particularidades individuales como base de su 
comportamiento social. 

•	 Demostrar cualidades morales de responsabilidad, laboriosi-
dad, honestidad y solidaridad, además de una cultura laboral, 
tecnológica y económica expresada en la vinculación activa 
del estudio con el trabajo, a partir del papel del trabajo como 
fuente principal para adquirir los bienes materiales y espiritua-
les del hombre a través de las distintas épocas históricas.

•	 Manifestar un pensamiento crítico y una actitud responsable 
de manera integrada ante la conservación de la naturaleza, la 
preservación de la vida, el entorno y el patrimonio natural e 
histórico, y el cumplimiento de las normas jurídicas para su cui-
dado y conservación, como contexto de la historia y de la me-
moria histórica desde la comprensión de la interdependencia 
de las dimensiones económica, político-social y ecológica del 
desarrollo sostenible en los ámbitos local, nacional y mundial. 

•	 Demostrar el nivel alcanzado en la comunicación con el empleo 
de diversos lenguajes (verbal, corporal, audiovisual y algorítmi-
co), a partir del trabajo con diferentes tipos de fuentes histó-
ricas y del conocimiento histórico que les permitan interactuar 
en diferentes contextos socioculturales, desde una perspectiva 
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intercultural, como medio de expresión de sus valoraciones, 
sentimientos, preferencias, motivaciones e intereses.

•	 Demostrar un nivel de desarrollo con independencia, auto-
rregulación y trabajo colaborativo, alcanzado en las habili-
dades propias de la disciplina Historia y las del pensamiento 
histórico-social, para vincular sus conocimientos con nuevas si-
tuaciones o en diferentes contextos y para realizar trabajos in-
dividuales o en equipos, que favorezcan la proyección de ideas 
vinculadas con un proyecto de vida.

OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA  
EN EL GRADO

•	 Explicar desde la perspectiva histórica el devenir de la Época 
Moderna y la Contemporánea, los hechos y procesos históricos 
relevantes a partir de una visión multidimensional, así como el 
desarrollo desigual, sus nexos y contradicciones para formar 
valores humanistas universales, consecuentes con las tradicio-
nes cívico-patrióticas. Identificar en el devenir histórico el po-
tencial jurídico, cultural y ciudadano que emana del estudio de 
hechos y procesos históricos universales. 

•	 Explicar desde una concepción marxista-leninista las rela-
ciones causales, los nexos y las contradicciones de los hechos 
y procesos históricos en su espacio y tiempo que permita la 
sistematización y ampliación de los contenidos históricos y 
desarrollar habilidades propias de la asignatura desde una vi-
sión tercermundista. 

•	 Ejemplificar a partir del estudio de las diferentes sociedades es-
tudiadas las formas de discriminación y explotación al valorar 
los modos de vida, las costumbres de consumo y las relaciones 
entre los seres humanos y rechazar todo tipo de adicciones y 
de discriminación por sexo, raza u otros motivos, así como la 
adopción de hábitos correctos de alimentación y otras buenas 
prácticas. Caracterizar la cultura, el pensamiento y la acción 
de los pueblos y las personalidades de la historia universal 
desde la Época Moderna hasta la actualidad, para apreciar 



16

HISTORIA DEL MUNDO MODERNO AL CONTEMPORÁNEO

la significación de los hechos, la actuación de los pueblos y la 
importancia de las ideas. 

•	 Ejemplificar desde la historia universal el desarrollo de la cien-
cia, la tecnología y las formas de trabajo como fuente principal 
para adquirir los bienes materiales y espirituales del hombre, a 
través del devenir histórico y las acciones de los sujetos sociales 
en la lucha contra la injusticia social generada por injustas for-
mas de propiedad y distribución de las riquezas. 

•	 Ejemplificar a partir de una ética ambiental de la época las 
particularidades de la relación del ser humano con la natu-
raleza en su contexto histórico universal, para contribuir a la 
formación de una actitud responsable con respecto al medio 
ambiente.

•	 Ejercitar la obtención de información histórico-cultural por di-
ferentes vías (escuchar, hablar, leer y escribir), desde el trabajo 
creativo con diferentes tipos de textos e información audiovi-
sual, para emplearla con diversos lenguajes (oral, escrito, gráfi-
co, corporal, algorítmico, informático y audiovisual).
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Plan temático 

Unidad Horas-clase

PARTE I DE LOS ALBORES DE LA MODERNIDAD  

HASTA LAS REVOLUCIONES BURGUESAS

Unidad introductoria 2

1. La conformación del Mundo Moderno  

y las revoluciones burguesas
9

PARTE II LA FASE INDUSTRIAL DEL CAPITALISMO.  

DESARROLLO DEL PROLETARIADO FABRIL  

Y LOS PROCESOS INDEPENDENTISTAS EN AMÉRICA

2. Capitalismo industrial. Desarrollo del movimiento obrero 

europeo durante el siglo xix
11

3. Asia, África y América y su evolución desde finales  

del siglo xviii y durante el siglo xix hasta la década de 1870
21

PARTE III SURGIMIENTO Y DESARROLLO DEL IMPERIALISMO 

Y LA LUCHA DE LOS PUEBLOS CONTRA LA EXPLOTACIÓN

4. Surgimiento del imperialismo en el escenario mundial, 

manifestación de lucha de los pueblos en la etapa
13

PARTE IV CRISIS IMPERIALISTA. LA NUEVA SOCIEDAD  

SOCIALISTA. LA LUCHA DE LOS PUEBLOS CONTRA  

EL IMPERIALISMO

5. La Primera Guerra Mundial, surgimiento y desarrollo  

del socialismo
11

6. El imperialismo entre guerras y la resistencia  

de los pueblos contra la explotación imperialista 
9

7. La Segunda Guerra Mundial 7

8. El mundo desde el fin de la Segunda Guerra Mundial 

hasta finales del siglo xx
18
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PARTE V CAMBIOS HISTÓRICOS DESDE 1991  

HASTA INICIOS DEL SIGLO xxi

9. El mundo a finales del siglo xx e inicios del xxi 4

Reserva 2

Evaluación 4

Total 111

OBJETIVOS, CONTENIDOS Y ORIENTACIONES 
GENERALES POR UNIDADES 

PARTE I DE LOS ALBORES DE LA MODERNIDAD  
HASTA LAS REVOLUCIONES BURGUESAS

UNIDAD INTRODUCTORIA

Esta unidad inicia el estudio de la asignatura Historia del 
Mundo Moderno al Contemporáneo, particularmente haremos 
énfasis en la introducción a la Época Moderna y Contemporánea. 
Debemos distinguir que en este período de tiempo se desarrollan 
y triunfan las relaciones de producción capitalistas, las cuales co-
bran auge después de las revoluciones burguesas al romper estas 
las trabas feudales fundamentales. 

Esta unidad sienta las bases para la comprensión del devenir 
del mundo Moderno y Contemporáneo. Sugerimos iniciar recor-
dando el nacimiento de las relaciones capitalistas en la etapa de 
crisis del feudalismo, contenido estudiado en séptimo grado. Pre-
sentaremos la periodización de la Época Moderna y Contemporá-
nea. También mostraremos dos nuevas etapas del capitalismo que 
serán estudiadas en esta época, el capitalismo industrial y el mo-
nopolista o imperialista. El educando debe saber en este subsiste-
ma de clases cuánto les debemos los seres humanos a los hombres 
y mujeres que vivieron y viven en el mundo Moderno y Contem-
poráneo, sobre todo en materia de ciencia, innovación y tecnolo-
gía, así como el inicio de forma sistemática de la destrucción de 
nuestro medio ambiente. 
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Conceptos básicos 

Se amplían y profundizan los conceptos de: Historia, época his-
tórica, capitalismo, monarquía absoluta, mercado mundial, viajes 
de exploración, burguesía, obreros

Se inician y determinan los conceptos de: Época Moderna y 
Contemporánea, capitalismo metropolitano y periférico.

Sugerencias para el tratamiento del contenido

Esta unidad tiene 2 horas-clase para darle tratamiento al con-
tenido. Es muy importante que el propio diseño del diagnóstico 
esté en correspondencia con los aspectos que permitirán que el 
educando retome la transición del feudalismo al capitalismo en 
Europa Occidental.

Por ejemplo, las interrogantes pueden ser formuladas de ma-
nera que integren las principales transformaciones ocurridas en 
la crisis del feudalismo en el orden económico, social, político-mi-
litar, artístico, científico y religioso, que le permita al educando 
poder retomar el poderío alcanzado por la burguesía y su alianza 
con la monarquía. Sugerimos retomar la definición de monarquía 
absoluta y su expresión en Francia e Inglaterra. Estos elementos 
ayudarán después en la próxima unidad a demostrar la contradic-
ción que se establece entre la monarquía absoluta y la burguesía.

Un aspecto de relevancia en la primera clase lo constituye sin 
dudas el impacto de estas transformaciones ocurridas en Europa 
en los pueblos de Asia, África y América. Debemos recordar que el 
proceso de conquista, particularmente ocurrido en América, con-
tribuyó a enriquecer las arcas de la burguesía europea, proceso 
que Carlos Marx llamaría acumulación originaria de capital y, por 
ende, al fortalecimiento económico de la burguesía europea. Esta 
aseveración nos permitirá profundizar en la idea rectora que se 
refiere al desarrollo desigual de los pueblos, para después enten-
der el desarrollo del capitalismo europeo y el llamado capitalismo 
periférico que se inicia en los pueblos del Tercer Mundo.

En esta primera clase es necesario que a partir de nuestra expli-
cación contribuyamos a la comprensión, por parte del educando, 
de los periodos de tránsito en la historia. Este aspecto resulta muy 
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complejo, por lo que debemos favorecer el análisis en torno a 
la sustitución de estructuras económicas, sociales, políticas, entre 
otras, en un proceso gradual, caótico, y en muchos aspectos con-
tradictorio. Los períodos de transición no pueden ser concebidos 
como desarrollos lineales o puramente evolucionistas y este no es 
la excepción. 

Es necesario que resaltemos la idea de que el período de crisis 
del feudalismo en Europa occidental no significó su hundimiento 
definitivo, sin embargo, sí fue el escenario de gestación y desa-
rrollo de las relaciones de producción capitalistas, al menos en 
su primera etapa. La génesis de la acumulación originaria capi-
talista y la disolución del modo feudal de producción no fueron 
procesos disociados, sino estrechamente relacionados entre sí. 
Las condiciones necesarias para la economía capitalista se crearon 
entre los siglos xv y xvii aproximadamente. Dentro de las causas 
que lo posibilitaron tenemos, por un lado, la creciente demanda 
de bienes de consumo de masas (cereales, productos textiles), así 
como la disminución del rendimiento del suelo, lo cual colocó al 
modo de producción feudal en los límites de sus posibilidades, y, 
por último, la acumulación de capital acelerada por la expansión 
europea y por el crecimiento suprarregional del mercado. 

Los presupuestos necesarios para el desarrollo del capitalismo 
no se crearon hasta que no se agotó el modo de producción feu-
dal, orientado hacia la cobertura de la demanda, nace al mismo 
tiempo un mercado mundial como consecuencia de la expansión 
europea. Este último concepto mercado mundial, también se in-
trodujo en séptimo grado y podemos retomarlo. Insistimos en la 
idea de que el educando no tiene que operar con acumulación 
originaria de capital ni como relaciones de producción, pero sí 
debe recordar en esta clase la transición de la sociedad feudal a 
la capitalista.

De igual forma en esta clase se presenta la periodización pues 
permite establecer límites cronológicos. Mantenemos la idea que 
nos acompaña a partir de séptimo grado que los límites de una 
época son criterios muy polémicos y los historiadores no han lo-
grado consenso. Los conceptos Época Moderna y Época Contem-
poránea son términos convencionales y varían en dependencia 
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del paradigma historiográfico. Para la historia tradicional no mar-
xista la época moderna comienza con los descubrimientos geo-
gráficos, la conquista, el Renacimiento y la Reforma religiosa por 
solo citar algunos hechos sobresalientes que ella recoge, así como 
la Contemporánea con la Revolución francesa. Para la historio-
grafía marxista la época moderna se refiere a aquella cuyo conte-
nido fundamental abarca el desarrollo, triunfo y establecimiento 
de la formación económica social capitalista y las principales ma-
nifestaciones de su crisis y concluye con un periodo exitoso de 
desarrollo económico del imperialismo.

En el inicio del siglo xx el imperialismo dejaría de gestar cam-
bios económicos progresivos para entrar en una fase de contra-
dicciones entre las potencias imperialistas, resultado del carácter 
diferenciado del desarrollo de estos países que condujo al inicio 
de la crisis del sistema que se concreta con la Gran Guerra y el 
surgimiento del estado socialista en Rusia, ambos se consideran 
hechos fundacionales de la Época Contemporánea que se extien-
de hasta nuestros días.

Para una mejor comprensión de la periodización asumimos 
como ya se ha dicho períodos de tránsito de una sociedad a la 
otra. La transición entendida como ese período en el que con-
fluyen los rasgos de la vieja sociedad y en paralelo se vienen ges-
tando los rasgos de la nueva. Enmarcaremos la crisis del sistema 
feudal y de la génesis del sistema capitalista en los siglos xv, xvi 
y xvii, a partir de la decadencia de las formas de trabajo, de los 
vínculos sociales, de la decadencia de las formas de organización 
política del mundo medieval y del proceso de la acumulación ori-
ginaria del capital. 

Del mismo modo, el final del Mundo Moderno habrá de ser 
igualmente flexible en virtud de los procesos constitutivos de 
la quiebra y desintegración de la antigua sociedad, cuya transi-
ción tendrá un ritmo y una duración variable según las diferen-
tes realidades históricas de cada región y cada país, y que groso 
modo podemos dilatar desde finales del siglo xix hasta inicios del 
siglo xx. En consecuencia, las transiciones hacia la modernidad y 
hacia su fin diluyen sus límites tanto en el Medioevo como en la 
contemporaneidad. 
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En nuestra asignatura asumiremos, como ya hemos expresado, 
aproximadamente su inicio en el siglo xvii y culminación a finales 
del siglo xix e inicio del xx con la agudización de las contradiccio-
nes imperialistas con la Primera Guerra Mundial y el triunfo de la 
Revolución Socialista en Rusia momento en el que inicia la época 
Contemporánea y se extiende hasta la actualidad.

Sugerimos que la segunda clase esté dedicada a la presenta-
ción del mundo Moderno y Contemporáneo, a la caracterización 
general del capitalismo con énfasis en su dinámica, el surgimiento 
de una nueva sociedad como resultado de la crisis del imperialis-
mo. Otro aspecto imprescindible en esta clase es la importancia 
del estudio de estas épocas para la comprensión de la Historia 
Universal.

Un aspecto de mucha polémica representa, sin dudas, en la 
actualidad, la denominación de modernidad, sobre todo porque 
los especialistas lo asumen o critican a partir de una perspectiva 
eurocentrista. Como estamos asumiendo una visión tercermundis-
ta desde la concepción de la disciplina consideramos importante 
lograr una mejor comprensión de este aspecto para que polemi-
cemos con nuestros educandos en torno al tema y para que po-
damos enriquecer su visión del fenómeno en el tratamiento de la 
sección ¿Sabías que…? del epígrafe referido a ello.

La Dr. C. María Elena Álvarez abre en su libro Asia, coloniza-
ción y descolonización la polémica en torno a la categoría moder-
nidad.2 Dentro de los aspectos fundamentales que se sistematizan 
está la visión de asumir lo moderno “como un proyecto liberador, 
destructor de viejas supersticiones, autoridades y tradiciones, y 
constructor de una epistemología que, mezclando racionalismo 
y empirismo, posibilita al ser humano un creciente progreso me-
diante la búsqueda del conocimiento y la verdad”.3

2	 Estos criterios de forma íntegra pueden localizarse en un anexo de las 
Orientaciones Metodológicas de la asignatura Historia del Mundo Anti-
guo al Medieval de séptimo grado.

3	 B Herrera: “Las dos caras de la moneda: modernidad colonial y metropo-
litana”, Pasos, no. 131. DEI, Departamento Ecuménico de Investigaciones, 
Costa Rica, mayo-junio, 2007. Citado por Álvarez M. E. Asia colonización 
y descolonización. pág. 8. 
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En este sentido, la geografía de la modernidad estará deli-
mitada por Europa, concretamente en Europa occidental, y por 
la magnitud de la expansión de su civilización desde el inicio de 
los tiempos modernos. De esta manera se define la modernidad 
como un proceso único, pero articulado alrededor de dos polos 
distinguibles, aunque interdependientes. El primero, es el metro-
politano (Europa); el segundo, bastante menos estudiado como 
polo activo de la modernidad, lo es el colonial, también llamado 
periférico.

Sobre este mismo análisis desde la década del cincuenta del 
siglo pasado, algunos iniciadores de nuevas concepciones —como 
el indio Pitambar Part— apuntaban que el desarrollo debía preocu-
parse de la satisfacción de las necesidades mínimas o básicas de la 
población, contraria a la tendencia que ha prevalecido en la que 
el desarrollo se encuentra en función de los aspectos económicos, 
obviando las necesidades básicas de la población y la distribución 
equitativa de los ingresos.

Por lo que valdría reflexionar en torno a que la modernidad 
está orientada hacia el desarrollo de unos pocos parámetros 
como el avance científico-técnico, el desarrollo industrial y a las 
prácticas de concepciones filosóficas liberales y racionalistas des-
de la historia europea; sin embargo, ¿cómo se puede definir la 
modernidad para Asia, África y América?

Lo moderno (modernidad) abarca la impronta de la acción 
colonizadora, de marcado carácter capitalista, referido a las re-
laciones de producción de este tipo en función de los intereses 
metropolitanos. Por lo que estamos en presencia de lo que mu-
chos especialistas han denominado una modernidad periférica, 
que ha tributado de forma considerable al sistema capitalista.

La idea con la que cierra el capítulo pudiera ayudar a la com-
prensión del educando de la diferencia entre la modernidad me-
tropolitana y periférica y, por consiguiente, la conformación de 
la contemporaneidad, por ejemplo, cuando se plantea: Este sis-
tema en su cara colonial (…) tuvo entre sus objetivos modificar 
lo tradicional de los pueblos originario se imponer lo que según 
para los europeos era moderno. Sugerimos reflexionar con inte-
rrogantes como ¿Qué es lo moderno para los europeos? ¿Qué 
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papel desempeñó la antropología en la intención de la burguesía 
europea de legitimar su poder? ¿Por qué en la denominación de 
Mundo Moderno encontramos distintos puntos de vista?

Lo cierto es que representa una denominación europea y que 
su análisis correcto en nuestras clases nos permitirá transitar de 
una concepción colonialista a una emancipadora, en la medi-
da que condenemos la explotación y la imposición cultural que 
acompañó la bandera de la “modernidad”. 

Sugerimos introducir el estudio de las épocas mediante un 
análisis de las láminas que aparecen en el inicio de la unidad. 
Debemos enfatizar en la evolución del capitalismo dentro del 
período, a partir de la presentación de las fases del capitalismo. 
El educando debe advertir un proceso dinámico de la sociedad 
capitalista y lo más importante es que debe familiarizarse con su 
expresión en los diferentes contextos. No podemos pensar que el 
efecto del capitalismo industrial fue igual para Gran Bretaña que 
para la India o que el surgimiento de las asociaciones monopóli-
cas configuró a Estados Unidos de América de igual forma que a 
Panamá. 

Sugerimos este cuadro comparativo (tabla 1) para que tenga-
mos una idea de lo que ocurre en la geografía metropolitana y la 
periférica, esto realza el concepto de desarrollo desigual que se 
viene trabajando a partir de séptimo grado. No necesariamente 
debemos presentarlo en su totalidad en esta clase, sino que po-
demos ir completándolo en la medida que vayamos abordando el 
contenido y puede quedar terminado en la clase de generaliza-
ciones del Mundo Moderno. Lo más importante es que nuestros 
educandos no realicen una valoración lineal del capitalismo, sino 
que puedan entender que este fenómeno tiene dos polos muy di-
ferentes y excluyentes. Incluso deben advertir en cuál estaríamos 
nosotros, si nuestro proceso revolucionario fuera irreversible.



25

ORIENTACIONES METODOLÓGICAS

Tabla 1 Visiones del capitalismo en las diferentes fases

Fases de 
capitalismo

Visión 
metropolitana

Visión 
periférica

Premonopolista Mercantil manu-

facturero

(corresponde 

al período de 

transición)

Grandes viajes 

de exploración 

Enriquecimiento 

de la burgue-

sía europea 

(Acumulación 

originaria de 

capitales)

Conquista y 

colonización de 

América.

Comercio de 

esclavos africa-

nos (trata de 

esclavos)

Compañías 

comerciales y 

factorías

Industrial

(desarrollo)

Estados domi-

nantes, ventaja 

tecnológica, 

producción 

agro-industrial 

más eficiente.

Acumulación 

de gran canti-

dad de riquezas 

proveniente 

del comercio 

de productos 

industrializados 

de las fábricas 

europeas

Productores de 

materias primas.

Viajes de explo-

ración al conti-

nente africano
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Fases de 
capitalismo

Visión 
metropolitana

Visión 
periférica

Monopolista o 

imperialismo

(auge y crisis)

Surgimiento de 

los monopolios

Fusión del 

capital bancario 

con el capital 

industrial ob-

teniéndose el 

capital financie-

ro, controlado 

por la oligarquía 

financiera Inver-

sión de capitales

Reparto territo-

rial y económico 

del mundo

Se acentúa la 

consagración a 

convertirse en 

productores de 

materias primas

Monoproduc-

ción, mono-

cultivo, crisis 

estructural de la 

economía

Formación de los 

imperios colo-

niales de Asia

Reparto territo-

rial de África

En lo que queremos insistir es que el capitalismo en su ver-
sión metropolitana difiere de su versión periférica en cuanto a 
los efectos que genera en las regiones en las que se desarrolla o 
impone. Además, se configuran distintos grupos sociales y una 
fisonomía socioeconómica diferente. No es lo mismo el desarrollo 
que alcanza la clase obrera europea que la campesina en las di-
ferentes regiones de Asia. Lo que sí debe quedar claro es que el 
desarrollo del capitalismo logró una integración de las relaciones 
socioeconómicas de los pueblos en un solo sistema.

De esta manera, cuando retomemos el cuadro en la clase de ge-
neralización del Mundo Moderno, no podemos establecer carac-
terísticas que representen regularidades, por ejemplo, en Europa 
la clase obrera se convirtió en la fuerza social portadora del desa-
rrollo económico, social y político de la sociedad y en América se 
produjeron los movimientos independentistas y la lucha posterior 
contra la dominación extranjera, sin embargo, en Asia comienzan 
los imperios coloniales y en África su reparto territorial por las po-
tencias imperialistas como destinos de esta modernidad periférica 
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conectada al circuito capitalista. Por ello, el tratamiento a las ca-
racterísticas del Mundo Moderno y Contemporáneo debe reali-
zarse a partir del análisis del desarrollo desigual alcanzado por los 
pueblos en este período.

Para la presentación de las épocas objeto de estudio sugerimos 
trabajar con las ilustraciones que aparecen en el capítulo. La pri-
mera que representa la Revolución industrial nos pudiera ayudar 
para retomar el concepto de capitalismo. La ilustración de Simón 
Bolívar permitirá significar el proceso de la gesta independentis-
ta latinoamericana y motivar su estudio en el presente curso. El 
legado de Bolívar para América Latina y la Revolución cubana, 
en particular, debemos destacarlo, de manera que el educando 
comience a familiarizarse con este decisivo proceso que ocurre en 
una de las épocas objeto de estudio.

La ilustración que representa a los adolescentes y su lucha con-
tra la guerra podrá ratificar la idea de aspirar a un mundo de 
paz. Esta idea se refuerza con la presentación de los conflictos 
bélicos mundiales en la Época Contemporánea. Entre las interro-
gantes que sugerimos realizar tenemos ¿Cómo podemos aspirar a 
un mundo sin guerra? ¿Qué consecuencias tienen las guerras? Si 
pudieras proponer tres medidas para eliminar las guerras ¿cuáles 
serían? ¿Cómo llegaste a ellas? Después de escuchar a tus compa-
ñeros ¿cuál cambiarías? ¿Por qué? ¿Cómo la cambiarías? Se puede 
reforzar este análisis con la visualización del video clip Di que no, 
de Hoyo Colorado. 

Para abordar la importancia del estudio de estas épocas po-
demos interrogar al libro de texto con la pregunta ¿Por qué es 
importante el estudio de la Historia del mundo Moderno y Con-
temporánea? Un aspecto a destacar es la inteligencia humana, 
colectiva e individual, como factor indispensable en su desarrollo. 
Es importante retomar una idea que asumimos a partir de sépti-
mo grado y es que no son los componentes de la cultura material 
los que se deben privilegiar, son los seres humanos que forjan su 
propio desarrollo. La cultura es expresión de sus capacidades, ha-
bilidades y transformaciones dentro de cada sociedad y, en oca-
siones, de interacción con otros grupos humanos. 
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Todos los avances que el libro menciona son producto del genio 
humano. La sección Desafío que proponemos ayudará a devolver 
de forma creativa lo aprendido por nuestros educandos. Los car-
teles elaborados pueden ser retomados en el propio desarrollo de 
las clases a partir de lo reflejado por ellos. Por ejemplo, si alguno 
plantea la importancia del cuidado del medio ambiente, pues en 
la clase dedicada las consecuencias de la Revolución Industrial se 
retoma el cartel que aborde esta temática.

Un aspecto esencial que queremos resaltar es que el educando 
en esta unidad y durante todo el desarrollo de la asignatura con-
tinuará operando con diferentes categorías espacio-temporales 
que le ayudarán a lograr una correcta contextualización de los 
hechos históricos estudiados. Cuando se presente la periodización 
debemos tener en cuenta primero el concepto de esta catego-
ría, podemos mostrar mapas de diferentes conflictos y ejercitar 
las distintas partes del mapa, realizar análisis de ritmo históri-
co, sobre todo a partir de la evolución del Mundo Moderno y el 
Contemporáneo.

UNIDAD 1 LA CONFORMACIÓN DEL MUNDO MODERNO  
Y LAS REVOLUCIONES BURGUESAS 

Esta unidad presenta la conformación del mundo moderno que 
culmina con el triunfo político de la burguesía en las revoluciones 
burguesas europeas. Realizaremos de forma panorámica una ex-
posición del mundo entre los siglos xvii y xviii, con énfasis en la config-
uración de los polos del capitalismo: el metropolitano y el periférico. 
Presentaremos las revoluciones burguesas precursoras de Holanda 
e Inglaterra. El proceso revolucionario ocurrido en Francia a finales 
del siglo xviii será abordado con mayor profundidad, por haber sido 
seleccionado como modelo para ejemplificar las revoluciones bur-
guesas. En esta unidad los educandos deben valorar personalidades 
relevantes como Maximiliano Robespierre y Napoleón Bonaparte.

Conceptos básicos 

Se amplían y profundizan los conceptos de: capitalismo, trata 
de esclavos, monarquía absoluta, desarrollo desigual, mercado 
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mundial, corso y piratería, explotación colonial, capitalismo me-
tropolitano y periférico, burguesía y obreros.

Se inician y determinan los conceptos de: factoría, ilustración, 
Revolución burguesa, proceso de radicalización. 

Sugerencias para el tratamiento del contenido

En la primera clase sugerimos realizar una panorámica del mun-
do entre los siglos xvi y xvii. Retomamos el tránsito del feudalismo 
al capitalismo que se abordó en la unidad introductoria para ca-
racterizar la Europa de los albores del capitalismo. Debemos enfa-
tizar en la relación entre las potencias capitalistas, los educandos 
deben localizarlas en el mapa y se puede describir la situación de 
cada una de ellas. Abordaremos además el fenómeno del corso 
y la piratería como expresión de las relaciones entre las naciones 
del viejo mundo, así como las guerras coloniales. Recordemos que 
nuestros educandos tienen referencia de este fenómeno en quin-
to grado en Historia de Cuba. Es importante que destaquemos en 
una clase los principales conflictos entre las potencias europeas 
relacionados con España, ya que será un referente obligado para 
el estudio de la historia patria en el nivel de sistematización en 
noveno grado. Sugerimos realizar una cronología con los princi-
pales conflictos y sus resultados. Debemos enfatizar en la posición 
de España en estos procesos. 

En este período retomamos el concepto de monarquía absoluta 
que se introdujo en séptimo grado, como expresión más acabada 
del estado feudal. Se reflexionará en torno al carácter progresivo 
de la monarquía y se explicará cómo y cuándo intentó frenar la 
actividad emprendedora de la burguesía y perdió ese carácter. Es 
importante que el educando perciba que la causa fundamental 
de las revoluciones burguesas es la contradicción que se estable-
ce entre la monarquía absoluta (forma más acabada del poder 
feudal en Europa) y la burguesía (clase social revolucionaria que 
ostenta el poder económico). Este aspecto queda mejor explicado 
en Francia, pero los educandos pueden irse familiarizando con 
esta contradicción.

Se debe dedicar una clase para Asia. El esquema del epígra-
fe acerca del intercambio desigual permitirá realizar un análisis 
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certero respecto a los orígenes del subdesarrollo sobre todo asiá-
tico. En esta clase debemos formar el concepto de factoría.

Con respecto a África el libro ofrece varias descripciones que 
ilustran las condiciones en las que eran capturados y transporta-
dos los esclavos a América. Sugerimos emplear fragmentos de la 
película Amistad dirigida por Steven Spielberg en el año 1997 y 
que recrea de forma magistral la trata africana y su repercusión 
en América. Debemos resaltar la misión “civilizatoria” que qui-
sieron hacer creer los europeos para justificar tantos crímenes. 
También podemos utilizar el análisis de la poesía Balada de los 
dos abuelos de Nicolás Guillén como parte de una actividad com-
plementaria y otros fragmentos de este mismo autor.

“Balada de los dos abuelos” (Fragmentos)

¡Qué de barcos, qué de barcos!
¡Qué de negros, qué de negros!
¡Qué largo fulgor de cañas!
¡Qué látigo el del negrero! 

“El apellido” (Fragmentos)

¿Sabéis mi otro apellido, el que me viene
de aquella tierra enorme, el apellido
SANGRIENTO y capturado, que pasó sobre el MAR
Entre cadenas, que pasó entre cadenas sobre el MAR?

(...) 

Mirad mi escudo: tiene un baobab,
tiene un rinoceronte y una LANZA.
Yo soy también el nieto,
biznieto,
tataranieto de un esclavo.
(Que se avergüence el amo).4

El trabajo con el mapa es imprescindible en estas clases que 
abordan la expansión colonial europea en Asia, África y América 
con el fin de que los educandos precisen las áreas conquistadas y 

4	 Nicolás Guillén: Obra poética Nº 1.
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colonizadas por las potencias europeas (España, Portugal, Fran-
cia, Holanda e Inglaterra). 

En el caso de América debemos retomar el proceso de invasión 
y conquista y la situación interna de las metrópolis que inician la 
colonización; qué tipo de colonizador arriba a América del norte 
y del sur; las formas o instituciones —en el caso de España tiene 
un desarrollo esencialmente feudal y lo introdujo en sus colonias 
de ultramar—, la organización de la economía y la política ad-
ministrativa, métodos de explotación y sus consecuencias para la 
colonia. Esto ayudará a entender cómo se explica la génesis del 
desarrollo desigual americano en la actualidad. Podemos pregun-
tar ¿Cuáles son las causas de esta desigualdad? ¿Dónde se en-
cuentran los orígenes del desarrollo desigual que existe hoy en 
nuestro continente?

Es muy importante insistir en que la conquista y colonización 
es un proceso que no ocurrió de la misma forma en cada región. 
Por ejemplo, el caso de África fue un proceso que se inició en el 
siglo xviii, pero que se extendió hasta el siglo xix, fue mucho más 
lento que América, ya que en esta última se desarrolló esencial-
mente entre los siglos xvi y xvii. Es bueno recordar que este es un 
proceso que iniciamos en séptimo grado y culminamos ahora en 
octavo grado.

Sugerimos se enfatice que la conquista inglesa en América 
inició un siglo después que la española; sin embargo, Inglaterra 
contaba con un desarrollo económico capitalista lo que no ocu-
rría en el caso de los países ibéricos, por tanto, las características 
de la colonización serán diferentes. En Norteamérica fundaron 
trece colonias que constituyen el origen de los Estados Unidos, 
la nación más poderosa del mundo en la actualidad. ¿Cómo fue 
esto posible? ¿Por qué las grandes diferencias entre el Norte y las 
Repúblicas del Sur? ¿Cuáles son los orígenes de esas diferencias? 
Estas interrogantes podrán tener respuesta cuando culmine el es-
tudio de este proceso en este grado. 

En la sección Desafío de esta unidad, que guarda relación con 
este contenido, los educandos deben realizar una preparación 
adecuada mediante su libro de texto. Es recomendable que se 
preparen en equipos. Deberán hacer énfasis en las consecuencias 



32

HISTORIA DEL MUNDO MODERNO AL CONTEMPORÁNEO

que trajo el proceso de invasión, conquista y colonización de los 
europeos y valorar las consecuencias desde la perspectiva de la 
burguesía en Asia, África y América. El análisis de esta actividad 
permitirá una visión más integral del fenómeno por parte de los 
educandos. Este es un ejercicio de resignificación que permitirá el 
análisis desde diferentes puntos de vista.

A continuación, le ofrecemos algunas ideas que pueden mani-
festarse por los estudiantes al referirse a estos elementos:

•	 Burguesía

–	 Se estimuló la producción manufacturera, que se hizo cada 
vez mayor; algunos de sus puertos se convirtieron en impor-
tantísimos centros comerciales donde radicaba una burgue-
sía poderosa que se dedicó a las actividades mercantiles 

–	 Se amplía la actividad comercial, debido al intercambio con 
las regiones asiática, africana y americana, es decir, surgi-
miento y desarrollo del mercado mundial

–	 Creció el volumen de mercancías con que se traficaba; se 
estableció un comercio desigual entre Europa y las distintas 
regiones sometidas a la explotación colonial, lo que posibi-
litó el posterior desarrollo del capitalismo europeo y sentó 
las bases del desarrollo desigual actual; en cuanto a los be-
neficios para la burguesía. 

–	 Hay que llegar a la conclusión de que el proceso de conquis-
ta y colonización sirvió para afianzar y fortalecer la nueva 
sociedad capitalista y su clase social: la burguesa.

•	 Pueblos de Asia, África y América

–	 Interrupción de su desarrollo independiente
–	 Empobrecimiento
–	 Retraso económico y social 
–	 Alteraciones del paisaje ecológico original de estos pueblos
–	 Saqueo de los recursos naturales y la cultura
–	 Disturbios políticos
–	 El intercambio desigual empobreció esas regiones
–	 Terribles períodos de hambruna, en los que murieron millo-

nes de personas
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–	 En el caso de África provocación de guerras internas para 
conseguir los esclavos que demandaban los europeos; muer-
tes por las “cacerías”, las guerras o en el difícil trayecto hacia 
las costas y otros en los barcos negreros que los trasladaban, 
en peores condiciones que a las bestias, hacia América.

La creatividad de los educandos para concretar el juicio se debe 
poner en práctica, pero sugerimos que sea siempre bajo nuestra  
guía, ellos desarrollarán este Desafío, teniendo en cuenta siem-
pre la realidad histórica. Es importante la contextualización. El 
debate generado a partir de esta actividad puede permitir arribar 
a conclusiones parciales en torno a la conformación del Mundo 
Moderno y sus dos polos: lo metropolitano y lo periférico.

Para ayudarnos a lograr una visión más objetiva de este fenó-
meno de conformación de la modernidad les proponemos algu-
nas reflexiones oportunas de la Dr. C. María Elena Álvarez.

Para profundizar 

El marco teórico-conceptual y metodológico que ha predomina-

do para el estudio de la historia de los diversos pueblos y países 

ha sido el que magnifica la visión occidental. Los objetivos de 

esos enfoques han sido legitimar el dominio colonial y neoco-

lonial, en virtud de un mandato histórico, pues las “razas” su-

periores, deben tomar en sus manos la suerte de las inferiores 

para “corregir” sus defectos que son la inferioridad congénita, 

la barbarie, el salvajismo, el paganismo, las costumbres extrañas 

y los hábitos exóticos (propios de asiáticos y africanos, según la 

visión civilizatoria occidental).

Esa visión, tanto para la periodización que establece, como para 

la metodología y las categorías básicas, no es objetiva para el 

análisis del devenir de esas culturas.

Las diferencias de los patrones socioculturales de los diversos 

pueblos asiáticos y africanos, determinaron un ritmo diferente 

en su avance, con pautas peculiares que, en alguna medida y en 

determinados periodos, pudieron presentar similitudes en algu-

nos de los aspectos socioeconómicos europeos, pero, en ningún 

momento, fueron semejantes.
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Sin embargo, el surgimiento del capitalismo como sistema cons-

tituyó un cambio en el ritmo de los procesos socioeconómicos 

en las regiones afroasiáticas, así como de su lugar y, papel de 

acuerdo con las condiciones en que se integraron a ese sistema y 

su posterior evolución, a partir de las realidades y particularida-

des que presentaban en ese momento. Desde su aparición, este 

sistema fue integrador y excluyente: los pueblos y países de Asia 

y África se integraron de forma periférica, a partir de las fórmu-

las coloniales y semicoloniales. Posteriormente, muchos tuvieron 

que soportar la dominación neocolonial. 

(…)

En el proceso de expansión capitalista, esencialmente en su 

fase imperialista, algunos países pasaron a engrosar el mundo 

desarrollado, otros, el subdesarrollado. Esto estuvo determinado 

por las diferentes condiciones histórico-sociales de cada uno y su 

ubicación en el sistema mundial. Al referirse a ese proceso, Samir 

Amin plantea que [...] el proceso de expansión mundial del capi-

talismo no es solo un proceso de desarrollo, sino de destrucción 

[...] que tiene efectos inversos en los centros y en las periferias 

del sistema.5

Dicho autor, establece que la dependencia se expresa en el pla-

no internacional en el intercambio desigual, y esta se expresa 

también necesaria y simultáneamente, en el plano “interno”, por 

una transferencia en beneficio del modo capitalista periférico.

Precisamente, las brechas o los desniveles entre regiones y conti-

nentes se deben al desigual desarrollo histórico de estos dentro 

del sistema capitalista, y no como tendenciosamente se plan-

tea, que este hecho demuestra que el subdesarrollo ha existido 

siempre.

El establecimiento de los vínculos metrópoli-colonia determinó, 

mayoritariamente, que los países afroasiáticos se insertaran en el 

polo subdesarrollado.

(…)

5	 Samir Amin: El fracaso del desarrollo en África y en el tercer mundo. Un 
análisis político, p.102
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Hágase un alto: también en lo concerniente a la modernidad y 

la tradición se ha impuesto la visión eurocéntrica. Una aproxima-

ción a ambas categorías tiene dos niveles de análisis: en el plano 

teórico y en el práctico.

En el plano teórico, según Herrera (2007) la versión oficial de la 

modernidad se presenta como un proyecto liberador, destructor 

de viejas supersticiones, autoridades y tradiciones, y constructor 

de una epistemología que, mezclando racionalismo y empirismo, 

posibilita al ser humano un creciente progreso mediante la bús-

queda del conocimiento y la verdad. La búsqueda de un conoci-

miento que permita el dominio de la realidad natural, la psique 

individual y las fuerzas sociales, todo ello con miras a emancipar 

y maximizar el potencial humano, sería el gran eje del accionar 

moderno.

En esta concepción eurocéntrica de modernidad, las periferias no 

aparecen. Por supuesto, este lenguaje y los acercamientos episte-

mológicos han estado en correspondencia con las necesidades de 

la burguesía europea en ascenso.

Concluye Herrera, que, enfrentados a este panorama, la única 

manera de plantear estos temas sin caer en el eurocentrismo que 

domina su discusión, pasa por replantear la noción misma de mo-

dernidad, pues atenerse a su visión usual, que considera tan solo 

sus manifestaciones metropolitanas, obliga de antemano a con-

cluir o que las periferias no participaron en la modernidad, o que 

su participación se reduce a haber estimulado o reforzado una 

modernidad que nunca surgió en ellas mismas.

Este autor define la modernidad como un proceso único, pero 

articulado alrededor de dos polos distinguibles, aunque interde-

pendientes. El primero, y único cubierto por la versión usual, es 

el metropolitano. El segundo, bastante menos estudiado como 

polo activo de la modernidad, lo es el colonial. 

Por lo que una primera conclusión a priori salta a la vista, se debe 

diferenciar la modernidad en el centro y en la periferia, pues con 

independencia de la omisión del concepto de la modernidad del 

papel y lugar de las ultimas, estas han desempeñado un lugar 

destacado y, en la práctica, sus acciones y aspiraciones, tal vez, 
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fueron más revolucionarias y consecuentes con los paradigmas 

de la modernidad europea, pues en esas regiones -las coloniales- 

persistieron y se hicieron realidad las luchas por la libertad.

Rodolfo Stavenhagen (http://www.unesco.org) y Fernando Aba-

ga Edjang (2005, p. 92) coinciden en que la modernización es 

un proceso mediante el cual una sociedad agraria se transforma 

en una sociedad industrial, mediante el uso y la aplicación del 

conocimiento científico y la tecnología. Incluye tendencias como: 

la industrialización, la urbanización, niveles crecientes de alfa-

betización, riqueza, educación, movilización social y estructuras 

ocupacionales más complejas y diversificadas.

Como se observa, la modernidad está concebida en función de 

seguir los pasos de Europa. Entonces, ¿cómo se puede definir la 

modernidad y la tradición para Asia y también para otras regio-

nes del Tercer Mundo?

Lo moderno (modernidad), abarca la impronta de la acción co-

lonizadora, de marcado carácter capitalista, referido a las rela-

ciones de producción de este tipo -en función de los intereses 

metropolitanos- y a las consecuencias que generan en la estruc-

tura sociopolítica del entorno en que actúan y en las conciencias. 

Por lo que se está en presencia de una modernidad periférica, 

que ha tributado de forma considerable al sistema.

Para GaoXian (1999, p. 2) “[...] la tradición es lo que la sociedad 

hereda de su historia, que forma las normas de moralidad, los 

conceptos de valor, los modos de comportamiento, los métodos 

de razonamiento, los estilos de vida, las costumbres y los hábitos, 

las ideas estéticas, etcétera”. 6

Entonces, la tradición (tradicional) se concibe como la permanen-

cia de lo autóctono, en su diversidad y particularidades, con su 

propia dinámica, que se manifiesta mediante la actividad eco-

nómica, las estructuras tradicionales de gobierno, la conciencia 

de pertenencia a un grupo o a una etnia, la reafirmación de su 

cultura, de su lengua, etcétera.

6	 Fernando Abaga Edjang: El marco conceptual para el estudio de los problemas 

étnicos. Etnias, Estado y poder en África, p. 90.

(http://www.unesco.org)
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Esta realidad interactúa y se yuxtapone al engranaje moderno, 

lo que impacta en los propios rasgos de la tradición precapitalis-

ta y condiciona una tradición diferente en su interacción con la 

modernidad, pero, manteniendo como ejes básicos, o la tradición 

más pura a los sectores desvinculados de la égida capitalista, o 

una tradición que va incorporando —por medio del acontecer 

histórico— peculiaridades de la modernidad periférica.

(…)

Otra categoría ampliamente polémica es la de Estado-nación. 

¿Qué es el Estado?, ¿cómo surge?, ¿a qué intereses representa?, 

¿qué es el Estado-nación?, ¿qué es el Estado milenario?, ¿qué fac-

tores han condicionado el Estado en Asia y África? Pudieran se-

guirse estableciendo interrogantes, pero sería casi interminable y 

poco probable que se pudiera dar respuesta a cada una de ellas.

Según el enfoque marxista, el Estado surge con la división de la 

sociedad en clases, vinculada a la propiedad sobre los medios de 

producción y el excedente, entre otros factores, como una ne-

cesidad de los sectores explotadores para dominar a las clases 

explotadas. Temporalmente se ubica cuando la comunidad pri-

mitiva da paso a la sociedad clasista (Engels, 1968). El desarrollo 

desigual en las diversas regiones del mundo determinó que ese 

Estado tuviera diversas formas de organización y manifestacio-

nes, tal vez solo con una constante: el control de la minoría sobre 

la mayoría.

En Europa, con el surgimiento y desarrollo del capitalismo emer-

gió lo que se define como Estado-nación. Samir Amin en su obra 

Thearabnation (1968) plantea que Europa fue la excepción y no 

la regla, de aquí que, en otras latitudes, las características del 

Estado y por qué no, de la nación, tuvieron otros derroteros.

La absolutización de esta entidad y el tratamiento universal que 

se le ha dado, tanto en la teoría como en la práctica, obvia las 

realidades de otras regiones como la asiática y la africana. En el 

caso de las sociedades milenarias, el Estado mantuvo sus estruc-

turas, lo que se tradujo en comportamientos sociales y estatales 

muy peculiares que expresaban sus componentes, aun después 

de su inserción en el sistema capitalista y de que la tan defendida 
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modernidad tocara sus puertas, mediante fórmulas coloniales y 

neocoloniales.

Ese Estado milenario, aun después de las independencias, al que 

se incorporan nuevos elementos y realidades modernas, ha ex-

presado de forma “diferente” el Estado-nación, tanto en los paí-

ses que optaron por el capitalismo, como por el socialismo. Solo 

un ejemplo sirva para esta afirmación: el denominado modelo 

confuciano en el este de Asia. Por esta y otras muchas razones, 

es preferible referirse al Estado Nacional o solo al Estado, para 

buscar las líneas diferenciadoras entre este y el Estado-nación 

europeo.

Tres elementos no pueden soslayarse al hacer esta aproximación 

al surgimiento, peculiaridades y evolución del Estado:

•	 En el análisis de este fenómeno se obvian los rasgos particulares 

de las entidades nacionales más allá de las fronteras europeas, 

las peculiaridades de sus clases sociales, así como el aporte de 

esas realidades —en continuidad o ruptura- a las características 

de los estados actuales. Es necesario adentrarse en el mundo 

africano o asiático precapitalista para comprender sus dinámi-

cas propias y, a partir de ahí, lo que significó el impacto colonial 

en el reordenamiento estatal y en las situaciones conflictivas 

que impuso, hacia el interior y el exterior de los países.

•	 En el contexto capitalista, el Estado (nacional) en los países 

coloniales no surgió como consecuencia de los intereses y la 

lucha de la clase burguesa, sino, al contrario, las fórmulas es-

tablecidas impusieron, no el control de una clase explotadora 

erigida en fuerza rectora del Estado, sino un Estado colonial 

que respondía a los intereses socioeconómicos y políticos de 

las metrópolis. En los países semicoloniales, como es el caso de 

los Estados milenarios, como China, se mantuvieron los niveles 

de control y dominación tradicionales.

•	 Los países coloniales son capitalistas diferentes, tanto su base 

económica como su superestructura se corresponde solo a lo 

que demandaba la metrópoli, por tanto, se está en presencia 

de una “modernidad periférica” lo que le confiere peculiari-

dades al Estado contemporáneo.
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Precisamente, el estatus colonial o semicolonial confirió particu-

laridades a las diversas aristas de las sociedades afroasiáticas. De 

ahí la necesidad de conceptualizar la categoría “colonia”.

Las colonias son territorios dominados (político-administrativo, 

militar y económico) y administrados por una potencia extranje-

ra (metrópoli), que impone su control y explotación a través de 

una estructura -militar-administrativa y represiva- que organiza y 

controla todas las actividades socioeconómicas y políticas en fun-

ción de los intereses metropolitanos. Los países sometidos son 

despojados de su soberanía.

El colonialismo en la etapa capitalista asume connotaciones di-

ferentes a etapas anteriores, esencialmente por sus objetivos e 

impacto al interior del sistema. Las colonias se clasifican en dos 

tipos esencialmente: de explotación y de poblamiento.

De explotación: el objetivo básico es la explotación de los recur-

sos del sometido (materias primas, fuentes de energía, etcétera).

De poblamiento: son aquellas colonias que reciben oleadas de 

migrantes europeos que se establecen allí. Sus objetivos son simi-

lares a las colonias de explotación, pero en este caso, el dominio 

colonial pasa por el control de las estructuras y el sistema de vida 

por parte de la minoría blanca, quienes son favorecidos por la 

metrópoli por encima de los pueblos autóctonos. Dentro de ellas 

destacan los países de tradicional inmigración ya mencionados. 

En ese caso, la población autóctona sufre una doble explotación: 

la del colonato blanco y la de la metrópoli.7

Hubo diversas formas de control y administración colonial, destacan:

•	 El régimen de compañías privadas que predominó en la etapa 

mercantil (siglos xvii y xviii), algunas se mantuvieron hasta la 

segunda mitad del siglo xix.

•	 El sistema de administración directa (centralizado). A esta for-

ma se le conoce como modelo francés, también fue utilizado 

por Bélgica y Portugal. Las elites coloniales se mantuvieron 

en la administración de base, mientras todos los cargos de 

las colonias eran controlados por los franceses. No existía una 

7	 En África subsahariana el ejemplo clásico es Sudáfrica.



40

HISTORIA DEL MUNDO MODERNO AL CONTEMPORÁNEO

administración indígena y una elite de funcionarios europeos 

controlaban políticamente todo el territorio, desde el gober-

nador general, hasta el último de los funcionarios. –Típico de 

la colonización española- Nota de los autores

•	 El gobierno indirecto (Indirect Rule). Se planteaba como una 

forma de gobierno dual, basado en las autoridades e insti-

tuciones nativas, conducidos bajo el consejo y la supervisión 

de los funcionarios. Forma de dominación colonial británica. 

Aunque se les concedió más participación a los jefes nativos 

en la base, la metrópoli controlaba los aspectos esenciales. La 

diferencia con la administración directa es de forma, los obje-

tivos eran los mismos.8 

Una vez conformado el mundo moderno contextualizamos el 
siglo xviii en Francia. Recomendamos que los educandos puedan 
realizar un cuadro del mundo como nodo interdisciplinario de la 
Didáctica de las humanidades.9 Debemos recordar que el cuadro 
del mundo es un reflejo integral e integrador de un período his-
tórico a partir de diversas aristas. 

En este caso que nos ocupa permite caracterizar el siglo xviii 
en su condicionamiento histórico y la capacidad creadora del ser 
humano como expresión de su actividad multifacética, así como 
su trascendencia universal, regional, nacional y local. La realiza-
ción del cuadro del mundo se acerca al paradigma historiográfico 
de la historia total. En la tabla 2 ofrecemos un ejemplo de cómo 
pudiera quedar. Por supuesto puede ser enriquecido por la inda-
gación de nuestros educandos, solo se esboza a partir de la infor-
mación que aparece en el texto. 

Dentro de las interrogantes que pudiéramos formular a par-
tir de la elaboración del cuadro del mundo sugerimos ¿Cómo se 
expresa la contradicción de la monarquía absoluta y la burgue-
sía mediante el análisis de los aspectos económicos, políticos y 

8	 M. E. Álvarez: Asia colonización y descolonización, pp. 2-12.
9	 Rosario Mañalich: Didáctica de las Humanidades, Ed. Pueblo y Educación, 

2004.
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sociales? ¿Cómo el arte representa las contradicciones de las cla-
ses sociales que se generan en Francia en el siglo xviii?

Debemos insistir en la contradicción fundamental que generó 
la revolución. Sugerimos realizar una actividad en la que los edu-
candos interroguen al libro de texto, algunas de las preguntas 
pueden ser: 

•	 La burguesía francesa tenía el poder económico, pero no el 
político. ¿Para qué necesita la burguesía el poder político? 

•	 ¿Cómo se expresan las trabas que le imponía la monarquía a la 
burguesía en Francia? 

•	 ¿Cuáles serán las principales demandas de la burguesía? 

Los aspectos que nuestros educandos respondan podrán servir 
para el texto dialogado que deben elaborar en el ejercicio 1 del 
capítulo.
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A continuación, te presentamos la respuesta de una estudian-
te de octavo grado a partir de la interrogante que sugiere este 
ejercicio. Quisimos compartirla ya que muchas veces orientamos 
cómo hacer y pocas veces nos referimos a qué hacer con las res-
puestas de nuestros educandos. Destacamos esta idea porque a 
veces aspiramos a una respuesta perfecta y no apreciamos cuán-
ta riqueza pudiéramos aprovechar de las imprecisiones de ellos. 
Debemos insistir que no deben temer al error, deben saber que 
no podemos nunca aprender realmente si no estamos dispuestos 
a equivocarnos. Como dice el refranero popular De los errores se 
aprende.

La estudiante escribió:

—Monarca: Como yo tengo dinero y poder ¡He dicho que estás 
en el Tercer Estado!

—Burgués: ¿Cómo? Con todo el poder económico que yo tengo 
me vas a poner con esos pobretones

—Monarca: Sí
—Burgués: No estoy de acuerdo, te convoco a la guerra ¡Entonces 

se formó la Asamblea Nacional!
—Monarca: He preparado un ejército de una gran cantidad de 

hombres
—Burgués: Y yo he convocado al pueblo para la lucha y después 

de eso mataremos a Luis XVI.

Advirtamos cómo la estudiante se adelantó un poco en el de-
sarrollo del proceso ya que enuncia hechos propios del inicio de la 
Revolución, aspecto que será aprovechado en el debate. Con res-
pecto al primer parlamento del monarca la estudiante afirma que 
este tenía dinero, la interrogante que realizaríamos pudiera ser 
¿Con qué objetivo el monarca convocó a los Estados Generales? 
Ya casi al final de texto la estudiante alega en boca del burgués 
que después de eso mataremos a Luis XVI ¿Quién era Luis XVI? 
Adviertan cómo la estudiante no percibe que es el monarca, el 
mismo que forma parte de la conversación.

Otras interrogantes que pudiéramos incluso realizarle a otros 
compañeros pudieran ser ¿Se advierte en este diálogo la con-
tradicción fundamental que condujo a la Revolución Burguesa 
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francesa? ¿Por qué? ¿Qué intención tuvo la convocatoria de la 
burguesía al pueblo? ¿Si incluyéramos al pueblo francés como 
personaje, que parlamento añadirías? ¿Qué lecciones te ha deja-
do el estudio de las contradicciones que generaron la Revolución 
francesa?

Sugerimos otra clase para la Ilustración francesa. Lo primero es 
definir Ilustración que se puede orientar a partir de las diferentes 
ideas que se plantean en el texto. Podemos organizar un trabajo 
independiente con el libro de texto para que nuestros educan-
dos extraigan las ideas fundamentales de los ilustradores france-
ses. Sugerimos formular interrogantes para que determinen los 
intereses de clases que reflejan las reflexiones de los represen-
tantes de la ilustración. Pudiera servir como ejemplo el análisis 
del fragmento de Voltaire sobre la división de la sociedad. ¿Cómo 
demuestra Voltaire el apoyo a su clase de origen? ¿Cómo se re-
suelve en su obra la contradicción entre la monarquía absoluta y 
la burguesía?

El educando pudiera determinar la radicalización del pensa-
miento en la ilustración de los más conservadores hasta los más 
radicales como Juan Meslier. Debemos destacar la trascendencia 
de las ideas pedagógicas de Rousseau expresadas en el Emilio y  
que después serán retomadas con Simón Rodríguez el maestro de 
Bolívar en la unidad 4. 

Se insiste sobre todo en el papel ideológico del movimiento de 
la Ilustración para el cambio de concepción de mundo moderno 
como continuidad del Renacimiento. Este movimiento tiene su 
base en el racionalismo ya que ubica a la razón como camino a 
la verdad. Este momento es oportuno para retomar los grandes 
momentos de ideologías revolucionarias en la historia europea 
como el Renacimiento. 

Recomendamos enfatizar en la variante del Despotismo Ilus-
trado en España aspecto que permitirá concretar su impacto en 
Cuba a fines del siglo xviii posterior a la Invasión británica a la Ha-
bana que estudiaras en noveno grado. Además, debemos resaltar 
el papel de la mujer en la Ilustración francesa con féminas como 
Madame de Sévigné y Ninon de Lenclos. También debemos des-
tacar la creación de instituciones como las diferentes academias.
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Aleccionador resulta el criterio de Montesquieu con respecto 
a la esclavitud. La forma peyorativa con la que se refiere a los 
esclavos africanos demuestra como el contexto en que se desen-
vuelve influye en su forma de pensar. No podemos realizar análi-
sis descontextualizados y esta reflexión permitirá no idealizar la 
Ilustración francesa. 

Debemos determinar la importancia de este movimiento ideo-
lógico-cultural, pero ubicado en su justo momento histórico, en 
su mayoría, no logran sobrepasar sus intereses clasistas y, mucho 
menos, la contradicción que representa el modelo económico vi-
gente que intentaba justificar la esclavitud y el sistema político al 
que aspiraban.

Podemos organizar con nuestros educandos una dramatiza-
ción que recree una discusión entre los diferentes ilustradores, en 
la que se ofrezcan diferentes puntos de vista de los que se refle-
jan en el texto. Es importante que el educando lograr posiciones 
cada vez más atractivas y conscientes en el proceso de apropia-
ción del conocimiento, en el que reflexione crítica y creativamen-
te sobre cuestiones históricas, políticas, ideológicas diversas en 
diferentes contextos, que confronten puntos de vista distintos, 
valoren diferentes perspectivas de un mismo problema, desarro-
llen su actividad decisoria con fuentes diversas sobre la base de la 
necesaria relación entre lo cognitivo y lo afectivo, lo probatorio y 
lo emocional.

Una pregunta que sugerimos para cerrar la clase pudiera ser 
¿Por qué la ilustración se considera la preparación ideológica de 
la Revolución francesa? Sin embargo, podemos reflexionar sobre 
que a pesar del papel determinante que desempeñó la Ilustración 
francesa, importantes especialistas han demostrado que: 

No es un Voltaire o un Rousseau, sino los panfletos, los libelos, las 
crónicas escandalosas que atacan a la reina, la corte y la aristocracia, 
publicados en gran número fuera del reino y que circulan de manera 
clandestina, los elementos que transforman las representaciones co-
lectivas y destruyen la obediencia al orden antiguo.10 

10	 Torres Fumero, C. y otros: Historia universal II. El Mundo en la Época Moder-
na. Siglos XVII y XVIII, Ediciones Imagen Contemporánea, 2011. p. 148. 
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Esta idea permite entender la importancia de las representa-
ciones colectivas en determinados contextos.

Para el desarrollo de la Revolución francesa proponemos un 
subsistema de cuatro clases. En ellas debemos priorizar el proceso 
de radicalización revolucionaria a partir del análisis de las dife-
rentes medidas adoptadas por los distintos grupos sociales en el 
poder. 

La radicalización revolucionaria en Francia se expresa en 
un proceso de resquebrajamiento del orden tradicional y un 
ascenso (contradictorio, con dificultades) de la burguesía que 
concreta la abolición del viejo orden (feudalismo) y el ascenso 
de una nueva clase dominante al poder. Este proceso da lu-
gar a una presión de sectores burgueses en ascenso (fuldenses, 
girondinos y jacobinos) a través una gran movilización social 
popular y a partir de una contradicción creciente dentro del 
mismo grupo social. 

Es importante destacar que el principal síntoma que denota 
estos conflictos es la creciente falta de cohesión política del Es-
tado y de la monarquía, pues, si bien comienza un proceso de 
modernización en las postrimerías del feudalismo europeo, no 
logra resolver eficazmente los límites de la propia sociedad que 
construyó y consolidó. Los educandos deben revelar las diferen-
tes contradicciones que emanan de estos distintos grupos sociales 
que participaron en la revolución (tabla 3). 

En la primera clase del subsistema recomendamos ofrecerle 
tratamiento nuevamente a la narración o al relato, por ejemplo, 
la reunión de los Estados Generales y la Toma de la Bastilla. Debe-
mos recordar que la narración permite expresar: 

…el conocimiento histórico en el cual actúan personajes o colecti-
vos en un lugar y un momento determinados. Recurre a la exposi-
ción de un argumento como un hilo conductor, con un contenido 
concreto, debiendo caracterizarse por su velocidad, su colorido y su 
concreción.11

11	 Álvarez de Zayas: El desarrollo de las habilidades en la Enseñanza de la 
Historia, p. 15.
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Tabla 3 Grupos sociales de la Revolución francesa

Monárquicos Republicanos

Absolutis-

tas 

Constitu-

cionales 

Moderados: 

fuldenses

Moderados: 

girondinos

Radicales: 

jacobinos 

Grupos 

popula-

res

Partida-

rios de la 

concen-

tración de 

poderes 

en una 

sola per-

sona: el 

rey 

Partida-

rios de la 

separa-

ción de 

poderes

Alta 

burguesía 

que  

defendía la 

propiedad 

privada y el 

liberalismo 

económico 

Mediana 

burguesía 

que  

defendía 

sus intereses 

comerciales 

Baja bur-

guesía  

que 

defen-

día una 

democra-

cia más 

directa

Obreros, 

artesa-

nos y 

campesi-

nos  

partida-

rios de 

una de-

mocracia 

más 

igualita-

ria

Para desarrollar esta habilidad en la clase es necesario estudiar 
el objeto histórico a un nivel fáctico esencialmente (nociones y 
representaciones) para lograr la delimitación temporal de los he-
chos y la selección del argumento del relato, entendido este como 
las acciones que constituyen el hilo conductor de la narración en 
el tiempo, es decir, es el sistema de actividades o ideas tanto de las 
personalidades como de los colectivos o clases sociales que parti-
cipan en el hecho y que posee una carga emocional. 

Además debemos tener en cuenta la caracterización de los de-
más elementos que suministren vida y condiciones concretas al 
argumento (no pueden faltar los personajes: individual o colecti-
vo o clases con sus características físicas y espirituales, que con su 
acción promueven el acontecer histórico; el medio ambiente: que 
incluye los bienes materiales y espirituales que rodean la acción 
en el momento concreto del hecho, ubicado en tiempo y espacio 
y finalmente la exposición ordenada del argumento y contenido 
del relato). Debemos destacar que el relato debe tener sus tres 
partes: introducción, nudo y desenlace. 
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Los educandos podrán auxiliarse de las figuras que aparecen 
en el texto que complementan las narraciones que se esbozan. 
También pueden visualizar el documental La Revolución france-
sa, así como la información que ofrecen diferentes enciclopedias. 
Recordamos que no se puede arribar a la formación de conceptos 
si el educando no domina una carga fáctica de aspectos que le 
permita transitar a criterios lógicos. Con respecto a la Toma de 
Bastilla en el relato se debe destacar que representa la máxima 
expresión del movimiento de masas en Francia, además que inicia 
el proceso revolucionario de radicalización. 

La Revolución francesa debe abordarse como un proceso his-
tórico compuesto por un conjunto de acontecimientos históricos 
de diferente naturaleza: políticos, económicos, militares, sociales, 
culturales, que ocasionaron grandes cambios en la sociedad euro-
pea. Para su estudio debemos lograr cierta abstracción para que 
el educando logre una comprensión de la interconexión de los 
acontecimientos históricos ocurridos y la determinación del con-
texto en el cual sucedieron. 

Cuando desarrollemos el acto de dosificar la Revolución fran-
cesa como proceso histórico en un subsistema de clases no pode-
mos perder de vista el logro de su comprensión como un todo 
(secuencias sociales, fuentes para entenderlo, hechos que marcan 
un hito). Los hechos son el resultado o conjugación de causas. La 
causalidad histórica es la que permite la explicación de los hechos 
históricos. Estos no son fortuitos ni espontáneos, ocurren como 
resultado de otros hechos y factores que al conjugarse provocan 
un nuevo hecho. Es importante, al analizar la Revolución francesa 
promover procesos de significación de los acontecimientos y pro-
cesos, por ejemplo ¿qué importancia tuvo la Revolución francesa 
para su época? ¿Qué trascendencia tiene en la actualidad? ¿Qué 
valor tú le concedes?

Para explicar el proceso de radicalización, el educando debe for-
mar primero el concepto por vía inductiva y después por vía de-
ductiva, debe concretarlo en la evolución de las medidas tomadas 
por los diferentes grupos sociales. Le podemos pedir que después 
que se lean el epígrafe establezcan una periodización del proceso 
histórico y justifiquen sus criterios. Lo importante es que puedan 
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advertir la primera etapa con la monarquía constitucional o perío-
do de la gran burguesía en el poder (1789-1792). El educando de-
berá extraer las principales medidas tomadas al tiempo que debe 
comprender la transición de monarquía absoluta a monarquía 
constitucional. Debemos destacar la diferencia entre una forma de 
gobierno y la otra, demostrando el avance del respaldo constitu-
cional de la monarquía. Dentro de las interrogantes que sugerimos 
para el análisis de las principales medidas se encuentran ¿Cuáles 
son los grupos sociales más beneficiados con estas medidas? ¿Cómo 
se concreta la eliminación de las principales trabas feudales?

El educando puede realizar un análisis diacrónico con los prin-
cipales acontecimientos del período. Se enfatiza en el documen-
to que trasciende en la etapa La Declaración de los derechos del 
hombre y el ciudadano y puede debatir en torno a interrogan-
tes que demuestren la ruptura que representa el contenido del 
documento con las concepciones feudales que imperaban en la 
época, por ejemplo ¿Cómo el contenido de la Declaración de los 
derechos del hombre y el ciudadano rompe con la estratificación 
social que imperaba en Francia?

Proponemos como actividad complementaria la siguiente:

Título: La Revolución francesa y la reivindicación de la mujer.12

Objetivo: Valorar el papel desempeñado por la mujer en el de-
sarrollo de la Revolución francesa para fomentar la admiración 
hacia las mujeres.
Método: Trabajo independiente heurístico.
Medios de enseñanza-aprendizaje: Libro de texto.
Introducción necesaria: El profesor propone que la actividad se 
desarrolle como parte de la clase de tratamiento a la nueva mate-
ria, en la cual el estudiante podrá valorar el papel desempeñado 
por la mujer en el desarrollo de la Revolución francesa y con ello 
se fomentará  la admiración hacia las mujeres.
Evaluación: Oral, sin calificación.

12	 Esta actividad aparece en la tesis en opción al título de máster de Nathali 
Villar Borges titulada Procedimiento para el tratamiento de la historia de 
las mujeres en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la historia univer-
sal en la secundaria básica. Artemisa 2019.
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Desarrollo: Los autores liberales como Jean-Jacques Rousseau, 
con honrosas excepciones, van a relegar a un rincón el papel de 
la mujer dentro del estado liberal. Como reacción a esto, se crea 
una declaración de los derechos declinada en femenino, en 1791 
Olympe de Gouges hizo la Declaración de los Derechos de la Mu-
jer y la Ciudadana, como contrapartida a los Derechos del hombre 
y el Ciudadano creados tras la Revolución francesa. Este documen-
to es uno de los primeros documentos históricos que propone la 
emancipación femenina en el sentido de la igualdad de derechos 
o la equiparación jurídica y legal de las mujeres en relación a los 
varones. Lee atentamente sus artículos y responde: 

1.	 Teniendo en cuenta el contexto histórico donde se desarrolló 
la Revolución ¿Qué elementos te permiten llegar a la conclu-
sión que la: “Declaración de los Derechos de la Mujer y la Ciu-
dadana”, constituye por sí misma un alegato brillante y radical 
en favor de las reivindicaciones femeninas y una proclama au-
téntica de la universalización de los derechos humanos?

2.	 Imagina que vives en la Francia de la década de los años 90 
del siglo xviii y que te piden que expreses tu opinión respecto 
a la Declaración de los Derechos del Hombre y el Ciudadano y 
de la Declaración de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana. 
¿Cuál sería tu valoración? Exprésalos teniendo en cuenta estas 
posturas: Hombre francés; mujer francesa.

Un aspecto a destacar es la formación de la coalición de po-
tencias europeas contra la Francia revolucionaria (Gran Bretaña, 
España, Holanda, Rusia, Prusia y Austria). Este aspecto permitirá 
identificar una regularidad histórica que podremos aprovechar 
cuando se analicen otros procesos en el grado, pues se verá cómo 
en un determinado contexto ocurre un proceso revolucionario en 
el cual las fuerzas conservadoras establecen una alianza contra-
rrevolucionaria para acabar con el foco revolucionario (se apre-
ciará en Rusia, en 1918, con la intervención extranjera en la Época 
Contemporánea). Debe enfatizarse en las innumerables muestras 
de valentía del pueblo francés y la expresión de su espíritu revolu-
cionario. Para reforzar esta idea se sugiere realizar un análisis de 
los fragmentos de La Marsellesa que aparecen en el texto.
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Al estudiar la segunda etapa (girondino 1792-1793) el edu-
cando debe advertir la radicalización de las medidas, así como 
la ejecución del rey y su esposa y la transición a una república 
moderada. Es necesario que destaquemos el papel de las masas 
populares en su empuje por radicalizar el proceso. Además, esta 
etapa estuvo matizada por las contradicciones entre girondinos y 
jacobinos.

La tercera etapa que marca el mayor grado de radicalización 
está representada por los jacobinos (1793-1794). Un aspecto im-
portante a destacar es la Constitución de 1793 con un carácter muy 
avanzado, el Comité de Salud Pública dirigido por Robespierre y 
las medidas adoptadas. En esta etapa se configura una Dictadura 
que alcanza un carácter democrático popular. Debemos insistir 
en la posición intermedia de la dictadura jacobina que los hace 
perder el apoyo popular y que concluye con el golpe de estado 
del 27 de julio de 1794.

En estas tres primeras etapas es imprescindible que el edu-
cando advierta el ascenso revolucionario no solo a partir de las 
medidas adoptadas, sino también mediante el análisis de los 
fragmentos de documentos con un marcado carácter jurídico que 
aparecen en el texto. Por ejemplo, al abordar fragmentos de la 
Declaración de los Derechos del Hombre y el Ciudadano se debe 
con posterioridad comparar con la Constitución de 1793 en cuan-
to a las contradicciones que aspira resolver y los grupos sociales 
que representa. 

Estos documentos son indispensables para entender el proceso 
histórico en su totalidad. Este análisis permite elevar la cultura 
histórico-jurídica de los educandos y además entender la radicali-
zación a partir de las fuentes.

La cuarta etapa ocurre desde 1794 hasta la derrota de Napo-
león en 1815. Es conocida como República burguesa en la que 
la gran burguesía retoma el poder. Diversos especialistas ofrecen 
puntos de vista en torno a si esta etapa forma parte del ciclo re-
volucionario o no. Lo cierto es que marca, sin dudas, la expansión 
de la ideología de la burguesía y aplicación de medidas contra 
el poder feudal y en beneficio de su clase por toda Europa. Aun-
que el educando no va a estudiar esta etapa a partir de períodos 
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específicos, es bueno que conozcamos que está dividida por el 
Directorio (1795-1799), el Consulado (1799-1804) y el Imperio 
(1804-1814). 

Para el desarrollo del programa se hará énfasis en el Imperio 
napoleónico y su impacto en Europa. Podemos utilizar el mapa 
que aparece en el epígrafe y valorar la expansión de Napoleón, 
además sugerimos reflexionar sobre el papel que desempeñó el 
escenario geográfico natural en su campaña a Rusia. 

Sugerimos relatarle al educando cómo los soldados franceses 
se vieron acosados, agotados y medio derrotados por el hambre, 
el frío —tuvieron que enfrentar temperaturas de entre menos 10° 
y menos 37° bajo cero— y las largas marchas sobre la nieve. Las 
bajas alcanzaban miles de hombres, y el emperador de Francia 
quedó convencido de la imposibilidad de lograr una empresa de 
tal magnitud. 

Otra campaña que debemos enfatizar es la invasión a España 
sobre todo por su influencia en los procesos independentistas en 
América Latina y particularmente con el desarrollo de las ideas 
liberales en Cuba. No podemos perder de vista que este contex-
to será retomado en la unidad 4 cuando se aborde el inicio de 
la contienda de independencia contra España y su expresión en 
América con la creación del movimiento juntista.

El trabajo con las obras de arte puede ser otra herramienta que 
empleemos en el tratamiento de los contenidos de esta unidad. 
Aunque la pintura de Goya que proponemos en el texto es Dos de 
mayo, podemos localizar otra de sus obras, por ejemplo, Los fusi-
lamientos del 3 de mayo. Algunas interrogantes propuestas por 
el profesor Manuel Romero pudieran enriquecer la comprensión 
del impacto de la invasión napoleónica a España. Esta puede ser 
una actividad complementaria que pudiéramos coordinar con el 
instructor de arte: 

¿Qué hecho representa la obra?
¿Qué clases sociales aparecen, qué contradicciones se reflejan?
¿Qué mensaje transmite el autor con la utilización de luces, som-
bras y diferentes planos? 
¿Cómo elaboraste estas ideas?
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De los personajes que se aprecian en la obra, si pudieras ani-
mar alguno para representarlo ¿Cuál seleccionarías?, ¿qué dirías 
y harías?, ¿por qué?

¿A qué conclusiones has llegado? Después de escuchar las 
conclusiones de tus compañeros ¿cambiarías algo de tus pro-
pias conclusiones? ¿Qué? ¿Por qué? ¿Cómo?13

En la unidad proponemos valorar a dos personalidades históri-
cas Maximiliano Robespierre y Napoleón Bonaparte. Para el logro 
de esta intención sugerimos mantener el algoritmo para el traba-
jo con las personalidades históricas que propone la M. Sc. Ondina 
Lolo Valdés y que el educando empleó en séptimo grado:

1.	 Nombre y apellidos de la personalidad (quién y cómo era)
2.	 Contexto histórico: tiempo y espacio desde sus orígenes hasta 

donde desarrolla su actividad. Periodización de su vida. Con-
tradicciones que enfrenta y las que resuelve.

3.	 Hechos con los que se relaciona y participa. Direcciones en que 
se desarrolla como personalidad. 

4.	 Clase social de origen e intereses de clase que defiende y 
representa.

5.	 Ideas que expresa. Fuentes de las que se nutre y en las que 
quedan expresadas sus ideas.

6.	 Trascendencia de su vida y obra. Valoración.14 

Se debe enfatizar en la valoración de estas dos personalida-
des en el contexto histórico: tiempo y espacio desde sus orígenes 
hasta donde desarrollan su actividad, las contradicciones que en-
frentan y las que resuelven. Además, los hechos con los que se 
relacionan o participan, las direcciones en que se desarrolla como 
personalidad, así como la clase social de origen e intereses de cla-
se que defienden o representan y la trascendencia de su vida y 
obra. 

13	 Manuel Romero: Didáctica desarrolladora de la historia, Ed. 
Pueblo y Educación, 2010, p. 85.

14	 Ondina Lolo Valdés y Carlos González Alonso: El estudio de las personal-
idades históricas para la formación cultural y de valores de la identidad, 
VARONA, núm. 48-49, 2009, pp. 79-82.
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Debemos recordar que el tratamiento de las personalidades 
como sujetos históricos demanda de un enfoque que permi-
ta conocerlos en correspondencia con las condiciones históricas 
concretas en que vinieron, la contextualización es muy importan-
te por eso retomamos las palabras del profesor Horacio Díaz Pendás 
quien explica con toda razón que: 

No olvidemos que los conceptos, los juicios que se tienen en el pre-
sente, gracias a la propia experiencia histórica y a los aportes de la 
investigación científica, no son para aplicarse, como una camisa de 
fuerza o un dogma, al análisis de épocas pretéritas o a la acción de los 
hombres y las mujeres que vivieron y actuaron en ellas.15

El modo de razonar histórico en el trabajo con las personalida-
des exige además un razonamiento a partir de un enfoque socio-
clasista, es decir, su procedencia social, los intereses de clase que 
defendió o al sector social que representó. El acercamiento a las 
personalidades del contexto moderno debe realizarse a partir de 
las condiciones en que vivieron, determinando lo trascendente, 
negativo o positivo o ambas cosas. 

Es importante tener en cuenta que, si la historia se construye a 
partir de la perfección de sus protagonistas, los educandos podrán 
decir que las personas que muestran no son como ellos. Debemos 
orientar que se realice una valoración objetiva de esa personali-
dad teniendo en cuenta sus luces y sombras (aspectos positivos y 
negativos). Es necesario analizar la trascendencia o significación 
de las personalidades respecto a su tiempo y nuestros tiempos, así 
como en relación al contexto y sus contemporáneos más cercanos, 
además su influencia en otras regiones o esferas a los cuales hizo 
aportes.

Por ejemplo, en Napoleón Bonaparte es imprescindible que el 
educando perciba los aspectos positivos y negativos de su perso-
nalidad. Incluso los aspectos que hoy asumimos como negativos 
responden a sus intereses de clases. ¿Qué papel desempeñó Na-
poleón en la abolición de las trabas feudales en Europa? ¿Fue 

15	 Horacio Díaz Pendás: Juzgar con respecto a su época. En: Sobre la Historia 
y otros temas, p. 15. 
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revolucionario su accionar y pensamiento? Podemos afirmar que 
sí; sin embargo, no debemos descuidar que fue un conquistador 
y ¿cuántas implicaciones tenía ser un conquistador en esa época 
o en esta? Es en este análisis en el cual se vuelve al contexto, a la 
subjetivación humana.

No se trata de construir una historia de buenos y malos, sino 
que el educando logre contextualizar a la personalidad a partir 
de una reflexión epocal de elementos objetivos y subjetivos se-
gún las contradicciones que influyen en su desenvolvimiento, las 
fuentes implicadas y lograr finalmente una reconstitución lo más 
integral posible de su época, sus condicionamientos clasistas y la 
atmósfera que lo rodea.

Sugerimos emplear el recorrido virtual que propone Cinesoft 
al Museo Napoleónico de la Habana, este recurso es muy valioso 
y permite visitar la institución de manera virtual y acceder a las di-
ferentes colecciones que atesora. Para el trabajo con este recurso 
sugerimos las alternativas metodológicas que propone el Doctor 
Honoris Causa Horacio Díaz Pendás. 16 

En esta clase abordaremos el Congreso de Viena. Es importan-
te que tengamos en cuenta que este fue el punto de partida de 
las relaciones internacionales modernas y debemos exponer su 
significado como retroceso histórico a partir de la restauración 
monárquica ocurrida en Europa. En la caracterización de la caída 
del Imperio napoleónico, sugerimos explicar que ese período se 
denomina Restauración, que no es más que período comprendido 
entre la definitiva caída de Napoleón (1815) y el inicio del proceso 
revolucionario de 1830. La monarquía francesa es restaurada en 
la personalidad de Luis XVIII, hermano de Luis XVI y esta etapa 
se caracterizó por el intento de recomposición del Antiguo Régi-
men. Este aspecto ayuda al educando a no comprender la historia 
de forma lineal y ascendente, sino con avances y retrocesos.

Sugerimos precisar que, el Congreso de Viena fue convocado 
en 1814 con el objetivo de proceder al reajuste territorial de 
Europa, de ahí su importancia, ya que se analizan las relaciones 

16	 Horacio Díaz Pendás: El museo en la enseñanza de la historia. Ed. Pueblo 
y Educación.
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internacionales de la época en la que se aprecia el reparto de te-
rritorios entre las potencias sin considerar a los pueblos. Además, 
fue una Conferencia Internacional convocada según los acuerdos 
adoptados mediante el Tratado de París del 30 de mayo de 1814, 
en el cual se le permitía a Francia conservar todos los territorios 
que poseía en Europa en 1792 y quedaba exenta del pago de 
indemnizaciones.

Es de destacar que este Congreso se regía por los siguientes 
principios:

1.	 El principio del legitimismo (consistía en la restauración del 
derecho legítimo de los monarcas que habían perdido sus do-
minios territoriales).

2.	 El principio del equilibrio (es el equilibrio momentáneo de 
los estados, buscaba que no fueran unos más poderosos que 
otros).

3.	 El principio de la intervención (combate contra los movimien-
tos revolucionarios y pueblos donde quiera que existan).

Se configuró un nuevo mapa, se reordenaron las fronteras que 
habían sido alteradas por las conquistas napoleónicas, no se tuvo 
en cuenta las aspiraciones nacionalistas y tampoco los derechos 
de algunos príncipes que habían sido despojados de sus tronos. Es 
importante que el educando comprenda que, aunque se desarro-
lla esta restauración, Europa no volvió a la Monarquía absoluta y 
que el desarrollo del capitalismo fue de forma vertiginosa.

En la última clase de la unidad abordaremos la significación 
histórica de las revoluciones burguesas. Mediante un trabajo in-
dependiente con el libro de texto los educandos pudieran indagar 
en el impacto de la Revolución burguesa francesa para Europa, en 
particular, y para el mundo en general. La importancia histórica 
de la Revolución francesa será abordada a partir de esta unidad, 
pero con la intención de retomarla como referencia en los pro-
cesos históricos que se estudiarán en las próximas unidades. Se-
ría interesante incluso que los educandos adviertan la marcada 
influencia de este proceso histórico para Cuba, específicamente 
para el diseño de nuestros símbolos patrios. 



58

HISTORIA DEL MUNDO MODERNO AL CONTEMPORÁNEO

Es necesario que los educandos definan el concepto de Revolu-
ción burguesa, sugerimos que se realice por vía deductiva a partir 
de los conocimientos adquiridos en las clases anteriores.

Otra manera para abordar la Revolución francesa es a partir de 
la concepción de clase invertida en la que los educandos, en un 
primer momento, visualizan audiovisuales fuera del contexto del 
aula para responder diversas interrogantes que luego se utilizan 
en un segundo momento en el aula para hacerlos reflexionar, con 
la combinación de los ejercicios propuestos en el libro de texto.

Les facilitamos a los estudiantes fragmentos del documental La 
Revolución francesa17 y orientamos los ejercicios siguientes:

1.	 Mencione las causas que llevaron a la Revolución Burguesa 
francesa

2.	 A partir de lo visualizado en la Reunión de los Estados Genera-
les en Francia. Valore este hecho desde la perspectiva de:
a)	La corona francesa
b)	La nobleza y el clero
c)	 La burguesía 

3.	 Extraiga de lo observado las principales medidas tomadas por 
la burguesía francesa en los tres períodos:
a)	Primer período: La gran burguesía en el poder (14 de julio 

de 1789 al 10 de agosto de 1792)
b)	Segundo período: La mediana burguesía en el poder Giron-

dinos (10 de agosto de 1792 al 31 de mayo de 1793)
c)	 Tercer Período: Pequeña Burguesía en el poder Jacobinos 

(31 de mayo de 1793 al 27 de julio de 1794) 
4.	 Demuestre el proceso de radicalización que se desarrolla en la 

revolución. Valore el papel de Robespierre dentro del período 
jacobino.

En un segundo momento, después de dialogar sobre lo visuali-
zado se pueden proponer las siguientes interrogantes:

1.	 Elabore una conversación entre el monarca absoluto de Francia 
y un burgués en la que pueda reflejar la contradicción princi-
pal que desencadenó la Revolución.

17	 Disponible en: www.youtube.com/watch?v=UA65uWBWdrE 

http://www.youtube.com/watch?v=UA65uWBWdrE
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2.	 Algunos historiadores no incluyen la etapa napoleónica como 
parte de la Revolución ¿Qué usted considera? Fundamente su 
decisión

3.	 Después del documental visualizado le corresponde definir 
qué es una Revolución Burguesa ¿Qué aspectos incluiría? Fun-
damente su selección.

4.	 La Revolución Burguesa francesa desencadenó profundas 
transformaciones en la nueva sociedad que se gestaba en 
Europa. Demuestre la afirmación anterior.

Proponemos que pueden ser evaluados los objetivos referen-
tes a: explicar las causas de la Revolución Burguesa francesa, va-
lorar las personalidades históricas de Maximiliano Robespierre y 
Napoleón Bonaparte y argumentar la significación histórica de 
las revoluciones burguesas para el desarrollo impetuoso del capi-
talismo. Esta unidad es básica para entender los procesos poste-
riores que se estudiarán en el grado. La conformación del mundo 
moderno y el alcance de la Revolución francesa serán, unido a la 
Revolución Industrial, los cimientos del capitalismo en el plano 
económico, político, religioso, artístico y jurídico.

PARTE II LA FASE INDUSTRIAL DEL CAPITALISMO.  
DESARROLLO DEL PROLETARIADO FABRIL  
Y LOS PROCESOS INDEPENDENTISTAS EN AMÉRICA

UNIDAD 2 CAPITALISMO INDUSTRIAL. DESARROLLO 
DEL MOVIMIENTO OBRERO EUROPEO DURANTE 
EL SIGLO XIX

La Revolución Industrial fue todo un proceso histórico que 
marcó toda una época en el desarrollo de la sociedad y que habrá 
de consolidar el modo de producción capitalista, mediante el pre-
dominio del capital industrial.

Las características del capitalismo en su fase industrial en los 
aspectos económico, político, social, tecnológico, científico y cul-
tural constituyen ideas esenciales del desarrollo de esta unidad.
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El capitalismo cambia la forma de explotación, pero esta con-
tinúa y se mantiene, también la propiedad sobre los medios de 
producción.

En esta unidad se abordará el proceso ascendente de las lu-
chas obreras contra la explotación capitalista y el surgimiento del 
marxismo como ideología del proletariado como respuesta a la 
explotación capitalista. Los aportes labor revolucionaria de Carlos 
Marx y Federico Engels en su contexto histórico.

Abordaremos cómo la conformación y consolidación del nuevo 
régimen burgués como proceso sumamente complejo no marchó 
por igual ni al mismo ritmo en todos los países (desarrollo desigual 
de los estados europeos). Además de la importancia histórica de 
la Comuna de París: primer gobierno del proletariado. 

Conceptos básicos 

Se amplían y profundizan los siguientes conceptos: Revolu-
ción, capitalismo, explotación capitalista, revoluciones burguesas, 
burguesía, proletariado.

Se inician y determinan los siguientes conceptos: Revolución 
Industrial, socialismo, comunismo, marxismo, luchas obreras, 
dictadura del proletariado.

Sugerencias para el tratamiento del contenido

Esta unidad debe iniciarse recordando los cambios ocurridos 
en las economías europeas a fines del feudalismo, se abordará 
la Revolución Industrial como expresión del desarrollo del capi-
talismo con el paso a la energía de vapor y al trabajo fabril. Es 
necesario, aunque no aparece en los objetivos de la unidad, que 
hagamos referencia a las premisas para el desarrollo de la Revo-
lución Industrial, entre las que se deben precisar las siguientes: 

•	 La Revolución Burguesa inglesa abre el camino para el desarro-
llo del capitalismo, originó un cambio en la estructura política 
y social del país, al quedar liberado de las trabas feudales. Con 
esta revolución quedó eliminado el régimen absolutista y se 
realizaron significativos cambios en el campo inglés, arraigán-
dose la granja capitalista y la política de los deslindes, la cual 
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proporcionó gran cantidad de mano de obra desocupada que 
emigraba de los campos a la ciudad y formaba el ejército in-
dustrial de reserva.

•	 La industria textil lanera desempeñó un destacado papel 
para la preparación económica y técnica de la Revolución In-
dustrial, ya que con esa industria se sentaron las bases para 
la utilización de nuevos adelantos, el desarrollo de la orga-
nización capitalista de la producción y la acumulación de 
capitales.

•	 El incremento del mercado interno.
•	 El fortalecimiento económico de la burguesía como consecuen-

cia del despojo de las colonias, ya que dispuso de la explota-
ción comercial de sus recursos económicos, lo que proporcionó 
a la burguesía inglesa enormes capitales.

•	 El incremento del mercado exterior.

Es muy importante en esta unidad el tratamiento del tiempo 
histórico y del espacio, por lo que le recomendamos el uso siste-
mático en sus clases de la línea de tiempo, la cronología y el mapa. 

Para darle tratamiento al epígrafe sobre las Innovaciones tec-
nológicas de la Revolución Industrial, sus características, su re-
percusión en la sociedad, el uso de la mano de obra femenina e 
infantil, así como las condiciones de trabajo de los obreros en las 
fábricas, sugerimos comenzar por ubicar en tiempo y espacio el 
proceso de la Revolución Industrial, a continuación, los cambios y 
las innovaciones tecnológicas que ocurren en este proceso, y esto 
se puede realizar a través de un trabajo por equipos en el aula y 
debatirlo con la realización en la pizarra del siguiente cuadro: 

¿Cuándo ocurrió? ¿En qué consistió? 
¿Cuáles fueron las 

innovaciones?

En el libro de texto en el subtítulo ¿Cuáles fueron los avances 
técnicos logrados en la industria textil inglesa?, aparece la sección 
Reflexiona acerca de las fábricas y la contaminación del medio 
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ambiente, se sugiere que se oriente desde esta clase la realización 
de un trabajo independiente para ser debatido en la clase de con-
solidación de la unidad.

La Revolución Industrial fue todo un proceso histórico que, 
además de significar el cambio en el proceso productivo, incluye 
profundos cambios sociales en toda la multifacética manifesta-
ción de las relaciones de producción, y en simbiosis con las nuevas 
fuerzas productivas, habrán de consolidar el modo de produc-
ción capitalista, mediante el predominio del capital industrial. Se 
debe enfatizar en las características de esta revolución, que debe 
llevarlos a una conclusión esencial: se sustituye el trabajo manu-
facturado por el trabajo industrial (en fábricas). Para el estudio 
de este proceso se deben establecer relaciones de causalidad con 
respecto a las revoluciones burguesas, en las que el educando 
advierta a la Revolución Industrial como consecuencia. Este he-
cho debe abordarse en dos planos, desde los beneficios que trajo 
para la burguesía europea y el empeoramiento de la situación del 
proletariado.

El educando debe percibir que, en esencia, el capitalismo solo 
cambia la forma de explotación. Se debe enfatizar en la superio-
ridad del capitalismo sobre el feudalismo en los órdenes econó-
mico, social y político.

Al abordar lo referido a La explotación capitalista. El uso de la 
mano de obra femenina e infantil y las condiciones de trabajo de 
los obreros en las fábricas, puedes utilizar la sección Reflexiona 
que aparece en el libro de texto e intercambiar con los educandos 
sobre los riesgos del trabajo infantil. 

En este debate puedes abordar, entre otros aspectos, que el 
trabajo impide la asistencia de los niños a la escuela o les obli-
ga a combinar ambas actividades, que exigen un sobreesfuerzo. 
Además, teniendo en cuenta los riesgos presentes, a nivel de la 
salud, ya sea por la propia naturaleza de ciertas actividades o 
por las condiciones en que se realizan, se exponen a enferme-
dades, accidentes, lesiones y abusos físicos y psicológicos. Así, los 
niños pierden doblemente: al no tener una educación adecuada, 
no se forman para el futuro y pierden la posibilidad de obtener 
empleos calificados, en los sectores pobres reproducen el ciclo 
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y sufren la exclusión social.  En este momento pudiera orientar-
se que elaboren, en su libreta, un esquema en el que incluyan 
los principales riesgos que corren los niños, niñas y adolescentes 
trabajadores. 

Para abordar el epígrafe El proceso ascendente de las luchas 
obreras contra la explotación capitalista y de la ideología del pro-
letariado proponemos un subsistema de dos clases; la primera El 
proceso ascendente de las luchas obreras contra la explotación 
capitalista y de la ideología del proletariado. La respuesta a la 
explotación capitalista: El movimiento Luddita, la insurrección de 
Lyon y el movimiento Cartista; la segunda, para abordar Del so-
cialismo utópico al comunismo científico. La creación de la Liga 
de los Comunistas. El programa de la clase obrera, el Manifiesto 
Comunista (1848). 

En el epígrafe 2.2, se debe ejemplificar con diferentes aconte-
cimientos el ascenso del movimiento obrero, desde la lucha es-
pontánea a la económica y después a la política. Sugerimos tener 
presente que la habilidade de ejemplificar, como se señala en el 
Seminario nacional para educadores, de noviembre de 2002, es 
plantear conscientemente ejemplos acerca de algo, no mencio-
nar por mencionar aspectos, exige en su realización partir del 
conocimiento de las características esenciales del objeto, hecho, 
concepto, proceso, ley del cual se van a aportar ejemplos, por lo 
tanto, lo primero es la identificación de qué se va a ejemplificar, 
en este caso el ascenso del movimiento obrero; lo segundo: la 
determinación de cómo es lo que se ejemplifica, en este caso, las 
características esenciales del movimiento obrero y lo tercero es 
la búsqueda de los ejemplos y el establecimiento de la relación 
de estos con el objeto, hecho, concepto, proceso. Los ejemplos 
deben llevar a pensar en los nexos en las relaciones, que permiten 
agruparlas en una misma clase; y, por último: el planteamiento de 
los ejemplos en forma oral, escrita u otras. 

Para concluir el análisis de esta temática podemos dialogar con 
nuestros educandos sobre la esencia de las consignas enarbola-
das por el movimiento obrero en esta etapa, ¿Qué intereses de 
clases se expresan? ¿Cómo lo determinaste? ¿Cómo se reflejan 
en esas consignas las características de la sociedad capitalista? 
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¿Se mantienen esas características en la actualidad? Argumenta 
tu respuesta. Si tuvieras que enarbolar una consigna en ese lugar 
y momento histórico, ¿cuál sería? ¿por qué? 

Sugerimos que en la autopreparación se realice el análisis 
de la obra de Federico Engels La situación de la clase obrera en 
Inglaterra. 

Al abordar al surgimiento del marxismo como ideología de 
la clase obrera, se tratarán las condiciones de su surgimiento 
(desarrollo del modo de producción capitalista, incluye acumu-
lación originaria del capital; agudización de las contradicciones 
de la sociedad capitalista; rápido crecimiento del proletariado y 
su toma de conciencia); así como aspectos biográficos de Marx y 
Engels y las ideas que defendieron, además de la participación 
de ambos líderes del proletariado mundial en la fundación de la 
Liga de los Comunistas, la elaboración del Manifiesto Comunista, 
entre otras. 

Al abordar esta temática sugerimos hacer referencia a las ideas 
de nuestro Comandante en Jefe Fidel Castro en sus conversacio-
nes con Ignacio Ramonet, publicadas bajo el título Cien horas con 
Fidel, donde destaca la extraordinaria importancia del marxis-
mo-leninismo cuando dice: 

Uno de los primeros textos de Marx que leo, le dije, fue el Manifiesto 
Comunista. A mí me produce un gran impacto, porque comienzo a 
entender algunas cosas, […] a mí me cautivaron las verdades incon-
testables de la denuncia marxista […]

El marxismo me enseñó lo que era la sociedad […] Si usted no llega a 
entender realmente la historia de la lucha de clases, o, por lo menos, 
la idea clara de que la sociedad está dividida entre ricos y pobres, 
usted está en un bosque, sin saber nada. 18 

También puedes utilizar algunas de las ideas expuestas por 
nuestro Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz en su reflexión “La 
hormiga y el elefante”. 

18	 Ignacio Ramonet: Cien Horas con Fidel. Editorial Ciencias Sociales. Ofici-
na de Publicaciones del Consejo de Estado. 2018, p. 123.
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Para profundizar 

La hormiga y el elefante, Fidel Castro Ruz, (fragmentos)

En pleno auge del capitalismo en Inglaterra, que iba a la van-

guardia con Estados Unidos y otros países de Europa, en el 

mundo dominado ya por el colonialismo y el expansionismo, un 

gran pensador y estudioso de la historia y la economía, Carlos 

Marx, partiendo de las ideas de los más prestigiosos filósofos y 

economistas alemanes e ingleses de la época —entre ellos Hegel, 

Adam Smith y David Ricardo, con los cuales discrepó—, elaboró, 

escribió y publicó sus ideas sobre las relaciones de producción e 

intercambio en el capitalismo en el año 1859 bajo el título Con-

tribución a la crítica de la Economía Política. En 1867, continuó 

divulgando su pensamiento con el primer tomo de su obra cum-

bre, que lo hizo famoso: El Capital. La mayor parte de su extenso 

libro, a partir de notas y apuntes suyos, fue editado por Engels, 

que compartía sus ideas y como un profeta divulgó su obra des-

pués de la muerte de Marx, en 1883. 

Lo publicado por el propio Marx constituye el análisis más serio 

que se escribió nunca sobre la sociedad de clases y la explotación 

del hombre por el hombre. Nació así el marxismo, que ha sido el 

fundamento de los partidos y movimientos revolucionarios que 

proclamaban el socialismo como objetivo, entre los que se con-

taban casi todos los partidos socialdemócratas que al estallar la 

Primera Guerra Mundial traicionaron la consigna enarbolada por 

Marx y Engels en el Manifiesto comunista, publicado por primera 

vez en 1848: “¡Proletarios de todos los países, uníos!”.

Una de las verdades que el gran pensador expresaba textual-

mente de forma sencilla es: “En la producción social de su vida 

los hombres establecen determinadas relaciones necesarias e in-

dependientes de su voluntad, relaciones de producción que co-

rresponden a una fase determinada de desarrollo de sus fuerzas 

productivas materiales. No es la conciencia del hombre lo que 

determina su ser, sino por el contrario, el ser social es lo que de-

termina su conciencia. Al llegar a una fase determinada de desa-

rrollo de las fuerzas productivas materiales de la sociedad, entran 

en contradicción con las relaciones de producción existentes. De 
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formas de desarrollo de las fuerzas productivas, estas relaciones 

se convierten en trabas suyas y se abre así una época de revolu-

ción social. Ninguna formación social desaparece antes de que 

se desarrollen las fuerzas productivas que caben dentro de ella y 

jamás aparecen nuevas y más elevadas relaciones de producción 

antes de que las condiciones materiales de su existencia hayan 

madurado dentro de la propia sociedad antigua.”

Yo no podría explicar con otras palabras esos conceptos claros y 

precisos emitidos por Marx de modo tal que, con una elemental 

explicación de sus profesores, hasta un joven cubano de los que 

ingresaron el pasado sábado 14 de junio en la Juventud Comunis-

ta pueda comprender su esencia.

Sobre el desarrollo concreto de la lucha de clases, Marx escribió 

La lucha de clases en Francia de 1848 a 1850 y El 18 Brumario de 

Luis Bonaparte, dos excelentes análisis históricos que deleitan a 

cualquier lector. Era un verdadero genio. 

Lenin, continuador profundo del pensamiento dialéctico y las 

investigaciones de Marx, escribió dos obras fundamentales: El 

Estado y la revolución y El imperialismo, fase superior del capi-

talismo. Las ideas de Marx, puestas en práctica real por él con 

la Revolución de Octubre, fueron igualmente desarrolladas por 

Mao Tse Tung y otros líderes revolucionarios en el Tercer Mundo. 

Sin ellas la Revolución cubana tampoco habría estallado en el 

traspatio de Estados Unidos.

Si el pensamiento marxista se hubiese circunscrito simplemente 

a la idea de que “ninguna formación social desaparece antes de 

que se desarrollen todas las fuerzas productivas que caben den-

tro de ella”, el teórico del capitalismo Francis Fukuyama habría 

tenido razón al proclamar que la desaparición de la URSS era el 

fin de la historia y de las ideologías y debía cesar toda resistencia 

al sistema capitalista de producción.

En la época en que el creador del socialismo científico expuso sus 

ideas, las fuerzas productivas estaban por desarrollarse plena-

mente, la tecnología no había aportado todavía las mortíferas 

armas de destrucción masiva capaces de provocar el exterminio 

de la especie; no existía el dominio aeroespacial, el derroche sin 
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límites de hidrocarburos y combustibles fósiles no renovables; el 

cambio climático no se conocía en una naturaleza que parecía 

infinita al ser humano, ni se había presentado la crisis mundial 

de alimentos para compartir entre incontables motores de com-

bustión y una población seis veces superior a los mil millones que 

habitaban el planeta el año en que nació Carlos Marx.

En pocas palabras: ¡La hormiga pudo más que el elefante! 

Fidel Castro Ruz

Junio 18 de 2008

7 y 35 p.m.19

Para abordar la temática: El programa de la clase obrera, el 
“Manifiesto Comunista” (1848), podemos comentar con los edu-
candos algunos datos necesarios para un mejor análisis de este 
documento, por ejemplo, que inicialmente aparece como progra-
ma del partido, sin el nombre de los autores (Carlos Marx y Fede-
rico Engels), y adopta el nombre de Manifiesto Comunista para 
diferenciarse de los diversos socialismos existentes (capítulo 3), 
que la primera edición se realiza en Londres en febrero de 1848, 
la primera edición tenía 23 páginas y solo contó con unos cientos 
de ejemplares, que se escribe por la necesidad de dotar a la clase 
obrera de un programa de lucha, es la obra del marxismo más pu-
blicada. Lenin la valora altamente y la cita en varias obras, Fidel lo 
trata en su reflexión “La hormiga y el elefante”, en varios de sus 
discursos, y en sus conversaciones con Ignacio Ramonet, publica-
das bajo el título Cien horas con Fidel.

Pudiéramos propiciar al análisis de fragmentos del Manifiesto 
Comunista; en este aspecto debe tener presente que para el es-
tudio de las obras de los clásicos del marxismo-leninismo se debe 
seguir el algoritmo de trabajo con documentos históricos:

•	 ¿Cómo se titula la obra?
•	 ¿Quién es su autor?
•	 ¿En qué tiempo y espacio histórico fue escrita esta obra?

19	 Fidel Castro: “La hormiga y el elefante” publicada en el Periódico Gran-
ma, 18 de junio de 2008.
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•	 ¿Por qué se escribió?
•	 ¿A quién va dirigida?
•	 ¿Qué ideas esenciales se plantean?
•	 ¿Qué intereses clasistas se expresan?
•	 ¿Cuál es su trascendencia y su valor como fuente? Se puede 

orientar a cada estudiante escribir su propia versión a la luz de 
la actualidad.20

El profesor de profesores Horacio Díaz Pendás en su trabajo 
“Los medios de enseñanza de la Historia. Algunas consideracio-
nes y sugerencias de trabajo” insiste en que estas preguntas no 
tienen que convertirse en un esquema rígido ni tampoco tienen 
por qué ser las únicas; tienen el propósito, más bien, de ser una 
orientación para el estudiante; una relación de formulaciones a 
las que él, con la ayuda de su profesor, debe encontrarle respues-
tas, e incluso, aportar nuevas preguntas. 21

Sugerimos utilizar la frase inicial del Manifiesto Un fantasma 
recorre Europa… para trabajar la lengua materna, establecer re-
laciones interdisciplinarias y dialogar con los educandos sobre el 
porqué Marx compara el comunismo con un fantasma.

Después que el alumno proceda a la desestructuración en 
ideas esenciales del Manifiesto y elabore sus criterios según el al-
goritmo propuesto, puede responder, entre otras, las actividades 
siguientes:

1.	 Explique el carácter del Manifiesto Comunista.
2.	 ¿Cómo este documento evidencia el valor universal y metodo-

lógico de la doctrina marxista?
3.	 ¿Por qué cree que Fidel plantea que El Manifiesto Comunista 

es una de las obras que a su juicio ha influido más en la historia 
de la humanidad?

20	 María Elena García Sánchez: La asignatura Cultura Política y sus poten-
cialidades para la formación patriótica, cívica y ciudadana de las nuevas 
generaciones. En Didáctica de las Ciencias Sociales, p. 27.

21	 Horacio Díaz Pendás:  Apuntes sobre los medios de enseñanza de la His-
toria, en Enseñanza de la Historia. Selección de lecturas, pp. 50-95.
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Para abordar el epígrafe 2.3 se sugiere un subsistema de tres 
clases; una para Las oleadas revolucionarias de las décadas del 
1830 y 1840 en el área europea. La segunda para Las revoluciones 
de 1848-1849: La clase obrera como fuerza motriz de la Revo-
lución. La traición de la burguesía. Experiencias históricas; y la 
tercera para La Primera Internacional. Importancia histórica.

Europa es el escenario de movimientos revolucionarios que 
se desencadenaron en diferentes regiones del continente. Estos 
procesos revolucionarios europeos se diferencian entre sí por ele-
mentos tan importantes como: 

•	 Los grupos y clases sociales que iniciaron y lideraron cada mo-
vimiento en particular.

•	 Tareas y programas que trataron de cumplir. 

En cada caso se debe tener en cuenta el papel de la burguesía 
ante el auge del movimiento obrero. Para ese análisis será impor-
tante el análisis de Marx en el Manifiesto Comunista acerca de la 
esencia de la clase burguesa. 

Al hacer referencia al liberalismo y al nacionalismo sugerimos 
tener en cuenta el papel revolucionario, que en un inicio desem-
peñó la burguesía, retomar las ideas expuestas por Marx y Engels 
en el Manifiesto Comunista. Debemos tener presente que, bajo el 
capitalismo, en su ascenso, la lucha nacional es una lucha entre 
la clase burguesa, en la que consigue arrastrar al proletariado y 
entonces exteriormente parece que en la lucha nacional participa 
todo el pueblo, pero en su esencia es una lucha burguesa y para 
la burguesía. 

Es importante que podamos advertir que este periodo de la 
historia universal tiene entre sus grandes aportes: la eclosión de 
las principales ideologías de nuestro tiempo, liberalismo, roman-
ticismo, realismo, nacionalismo y socialismo, convertidas en las 
corrientes fundamentales de la época, estas nuevas ideas y creen-
cias constituyeron las bases de las ideologías modernas y explican 
muchas de las luchas que se desarrollaron durante los siglos xix, 
xx, y xxi hasta la actualidad; incluso el surgimiento de numerosos 
partidos políticos y movimientos sociales que aún existen. 
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En la autopreparación debemos tener presente que el liberalis-
mo es una forma de pensar y organizar la sociedad, la economía 
y la política que comenzó a desarrollarse en el siglo xvii. Defendía 
las libertades de religión, de asociación, de comercio y el derecho 
de propiedad. Consideraba que el Estado tenía que asegurar el 
pleno ejercicio de todas esas libertades y eliminar cualquier obs-
táculo que existiese. Por ejemplo, el Estado no debía intervenir 
directamente en la economía, pero sí garantizar el libre juego de 
la oferta y la demanda.

Los liberales sostenían, además, que todos los hombres eran 
iguales ante la ley —tenían los mismos derechos—, pero acep-
taban y justificaban las diferencias económicas y la existencia de 
clases sociales. Según ellos, las diferencias entre el rico y el pobre 
se originaban en las cualidades naturales de cada uno; el rico lo 
era por su capacidad, habilidades y constancia para enriquecerse, 
el pobre carecía de esas condiciones naturales o no realizaba el 
esfuerzo suficiente para lograr sus propósitos. 

A partir de fines del siglo xviii, el liberalismo se difundió por 
todo el mundo, aunque no de igual manera. Tuvo más influencia 
en Gran Bretaña, Francia y Estados Unidos de América y mucho 
menos en Alemania, Japón, Austria-Hungría o Rusia. Adam Smi-
th, en su libro Investigaciones sobre la naturaleza y las causas de 
la riqueza de las naciones, publicado en 1776, estableció las bases 
del liberalismo económico. Smith sostenía que el Estado solo de-
bía crear las condiciones para que nada interfiriera en el desarro-
llo de la economía. Estos principios sirvieron de modelo para el 
desarrollo económico a lo largo del siglo xix.

Así mismo, podemos hacer referencia a este aspecto y debemos 
tener en cuenta que los gobiernos de Europa intentaron contra-
rrestar la influencia de las ideas socialistas y frenar los conflictos 
internos y uno de los métodos que utilizaron fue la difusión de 
las ideas y sentimientos nacionalistas. Por medio de ceremonias 
diarias como el izamiento de la bandera en la escuela y en el ser-
vicio militar que comenzó a ser obligatorio, el Estado fomentó el 
“patriotismo”. 

Con el mismo objetivo, se impusieron nuevas fiestas y cancio-
nes “patrias” y se fomentaron las competencias deportivas entre 
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equipos nacionales, como los campeonatos mundiales de fútbol. 
De esta manera, el Estado oponía el “internacionalismo” de las 
ideas socialistas—la unión de la clase obrera de todos los países 
contra las burguesías— al orgullo y defensa de la nación.

La idea de “patria” ya se había difundido durante la Revolu-
ción francesa, pero, a partir de entonces, cobró un nuevo signifi-
cado en un contexto de creciente rivalidad. La prensa desempeñó 
un papel importante en todo este proceso, pues exageraba las 
cualidades de la nación y ridiculizaba o disminuía las de los pue-
blos extranjeros.

Como en muchos momentos de la historia, se exacerbaron las 
ideas nacionalistas y el patriotismo para manipular la voluntad 
popular. En América, los Estados impusieron en las escuelas y en 
el ejército rituales similares a los europeos. En este caso estaban 
asociados a la construcción de la nacionalidad en territorios po-
blados por culturas diversas. 

El nacionalismo no solo enfrentó a los Estados. En los terri-
torios de algunos de ellos, como en el del Imperio turco o del 
austro-húngaro, se desarrollaron luchas entre pueblos de dis-
tintas nacionalidades. En resumen, podemos hablar de naciona-
lismos en plural porque el término tiene distintos significados. 
Además de los explicados en esta unidad, más adelante estudia-
rán un nacionalismo asociado a sistemas políticos dictatoriales y 
expansionistas. 

Es muy importante que podamos aprovechar lo aleccionador 
de las revoluciones democrático burguesas de 1848 a 1949, com-
parar sus resultados con la oleada de los años treinta, destacar 
como en algunas regiones permitió arrasar con los vestigios feu-
dales, aspecto que permite reforzar el concepto de desarrollo 
desigual. Es importante revelar el papel revolucionario de la clase 
obrera y el traicionero de la burguesía. 

El ejercicio de empatía histórica que aparece en el Comprueba 
lo aprendido pudiera enriquecer los análisis realizados. Imagina 
que eres un obrero asalariado miembro de La liga de los comu-
nistas que participaste en las revoluciones democrático-burguesas 
de 1848 a 1849, ¿qué experiencias hubieras obtenido para tu or-
ganización de esos movimientos populares?
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Sugerimos que al abordar la Primera Internacional Comunis-
ta destaquemos los planteamientos del Manifiesto inaugural y 
su importancia histórica, así como la actualidad de la consigna 
¡Proletarios de todos los países uníos! El empleo de la letra del 
himno en clase puede ser motivador, incluso recomendamos que 
podamos propiciar que nuestros educandos escuchen el himno, 
que propongan como graficarlo con imágenes, que puedan hasta 
publicar en redes sociales digitales el mensaje que trasmite, entre 
otras iniciativas. 

En esta unidad se concluye la formación de dos de los Estados 
europeos: Italia y Alemania. Al abordar este aspecto podemos ha-
cer referencia a la participación en el proceso de unificación ita-
liana de Giuseppe Garibaldi, quien, al enterarse de la insurrección 
popular, reunió un ejército de unos 1 000 voluntarios vestidos con 
camisas rojas y se dirigió al territorio sublevado, también puede 
referirse a que, durante la etapa de la unificación italiana, el cé-
lebre compositor Giusseppe Verdi escribió su ópera Nabuco, que 
constituyó su primer éxito. El pueblo asoció la obra con las am-
biciones nacionalistas de la época, cuyo símbolo se identificó en 
el coro: Va, pensiero, del tercer acto, que es la parte más popular 
de la ópera. En su época, los italianos la asociaron como un canto 
contra la opresión austriaca; en la actualidad la consideran como 
su segundo himno.

Es importante que insistamos en el desarrollo desigual como 
una de las ideas rectoras de la asignatura. Hacia fines del siglo xix, 
el desarrollo industrial no era igual en todos los países. Este pro-
ceso se relaciona con la Guerra franco-prusiana como anteceden-
te de la Comuna de París.

Para el tratamiento del epígrafe La Comuna de París. Su carác-
ter proletario. Medidas y causas de su fracaso. Luisa Michel la he-
roína de la Comuna de París. Balance del proceso ascendente de la 
lucha obrera y de su ideología en la etapa. La labor revolucionaria 
de Marx y Engels, se propone un subsistema de tres clases. En la 
primera referida a la Comuna se tratará el cambio del carácter de 
la Guerra franco-prusiana, el papel de la burguesía, el del prole-
tariado, la toma del poder por los obreros y la proclamación del 
Estado proletario. Debemos tener presente que en esta clase se 
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inicia el estudio de la Comuna de París, primera revolución prole-
taria de la historia de la humanidad y acontecimiento que marca 
una etapa fundamental en el desarrollo del movimiento obrero, 
los educandos tienen como antecedentes lo estudiado en la te-
mática anterior sobre las revoluciones democrático-burguesas de 
1848 a 1849 y sus resultados. Sugerimos orientarles un trabajo 
independiente a partir del estudio de La Guerra franco-prusiana 
para que resuman en sus libretas la situación económico-social y 
política de Francia en vísperas de la revolución.

De esta forma el educando tendrá precisión de las causas por 
las que el 18 de marzo de 1871 se inició la Revolución. Es im-
portante, al tratar la Guerra franco-prusiana, que nos podamos 
auxiliar de un mapa para localizar Francia, Prusia y las ciudades y 
regiones de París: Metz, Sedan, Alsacia, Lorena, incluido el avan-
ce de las tropas prusianas en el conflicto. Todos estos elementos 
facilitarán la comprensión por los educandos del carácter injusto 
de la guerra, tanto para Prusia como para Francia. 

Como parte de nuestra autopreparación podemos consultar la 
obra de Marx La guerra civil en Francia, y el texto de Prosper Oli-
ver Lissagaray Historia de la comuna de París, Editorial de Ciencias 
Sociales, La Habana, 1971, en los que estos autores hacen refe-
rencia a estos hechos. Esta temática brinda amplias posibilidades 
para desarrollar valores en los educandos, París se alzó como un 
solo hombre y todos se unen en defensa de la Comuna y de su 
ciudad. En el libro de texto encontraras relatos, fragmentos del 
llamamiento a defender la patria realizado por Víctor Hugo, en-
tre otros textos que puedes utilizar en tu clase.

En la segunda clase, sugerimos analizar las medidas de la Co-
muna en conjunto con los educandos a través de un cuadro en la 
pizarra, se insistirá en por qué estas medidas tienen carácter revo-
lucionario y popular, así como el papel de las masas en su defen-
sa y destacar la personalidad de Luisa Michel. Este análisis debe 
concluir con las causas del fracaso de este hecho desde la visión 
leninista y la valoración de la importancia histórica de la Comuna.

Sugerimos además, utilizar la información que les ofrece el 
libro de texto para establecer la relación y repercusión de este 
hecho en Cuba, que en ese momento se encontraba enfrascada 
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en la primera guerra por la independencia, haciendo referen-
cia al hecho de que posteriormente a la derrota de la Comuna, 
algunos combatientes emigraron a América, e incluso algunos 
participaron en la Guerra de los Diez Años, lo que significó una 
expresión de solidaridad de la clase obrera internacional a la lu-
cha de liberación nacional de los pueblos colonizados en todo el 
mundo. También podemos destacar a un cubano, Pablo Lafargue, 
que sufrió persecución, exilio y arrestos luego de la matanza de 
los comuneros en París. Este hombre nació en Santiago de Cuba 
en 1842, hijo de un colono francés, nieto por vía paterna de una 
mulata haitiana y por vía materna de una cubana, fue yerno de 
Carlos Marx, este revolucionario cubano reflejó en la prensa euro-
pea la guerra de 1895. Este ejemplo ilustra la posible y necesaria 
vinculación entre lo universal y lo nacional, necesaria no solo en 
la contextualización, sino también en el establecimiento de re-
laciones, en la comprensión de la sincronía, y este vínculo hace 
posible la comprensión de un cuadro del mundo.

La evaluación de este contenido puede hacerse mediante una 
actividad de trabajo independiente con el libro de texto, en la 
cual el educando relate este hecho en su libreta y pueda buscar 
los principales errores cometidos por los comuneros, que queda-
ron como experiencia para el movimiento obrero.

La tercera hora clase la dedicaremos para abordar el balance 
del proceso ascendente de la lucha obrera y su ideología en la eta-
pa. Debemos valorar los aportes de Carlos Marx y Federico Engels 
en su contexto histórico. Para ello sugerimos las reflexiones de 
la Dr. C. Rita Marina Álvarez de Zayas (1990) sobre la valoración 
como forma superior de análisis que implica crítica, por lo que, 
para valorar es necesario estudiar el objeto en su desarrollo, y a 
partir de sus nexos y relaciones esenciales, determinar su trascen-
dencia. Implica, por tanto, la confrontación del objeto de estudio 
con ciertos puntos de vista, a partir de la utilización de un criterio 
teórico sobre la base del enfoque marxista-leninista. Existen dife-
rentes grados de complejidad para su desarrollo en dependencia 
del tipo de conocimientos a valorar y de los elementos que se dan 
al educando, tales como: el objeto a criticar o valorar, elementos 
teóricos de crítica, etcétera. 
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Para realizar la valoración de los aportes de Marx y Engels su-
gerimos utilizar el algoritmo para el trabajo con las personalida-
des históricas. Es importante que los educandos tengan un amplio  
conocimiento de estos dos grandes hombres, por lo que sugeri-
mos dialogar con ellos para que de esa forma propiciar el análisis 
de su significación para la lucha revolucionaria de aquellos tiem-
pos, de su trascendencia y la vigencia de su obra e ideas.

Es importante que tengamos claridad de la necesidad de pensar 
y no solo repetir información acerca de estas personalidades históri-
cas. Pero pensar, como bien señala el M. Sc. Manuel Romero, de un 
modo propiamente histórico-social, a partir del trabajo con diversas 
fuentes, desde una perspectiva integral, con objetividad y emoción, 
para obtener información fáctica que haga posibles opiniones pro-
pias que se puedan defender con argumentos y con pasión.

Para profundizar

Encontrar anécdotas, fragmentos de documentos de carácter políti-

co, jurídico, cartas de amor y descubrir al héroe desde su tenacidad, 

perseverancia y carisma, para ello sugerimos acercarte a las obras 

Moro, el gran aguafiestas; una biografía de Carlos Marx de la auto-

ra cubana Paquita Armas Fonseca, publicado por la Editorial Pueblo 

y Educación. De Franz Mehring, Carlos Marx. Historia de su vida de 

la Editorial de Ciencias Sociales, La Habana, 1973 y Carlos Marx. Es-

bozo biográfico, de E. Stepanova de la Editorial Progreso.

El M. Sc. Manuel Romero Ramudo en Las ciencias sociales y su 
enseñanza-aprendizaje hace referencia a que el Comandante en 
Jefe, Fidel Castro Ruz en sus discursos y reflexiones aporta mo-
delos de cómo realizar la valoración de hechos y personalidades 
históricas, al respecto señala que “se puede asumir como modelo 
para la valoración de hechos históricos, el discurso por el cente-
nario de la Protesta de Baraguá, y para la valoración de personali-
dades históricas, el discurso por el XX aniversario de la muerte de 
Ernesto Che Guevara, en la inauguración de la fábrica de compo-
nentes electrónicos en Pinar del Río.” 22

22	 Manuel Romero Ramudo: “Las ciencias sociales y su enseñanza-apren-
dizaje”, en La enseñanza-aprendizaje de las ciencias sociales, Ed. Pueblo 
y Educación, p. 17-18.
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Sugerimos la visualización de fragmentos del filme El joven 
Karl Marx (2017) del director de cine Raoul Peck, en el que se 
recrea la labor revolucionara de Marx y Engels en sus años juve-
niles hasta 1848 y el contexto en que se desarrolla la clase obrera 
europea. A continuación, sugerimos algunas actividades para el 
análisis y debate del filme con nuestros educandos:

1.	 En qué contexto histórico se desarrollan las escenas esenciales 
del filme.

2.	 Caracterice la situación de la clase obrera en Europa. Relata un 
pasaje del filme que evidencie la situación de la clase obrera, 
en particular de la mujer.

3.	 Mencione algunas de las obras de Carlos Marx y Federico En-
gels enunciadas en la película.

4.	 Observe las relaciones de pareja que se recrean en la película:

a)	Valore el papel de la mujer en la vida y obra de Marx y 
Engels.

b)	¿Qué valores éticos sustentan el amor que ambas parejas 
profesan?

5.	 Utilizaría otro título para este filme. ¿Cuál le pondría y por 
qué?

6.	 ¿Qué valores humanos se observan en el filme? Explique su 
respuesta.

7.	 Para usted cuáles son los momentos esenciales en el filme. 
¿Por qué?

Proponemos una clase de consolidación para utilizar algunos 
de los ejercicios planteados en la sección Comprueba lo aprendi-
do y elaborar otros para dar tratamiento a las diferencias indivi-
duales de sus educandos.

Para la unidad planteamos evaluar la caracterización del ca-
pitalismo en su fase industrial en los aspectos económico, polí-
tico, social, tecnológico, científico y cultural; explicar los rasgos 
de la explotación capitalista en la fase industrial; ejemplificar el 
ascenso de la ideología del proletariado y las luchas obreras en 
la etapa; así como valorar los aportes de Carlos Marx y Federi-
co Engels en su contexto histórico y argumentar la importancia 
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histórica de la Comuna de París. También puede evaluarse la na-
rración de hechos trascendentales de la lucha de los obreros y 
otras fuerzas sociales en contra de la explotación, es importante 
la contextualización de hechos y procesos históricos estudiados 
en la unidad.

UNIDAD 3 ASIA, ÁFRICA Y AMÉRICA Y SU EVOLUCIÓN  
DESDE FINALES DEL SIGLO xviii Y DURANTE EL SIGLO xix 
HASTA LA DÉCADA DE 1870

Esta unidad le ofrece continuidad a los estudios del contex-
to afroasiático y americano que comenzaron en séptimo grado. 
Abordaremos el impacto que tuvo para Asia y África el capitalis-
mo industrial en un período en el cual se configuran como fuen-
tes de materia prima para la llamada modernidad metropolitana. 
Es importante que el educando logre ejemplificar la explotación 
colonial en la etapa del capitalismo industrial en la región afroa-
siática, así como las manifestaciones de rebeldía. En este caso se 
priorizará el tratamiento de la sublevación de los cipayos en la 
India. 

Conceptos básicos 

Se amplían y profundizan los siguientes conceptos: trata de 
esclavos, factorías, explotación colonial, capitalismo periférico, 
desarrollo desigual, nación, guerra por la independencia.

Se inician y determinan los siguientes conceptos: fuente de 
materia prima, virreinatos, movimiento juntista, emancipación 
social. 

Sugerencias para el tratamiento del contenido

Como parte de las horas clases de la unidad en el programa, 
sugerimos dedicar tres clases al contexto afroasiático en la eta-
pa del capitalismo industrial, dos para Asia y una para África. Es 
imprescindible que comencemos recordando el contacto de los 
europeos con estas regiones entre los siglos xv y xvii. 

Debemos retomar conceptos como factorías, explotación colo-
nial, trata de esclavos, que fueron abordados en la unidad 1.
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El educando debe lograr una comprensión de las nuevas con-
diciones que exigía el capitalismo metropolitano y el papel que 
desempeñaba la región afroasiática en este nuevo contexto.

Se comienza con Asia, particularmente el caso de la India y 
China. En el tratamiento de la colonización de la India debemos 
enfatizar en los métodos de torturas empleados por los británicos 
contra los campesinos indios. Debemos retomar la Revolución In-
dustrial en función de comprender cómo cambió la fisonomía de 
la India al convertirse en una fuente abastecedora de materia pri-
ma. Este ejemplo permitirá volver sobre la reflexión del desarrollo 
desigual que se expresa en el análisis del capitalismo metropoli-
tano y periférico. 

En el tratamiento de este proceso consideramos esencial los 
ejercicios de resignificación para que los educandos aprecien el 
significado de la Revolución Industrial, no a partir de su punto 
de vista, sino de la perspectiva de otros sujetos sociales. Podemos 
preguntar ¿qué consecuencias tuvo la Revolución Industrial para 
Gran Bretaña y para la India? Este análisis permitirá enriquecer el 
ejercicio 2 del Comprueba lo aprendido en el capítulo.

Sugerimos destacar la rebelión de los cipayos como inconformi-
dad del pueblo indio ante la explotación. Los educandos podrán 
relatar lo ocurrido apoyados de la lámina que aparece en el texto. 
Lo más importante es profundizar en las consecuencias de este 
hecho, particularmente en la transición del dominio de la Com-
pañía de las Indias Orientales a la administración gubernamental 
directa de la India. 

Sugerimos destacar que la medida respondió al cambio de es-
trategia del gobierno británico, el cual comprendió la imposibi-
lidad de seguir dominando con los viejos métodos y la necesidad 
de modificar las formas del colonialismo, enmascarándolas con 
reformas de diversos tipos. 

Con la derrota de los cipayos ocurre un cambio en la políti-
ca colonial que trata de manera infructuosa de dar una nueva 
imagen, apariencia que para las emergentes fuerzas sociales se 
enmascara en la promulgación de una legislación en extremo 
contradictoria. Este sería el punto de partida de la consolidación 
del imperio colonial de la India para Gran Bretaña.
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En Asia también abordaremos a China, para esta clase sugeri-
mos ofrecerle tratamiento a las Guerras del opio para comprender 
la intromisión de potencias extranjeras en el comercio chino, en 
particular, Gran Bretaña. Debemos reflexionar en torno a lo ne-
gativo de las adicciones, aprovechando el conflicto del opio. El 
análisis de la caricatura que aparece en el texto pudiera ayudar 
a enriquecer la reflexión. El uso de la caricatura como un medio 
en el desarrollo de la docencia puede ser muy positivo, siempre 
que se atiendan las exigencias metodológicas para su uso. Por la 
inmediatez de su función social, constituye un documento inva-
luable cuando se aspira a conocer un período dado. Dentro de las 
interrogantes que podemos formular tenemos ¿Qué países repre-
sentan los dos personajes que aparecen en la caricatura? ¿Qué 
fenómeno se pone de manifiesto? ¿Cómo expresa la caricatura la 
esencia de la explotación colonial?

Es válido recordar que las implicaciones del desarrollo del capi-
talismo periférico y China no es la excepción. Enfatizaremos en la 
firma de los tratados desiguales que serán el antecedente de las 
puertas abiertas en China que se estudiarán en la próxima unidad.

En el caso de África subsahariana sugerimos explicar que, en la 
región, aunque continúan prevaleciendo dinámicas propias, co-
mienza a tributar a la sociedad capitalista, con determinados ni-
veles de inserción a ese sistema, esencialmente, mediante la trata 
de esclavos, pero sin formar parte directa del circuito capitalista. 

Para profundizar 

Como plantea la Dr. C. María Elena Álvarez:

En esta segunda etapa, se preparaban condiciones para el influjo 

de la acción europea, como factor ajeno, en el fomento de con-

tradicciones, rivalidades y conflictos, aún sin tener una presen-

cia física significativa hacia el interior de la región que, también 

influyó, en el ámbito de los movimientos poblacionales y la ubi-

cación futura del continente en el sistema capitalista.

Aunque la inserción de África subsahariana a la órbita capitalis-

ta hay que analizarla como un proceso, ni uniforme ni idéntico 

para cada subregión y territorio, como tendencia, la inserción 
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—tributo— inicial a la órbita capitalista se establece desde las 

costas, pero solo fue en la etapa imperialista que la región se 

incorporó al sistema completamente, por medio del sistema 

colonial.23

En esta clase referida a África debemos ir preparando las con-
diciones para una mejor comprensión de los viajes de exploración 
al interior del continente. Se transita del comercio o trata de es-
clavos en las costas africanas a la búsqueda de materias primas 
y territorios como necesidad del capitalismo industrial y antesa-
la del capitalismo monopolista o imperialismo. Debemos insistir 
nuevamente en los métodos empleados por los europeos. Los 
educandos deben repudiar a partir de una perspectiva crítica las 
formas de colonización que se desarrollan en la región afroasiáti-
ca. El trabajo con el mapa Penetración europea en el continente 
europeo permite inferir el concepto de explotación colonial. 

En cuanto al análisis de los contenidos de América que se estu-
dian en el epígrafe 3.2 es importante la localización espacial del 
escenario americano que se estudiará, a partir de la utilización 
de mapas en los que se ilustre los límites alcanzados por las di-
ferentes metrópolis en América, sugerimos retomar las guerras 
coloniales estudiadas en la unidad 1 como la Guerra de los Siete 
Años (1756-1763) guerra colonial, de la cual salió vencedora Gran 
Bretaña en posesión de un vasto imperio colonial. Se sugiere la 
valoración de la posición de Gran Bretaña en América del Norte. 

El trabajo con el mapa permite una adecuada contextualiza-
ción de los hechos estudiados en la unidad y constituye un valio-
so aliado el tratamiento de las relaciones espacio-temporales, es 
por ello que el contenido concreto al que se hace referencia y la 
utilización eficaz y eficiente del mapa debe propiciar en nuestros 
educandos inferencias de diversos conceptos. Por ejemplo, en un 
mapa de Estados Unidos de América, al observar el territorio que 
ocupaban las Trece Colonias de Norteamérica, los educandos pue-
den inferir el concepto sobre la expansión territorial que tenía 
este país y que estudiarán más adelante. Esto debe propiciar el 

23	 M. E. Álvarez: África colonización y descolonización, Ed. Pueblo y Edu-
cación, La Habana, 2014, p. 37.
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diálogo en torno a la actitud de la metrópoli, la organización de 
las colonias, la necesidad de reformular el viejo sistema colonial 
para emprender las nuevas empresas. Con miras a prestar aten-
ción a sus defensas, armonizar los intereses en conflicto entre las 
disímiles plazas y poblaciones y dosificar de un modo más concre-
to los costos de la administración colonial para ello habría que 
lograr:

•	 Crecimiento económico y cultura de las colonias.
•	 Sistemas propios de gobierno.
•	 Desarrollo de las fuerzas productivas compatibles con un creci-

miento demográfico sorprendente.
•	 Reclamación del derecho de ampliar sus fronteras hacia el oes-

te hasta el río Mississippi.
•	 Exponer a todas luces la protección y la dirección de los nuevos 

y antiguos territorios, adiciones de fondos y mayor número de 
tropas y personal burocrático.

El uso del libro de texto es de vital importancia, mediante él 
podemos identificar las medidas que aplica la metrópoli en las 
colonias y a qué clases sociales afecta cada una, la reacción y pro-
testas que entre 1775 y 1783 pasan a un plano superior a partir de 
las aspiraciones de los colonos. 

Sugerimos la utilización de imágenes, fragmentos de filmes 
que recreen los enfrentamientos ocurridos en las diferentes loca-
lidades, a raíz del carácter irracional de estas. Debemos enfatizar 
que las medidas que toma el gobierno británico trataban de aho-
gar el desarrollo económico en las colonias y evitar la creación de 
una industria propia en estos territorios. 

En este sentido sugerimos la utilización de fragmentos del dis-
curso Madre América de José Martí cuando refiere: “… Y cuando 
el inglés, por dar la de amo, les impone un tributo que ellas no se 
quieren imponer, el guante que le echaron al rostro las colonias 
fue el que el inglés mismo había puesto en sus manos…”24

El análisis martiano contribuiría a enriquecer la visión inte-
gral de estos procesos históricos y una vía conducente para la 

24	 José Martí: “Madre América”, Obras Completas, vol. 6, p. 135. 
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comprensión desde las posibilidades del análisis y la síntesis mar-
tiana de este proceso, al mismo tiempo debe aprovecharse el 
pensamiento del más universal de los cubanos para evidenciar la 
actitud histórica de los Estados Unidos de América en relación al 
resto de los países de América y en especial sobre Cuba.

Es necesario que al relatar hechos de manifestaciones de re-
beldía, se realcen los sentimientos de identificación con una na-
ción que viene surgiendo, y ello sea aprovechado para dialogar 
con nuestros educandos sobre los sentimientos de nacionalidad 
de los cubanos, por otra parte debe aprovecharse las potenciali-
dades de estos contenidos para darle tratamiento al enfoque de 
género, aspecto de gran prioridad, porque implica la compren-
sión del lugar que históricamente han ocupado los hombres y las 
mujeres como grupos sociales tales como, las mujeres de Edenton 
y Carolina del Norte que juraron no tomar té hasta conseguir la 
libertad de su país. Se sugiere el trabajo con la sección Neuroclío 
que aparece en este epígrafe y puede ser utilizada como elemen-
to motivador y, a la vez, para que el educando retome y consolide 
conocimientos abordados.

Un momento importante para el desarrollo de la unidad 
lo constituye, sin dudas, el tratamiento del proceso de la inde-
pendencia de las Trece Colonias. Aquí el educando debe quedar 
convencido de que se convierte en una verdadera revolución bur-
guesa, por ello, es importante que, desde el inicio, logremos ex-
poner las razones que demuestren los pasos que ocurren desde el 
punto de vista jurídico, los pronunciamientos en los congresos y 
la clase social que impulsa la lucha como expresión de la emanci-
pación burguesa.

Sugerimos aprovechar este contenido para reafirmar en los 
educandos una cultura jurídica y vincularlo con la asignatura For-
mación Ciudadana, en la cual debe realzarse el valor que el Estado 
cubano le concede a lo jurídico y legal en beneficio del pueblo.

Los objetivos de la disciplina orientados a lo ciudadano y lo 
jurídico son evidentes al destacar la unidad alcanzada con la 
convocatoria al Congreso Continental, así como la proyección 
futurista de los documentos que se redactan en ese momento, 
por ejemplo, La Declaración de Independencia, aprobada por el 
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Congreso, el 4 de julio de 1776. Pudiéramos seleccionar algunos 
fragmentos como los principios generales, garantías de derechos 
y objetivos de la lucha. Proponemos argumentar el papel histó-
rico que desempeñó George Washington y otras personalidades 
decisivas en la lucha.

Por otra parte, podemos propiciar una conversación heurística 
con los educandos sobre la ayuda recibida por los colonos en su 
lucha desde diferentes latitudes, entre ellas, el aporte de las da-
mas habaneras a los independentistas de las Trece Colonias, mo-
mento propicio para resaltar la tradición solidaria de Cuba, que se 
consolida con el triunfo revolucionario de 1959, también pueden 
reflexionar sobre la negativa de los Estados Unidos de América 
cuando los cubanos solicitaron ayuda para independizarse del co-
lonialismo español, lo que evidenció desde épocas tempranas las 
aspiraciones de los gobiernos norteamericanos sobre la isla.

Con vistas a comparar los resultados de las luchas indepen-
dentistas de Latinoamérica con Norteamérica sugerimos exponer 
que los Estados Unidos de América surgen como resultado de la 
guerra de las Trece Colonias británicas y es en su Declaración de 
Independencia donde se expresan los fundamentos ideológicos, 
que luego no se concretan en la Constitución, por lo que es nece-
sario un grupo de enmiendas.

La gran contradicción de esa democracia es la propia formación 
del Estado como órgano legitimador de las élites dominantes. 
La formación del primer gabinete presidido por George Washing-
ton y la génesis del bipartidismo en Estados Unidos.

En el libro aparece una actividad en el Comprueba lo aprendi-
do dedicada al tributo que realiza José Martí a aquellos hombres 
que gestaron la independencia, más allá de aciertos y desaciertos, 
muy vinculada con los aspectos del primer Saber más… para en-
tender los sacrificios y vicisitudes que pasaron en la lucha.

También sugerimos visualizar y debatir la película El Patriota, 
filme norteamericano, dirigido por Roland Emmerich, protagoni-
zado por Mel Gibson, para valorar el papel desempeñado por los 
colonos norteamericanos durante las luchas por la independencia 
de las Trece Colonias. Proponemos desarrollar un debate a partir 
de las siguientes interrogantes: ¿Se muestra en el filme la odisea 
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de los colonos en la lucha por la independencia? ¿Recrea la reali-
dad de los patriotas en la guerra contra la metrópoli? ¿Consideras 
razonable la política aplicada por el ejército inglés hacia los colo-
nos rebeldes y sus familias? ¿Son dignos de admiración aquellos 
hombres que gestaron la independencia? ¿Te resultó interesante 
la participación de los esclavos en la lucha? ¿Consideras que la 
independencia garantizaría su libertad? ¿Consideras que el tema 
de la violencia se trata solo en la batalla de Yorktown o a lo largo 
del filme?

Sugerimos además como una actividad extraclase que el edu-
cando responda la actividad 1 que propone el Comprueba lo 
aprendido. Aquí se debe precisar que los análisis diacrónicos 
permiten estudiar el desarrollo de los procesos, hechos o perso-
nalidades en su evolución lógica, se debe determinar cuáles serán 
los aspectos a tener en cuenta en dicho análisis, entre ellos se 
pudieran considerar:

•	 Establecer cronológicamente la secuencia en que ocurren los 
hechos en un período de tiempo determinado.

•	 Determinar las relaciones de causalidad que se establecen en-
tre los hechos durante su evolución temporal.

•	 Develar las regularidades históricas y las leyes de desarrollo 
económico, político y social y del pensamiento en la evolución 
de los hechos históricos.

Para el éxito de los educandos en la realización de esta activi-
dad, es preciso que orientemos seleccionar los hechos históricos 
ocurridos entre 1763 y 1783, teniendo en cuenta antecedentes, 
tales como: Leyes Intolerables (1764), Ley del Azúcar (1965), Ley 
del Timbre (1767), Ley de los cuarteles y Ley del Té, luego la Fiesta 
del Té de Boston, 16 de diciembre de 1773. Debe quedar claro 
que en medio de esta situación se inicia la celebración del Pri-
mer Congreso Continental, del 5 de septiembre al 26 de octubre 
de 1774. El 19 de abril de 1775 en Lexington sucedió el primer 
choque armado. El 1.o de mayo de 1775, mientras resonaban las 
victorias de Concord y Lexington, se inicia el Segundo Congre-
so Continental.Entre el 19 septiembre y 17 de octubre de 1777 
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ocurrió la victoria de Saratoga y en octubre de 1781 la victoriosa 
batalla de Yorktown y, por último, el 3 de septiembre de 1783 se 
firmó la paz en París.

Con este análisis diacrónico podemos establecer la relación 
causal entre las primeras medidas tomadas por la metrópoli que 
agudizan las contradicciones con la colonia y traen como con-
secuencias el inicio de los primeros enfrentamientos armados 
y la estructuración por parte de las principales personalidades 
de un pensamiento independentista, se vertebra una organi-
zación de la lucha y se acelera la celebración de dos Congresos 
Continentales, lo que da la medida del alcance y aspiraciones 
de los rebeldes, así como la sincronía de hechos de combate 
que ocurren simultáneamente y del espacio geográfico. Ade-
más de los nexos que se establecen con los aspectos legales que 
acompañan al proceso. Es importante que los educandos valo-
ren cómo fue la redacción de la Declaración de independencia 
y la firma de la paz de París.

Al abordar los contenidos referidos a la situación de la colo-
nia Saint Domingue, porción suroeste, es de vital importancia 
el trabajo con el mapa para localizar en el espacio a esta pose-
sión francesa y que ilustre La Española antes de 1697, año en 
que se firma el Tratado de Ryswick, por el que España recono-
ció formalmente el control francés de parte de la isla, de esta 
manera nos referimos a los antecedentes de Saint Domingue 
(actual Haití).

Es necesario ir llevando a nuestros educandos a conclusio-
nes. Pues en la segunda mitad del siglo xviii se han poblado ya 
los límites extremos en las llanuras, y se van poblando los terre-
nos montañosos, para ello se construye una red de comunicacio-
nes entre las ciudades y los pueblos, ocurre un crecimiento del 
volumen de producción y esta colonia se convierte en una eco-
nomía de plantaciones modelo, por lo que en un corto período 
la colonia francesa de Saint Domingue llegó a ser una sociedad 
esclavista.

Sin dudas, el análisis de los aspectos anteriores permite que 
los educandos puedan explicar el papel y las aspiraciones de las 
tres clases sociales, muy bien marcadas, sugerimos se realice un 
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cuadro en la pizarra. Este fue un aspecto singular que se con-
vierte en detonante de las contradicciones que desencadenan 
la lucha, unido a los factores internacionales que repercuten en 
la situación de la colonia, en particular, el desarrollo de la Revo-
lución Burguesa francesa y la rígida política comercial aplicada 
por la metrópoli. 

Es conveniente realizar un análisis sincrónico de la Revolución 
francesa y el proceso anticolonial en Haití. Este análisis permiti-
rá consolidar los contenidos estudiados en la unidad 1 y, sobre 
todo, permitirá entender con más claridad los cambios ocurridos 
en el proceso independentista haitiano. Pudiéramos orientar la 
confección de una tabla sincrónica. Recordemos la operacionali-
zación para realizar un análisis sincrónico:

•	 Periodo temporal en que ocurren simultáneamente los hechos 
históricos 

•	 Los contextos histórico-geográficos en que se desarrollan estos 
hechos históricos:

–	 Determinar las diferencias que puede presentar el hecho 
histórico, pero en diferentes planos al mismo tiempo

–	 Establecer las relaciones de causalidad, basados en el princi-
pio de la concatenación universal, que se producen entre los 
hechos ocurridos en diferentes escenarios 

–	 Determinar las consecuencias económicas, políticas, sociales 
y para el pensamiento, que se derivan como parte de esta 
interacción simultánea entre los hechos históricos 

Lograr que los educandos realicen análisis sincrónicos es un 
reto bien importante para el aprendizaje de la Historia, en gene-
ral, y de la Historia del Mundo Moderno al Contemporáneo, en 
particular. La sincronía permite comprender el desarrollo desigual 
de los distintos pueblos en un mismo período cronológico. Un 
medio de enseñanza viable para este tipo de razonamiento es la 
conformación de la tabla sincrónica. 

Las tablas sincrónicas muestran simultaneidades temporales en 
diferentes escenarios históricos dentro y fuera de una unidad espa-
cial determinada. En la confección de las tablas sincrónicas fuera 
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de la unidad espacial objeto de estudio, se deben tener en cuenta 
una representatividad de los procesos históricos en las diferentes 
regiones geográficas que interactúan directamente con ella.25

Sobre la Revolución de Haití, es importante que resaltemos la 
participación de las masas populares y retomar la situación so-
cial de la colonia, precisar que en los momentos de la lucha era 
una sola y no dos países como es actualmente, el elemento que 
distingue la lucha es su carácter clasista, o sea, sus acciones fueron 
dirigidas a alcanzar derechos igualitarios de las clases que sub-
sisten, los “pequeños blancos” y los grandes blancos”, “negros y 
mulatos nacidos de padres libres” y “esclavos”. Por lo que se debe 
concluir que hasta que estos intereses de los grupos sociales o es-
tamentos no llegan a converger, no se logra el objetivo supremo, 
la independencia del colonialismo francés.

Acerca de la radicalización de la lucha en cada etapa, resaltar 
el papel de los esclavos, que marca el carácter posterior antiescla-
vista que tendría la Revolución y sus reivindicaciones, también el 
papel de los líderes que surgen de las masas.

Sugerimos significar el papel de Toussaint Louverture en la di-
rección de la Revolución, mediante un análisis diacrónico, para 
ello se deben precisar algunos elementos, entre ellos:

•	 Momento que asume la dirección de la Revolución
•	 Ruptura de su alianza con España
•	 Principales acciones en la participa
•	 Medidas adoptadas

Es importante que empleemos la empatía histórica con nues-
tros educandos al situarse en el lugar de Toussaint Louverture, 
¿qué hubiesen hecho ellos en lugar de esa personalidad relevante 
en ese mismo contexto?, este debe ser el colofón del tratamiento 
de esta personalidad en la Revolución.

25	 Gustavo Josué López Ramírez, José Ignacio Reyes González y Angel 
Felipe Jevey Vázquez: Concepción didáctica de la temporalidad y la espa-
cialidad históricas en la educación preuniversitaria. Resultado de proyec-
to, 2014, p. 20.
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La sección Neuroclío propone delimitar la responsabilidad, en 
su momento, de cada figura destacada en la lucha; resaltar sus 
cualidades y la relación que existió entre ellos, los que no perdie-
ron de vista el objetivo supremo de la lucha.

Es importante lograr que los educandos realicen juicios acerca 
de la esclavitud, y de la importancia de la institucionalización por 
Naciones Unidas, desde 1994, del Día internacional del recuerdo 
de la trata negra y de su abolición (23 de agosto) para no olvidar 
a las víctimas y a aquellos que se opusieron y lograron reconocer 
este hecho como crimen contra la humanidad. A través de la or-
ganización de la Unesco, anualmente se llama la atención de la 
comunidad internacional sobre estas cuestiones. La fecha escogi-
da es simbólicamente el inicio de la insurrección de la población 
esclavizada que convulsionó la colonia Saint Domingue, durante 
la noche del 22 al 23 de agosto de 1791.

No debemos desaprovechar la posibilidad que brinda este con-
tenido para hablar de formas de esclavitud modernas, entre ellas, 
la trata de personas, con fines distintos, por ejemplo, la esclavitud 
sexual y la explotación infantil. De ser posible acompañar este 
comentario con algún recurso audiovisual.

Al mismo tiempo, se impone el análisis crítico de algunos pre-
juicios raciales que persisten en la mentalidad de algunos cuba-
nos, para lo que sugerimos el texto de José Martí “Mi raza” en 
Cuadernos Martianos II de Secundaria Básica.

Sugerimos concluir los contenidos referidos a la Revolución de 
Haití con el Comprueba lo aprendido, especialmente la actividad 
2 dirigida a las lecciones aprendidas por los educandos con el es-
tudio de las contradicciones existentes en Haití previo a la lucha 
por la independencia. Este ejercicio responde a la apreciación in-
dividual de cada educando, a partir de su valoración del elemento 
descrito en la actividad, por tanto, lograr que el educando se sien-
ta un ciudadano representante de una de las tres clases sociales 
existentes en el país, le permitirá arribar a conclusiones sobre una 
perspectiva específica.

Al mismo tiempo consideramos que luego de escuchar sus va-
loraciones, podemos concluir con los siguientes elementos:
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•	 Ningún país extranjero tiene derecho a explotar ni saquear las 
riquezas, ni recursos naturales de otro

•	 Las riquezas internas de un país deben distribuirse de manera 
equitativa entre todos sus ciudadanos

•	 Nadie tiene derecho, por el color de la piel, a discriminar a otra 
persona

•	 Todos los hombres y mujeres tenemos los mismos derechos

Para el estudio del inicio del movimiento emancipador en las 
colonias españolas de América, se impone la utilización de un 
mapa de la región donde se evidencie las posiciones españolas 
en el continente y permita el análisis del escenario geográfico, 
así como sus principales actividades económicas y otros logros al-
canzados socialmente, al mismo tiempo se precisa la comprensión 
temporal del periodo que se corresponde con este proceso, ello 
servirá para que en los encuentros sucesivos se realicen análisis del 
ritmo, retrocesos y movimientos, de este proceso independentista.

Es necesario de igual manera reflexionar sobre los diferentes 
intereses de las distintas clases sociales, sobre todo el grupo in-
tegrado por los grandes terratenientes criollos que hasta este 
momento habían alcanzado el poder económico y necesitaban el 
poder político. Sugerimos relacionar este contenido con lo estu-
diado en la Revolución Burguesa francesa y las formas de explo-
tación que impone el poder colonial.

Al mismo tiempo es preciso recrear, mediante el análisis de 
imágenes y narraciones, las rebeliones aborígenes que veían al 
enemigo en los gobiernos locales, caracterizarlos como antece-
dentes del proceso emancipador e incluir los actos de barbarie co-
metidos contra las principales personalidades. Por ejemplo, el caso 
de la traición a Tupac Amaru y el suplicio a que fue sometida su 
esposa e hijos que se recogen en la sección Saber más del libro de 
texto. Además, sugerimos relatar pasajes del movimiento de los co-
muneros (1779-1782) en Nueva Granada y Río La Plata, entre otros.

Con el apoyo del libro de texto y de manera conjunta con los 
educandos es importante identificar las principales causas que lle-
van a la agudización de las contradicciones que desencadenan las 
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luchas emancipadoras, pudieran reflejarse en el pizarrón median-
te un esquema lógico, si el aula lo permite.

Es necesario relacionar el inicio del proceso independentista 
con la situación interna de España, para ello sugerimos el análisis 
de la sección Recuerda que…, esta les permitirá comprender de 
forma diacrónica los hechos que suceden en la metrópoli en 1808.

Por otra parte, es necesario explicar el impacto de la llegada 
al poder de Napoleón Bonaparte en Francia, a partir de los nexos 
universales, regionales, nacionales y locales para comprender los 
períodos de lucha (1810-1815), (1816-1819) y (1820-1825), además 
de los factores que incidieron en la prolongación de estos hechos 
y el resultado en comparación con Norteamérica, teniendo en 
cuenta aspectos como la alianza de los terratenientes y comer-
ciantes criollos con las masas populares.

Se recomienda elaborar una tabla sincrónica para el análisis 
del proceso juntista. Recordemos que trabajar con el tiempo his-
tórico y sus dimensiones en este caso implica dar a conocer ¿En 
qué año se inició la lucha en cada territorio? ¿Qué año marcó la 
creación de las juntas? y ¿a qué ritmo consideras se realizó la lu-
cha en cada territorio? ¿Por qué?

El análisis de la situación interna de España nos permite iden-
tificar el por qué fue precisamente en el virreinato Nueva España 
donde inició el proceso emancipador y por qué el padre Miguel 
Hidalgo fue el líder de aquel levantamiento del 16 de septiembre 
de 1810, conocido como el Grito de Dolores. Es preciso resaltar 
el papel de la mujer en este proceso en la personalidad de Doña 
Josefa Ortiz Girón de Domínguez, la Corregidora de México, y así 
evidenciar el rol de hombres y mujeres en su contexto histórico, 
revelar el ejemplo de otras mujeres que han luchado por causas 
justas en las distintas latitudes del mundo.

Sugerimos, con la utilización del libro de texto, resumir la si-
tuación de los virreinatos, el inicio de la lucha y localizar el vi-
rreinato Nueva España, compararlo con la región actual, para 
después precisar las medidas adoptadas por Hidalgo y su impacto 
en el pueblo.

El trabajo con la obra martiana es imprescindible para una 
mejor comprensión del contexto histórico y de las principales 
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personalidades del proceso emancipador en América, es por ello 
que sugerimos el trabajo intencionado con el texto “Tres Héroes”, 
que aparece en La Edad de Oro, de José Martí, se pudiera desarro-
llar una actividad complementaria dirigida a conocer más de los 
héroes americanos desde la visión martiana a partir del análisis 
de esta obra.

Sugerimos valorar la personalidad de Miguel Hidalgo desde la 
visión que de este prócer se ofrece en esa obra de José Martí, por 
lo que debes seleccionar los fragmentos necesarios para ese fin, e 
incluso recomendamos que con antelación se oriente al educando 
localizar el libro en la biblioteca escolar y seleccionar fragmentos 
dedicados a Miguel Hidalgo, para que a partir de ellos se realice 
la valoración del padre Hidalgo.

Por nuestra parte, les proponemos las siguientes ideas sobre 
Miguel Hidalgo que brindan una clara idea de las fuerzas y me-
dios con que contaba para iniciar la lucha, además de su proce-
dencia social: “El cura montó a caballo, con todo su pueblo, que 
lo quería como a su corazón; se le fueron juntando los caporales y 
los sirvientes de las haciendas (…) los indios iban a pie, con palos 
y flechas, o con hondas y lanzas (…)”26 

Otra de las ideas que se debe enfatizar es el suplicio a que fue 
sometido por sus captores: “A Hidalgo le quitaron uno a uno, 
como para ofenderlo, los vestidos de sacerdote (...) Le cortaron la 
cabeza y la colgaron en una jaula, en la Alhóndiga misma de Gra-
naditas, donde tuvo su gobierno. Enterraron los cadáveres desca-
bezados. Pero México es libre”. 27 

Se debe trabajar la palabra de difícil comprensión (Alhón-
diga), casa pública destinada a vender y comprar trigo y otras 
mercancías.

Otra idea puede ser sobre las contradicciones que enfrentan es-
tas personalidades en la lucha: “Su compañero Allende tuvo celos 
de él, y él le cedió el mando a Allende”,28 entonces aprovechar para 
recordar que estos procesos no están exentos de envidias, errores, 

26	 José Martí: “Tres héroes”, La Edad de Oro, pp. 10-16.
27	 Ídem.
28	 Ídem.
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enfrentamientos entre los grandes que entorpecen el logro de los 
objetivos y la victoria, pudieran mencionarse momentos de la his-
toria de Cuba en que también afloraron hechos de esta índole.

Lograr que los educandos realicen análisis sincrónicos es un 
reto bien importante. La sincronía permite comprender el desa-
rrollo desigual de las distintas colonias en un mismo período cro-
nológico (siglo xviii), así como las relaciones que tenían con sus 
metrópolis y la continuidad histórica de los acontecimientos o 
procesos. Con este fin se proponen actividades en el Comprueba 
lo aprendido del epígrafe, para lo es muy valiosa la información y 
los mapas que ofrece el libro de texto.

Es importante insistir en la evolución de la lucha posterior a la 
muerte de Hidalgo, resaltar el papel desempeñado por José Ma-
ría Morelos hasta 1813. Debe quedar claro que esta etapa de la 
lucha por la independencia en México fue una revolución social, 
para ello debes tener en cuenta los bandos de Miguel Hidalgo 
y el programa de Morelos, precursor de la reforma agraria en 
México, razón fundamental por la que los terratenientes criollos 
se oponen a la independencia. La guerra de independencia ha-
bía adoptado el carácter de una guerra prolongada y ello influyó 
considerablemente en la situación económica de Nueva España 
(se sugiere seguir con una línea en el mapa las campañas de Hi-
dalgo y Morelos).

Al abordar La independencia de Venezuela. Francisco de Mi-
randa y Simón Bolívar. La primera y segunda república. Causa del 
fracaso, sugerimos se identifique, el inicio de la lucha en Vene-
zuela hasta 1815, hasta el momento de la salida del Libertador 
al exterior, los desastres militares que ocurrieron, por ejemplo, 
la pérdida de la plaza militar de Puerto Cabello bajo la jefatura 
de Simón Bolívar, víctima de una traición, unido al avance de las 
fuerzas realistas dirigidas por Domingo Monteverde.

Sugerimos precisar que Miranda capituló el 25 de julio de 
1812, de esa forma cae así la Primera República. Bolívar junto con 
otros once fogosos jóvenes capturaron a Miranda y lo entrega-
ron a Monteverde. Bolívar sale al primer destierro. Mediante un 
mapa se seguirá la ruta de Bolívar, de Curazao pasó a Cartagena 
de Indias en Nueva Granada, donde el gobierno patriota acogió a 
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los venezolanos y se puso al servicio de los patriotas neogranadi-
nos. En menos de tres meses, Bolívar barrió a los españoles de la 
región del Magdalena y llega a la frontera con Venezuela.

Proponemos aprovechar las posibilidades de este contenido 
para vincularlo con la visión martiana sobre Simón Bolívar, implí-
cita en el texto “Tres Héroes”, para ello se recomienda elaborar 
una guía que oriente la lectura del escrito como parte de un estu-
dio independiente en la biblioteca escolar.

Otra posibilidad puede ser dedicarle el tiempo suficiente para 
estudiar la labor de Bolívar, incluye su pensamiento político, qui-
zás en una clase en la que abarque su entrada a Caracas el 6 de 
agosto de 1813, en que el ayuntamiento lo nombró Capitán Ge-
neral de los Ejércitos Patriotas y Libertador de Venezuela. Enfati-
zar que así se proclamó la Segunda República, que durará apenas 
16 meses. En diálogo con los educandos podemos enfatizar por 
qué cayó la Segunda República en diciembre de 1814 y el segun-
do destierro del Libertador, de Nueva Granada, al caer Cartagena 
en manos españolas, partió a Jamaica y en ese lugar redactó una 
carta profética “Contestación de un americano meridional a un 
caballero de esta isla” y que ha pasado a la historia como “Carta 
de Jamaica”. Sugerimos orientar al educando las siguientes inte-
rrogantes ¿por qué se llamó a sí mismo americano meridional? y 
¿quién era ese “caballero de esta isla”? 

Consideramos importante recrear la situación desfavorable 
para la consolidación de la lucha de Bolívar en ese momento y 
la concreción de su proyecto. Entre esas causas identificamos la 
falta de ayuda del exterior, muchos lugares se mantenían fieles 
a la Corona, por ejemplo, los llaneros se habían agrupados bajo 
el liderazgo de Boves (criminal jefe de las fuerzas realistas), todo 
ello sumado a la anarquía, el regionalismo, el no acatamiento a 
un mando único y a la restauración del absolutismo monárquico 
con Fernando VII llevaron a que las tropas realistas fueran refor-
zadas con el experimentado general Pablo Morillo al frente.

Para el análisis de la lucha en el virreinato del Río La Plata, es 
necesario dar a conocer que esta fue una región de Hispanoamé-
rica, donde después de México, cobraron formas más definidas los 
perfiles de las transformaciones sociales, a la vez que el conflicto 
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anticolonial evolucionó como en Nueva Granada, hacia una caótica 
guerra civil. La lucha fratricida estuvo asociada aquí a la política con-
servadora de la aristocracia de Buenos Aires, empeñada en no per-
der sus tradicionales privilegios y evitar una verdadera revolución. 

Como parte de nuestra autopreparación proponemos prestar 
atención a las principales contradicciones que aparecen entre sus 
representantes desde el mismo inicio en la junta de mayo de 1810, 
oligarquía terrateniente, saladerista y comercial centrada en la 
personalidad de Cornelio Saavedra y los elementos intelectuales 
radicales, en las personalidades de Mariano Moreno, Juan José 
Castelli y Manuel Belgrano los que querían la ruptura del orden 
colonial, las medidas que recogía el llamado Plan de Operaciones 
y su impacto en el pueblo.

Otro aspecto que debemos considerar es la extensión de la 
emancipación a otros territorios, por ejemplo, Uruguay. Durante 
los primeros años (1811-1813) la lucha de Uruguay fue solo contra 
los realistas, al lado de los patriotas argentinos. Pero a medida 
que la lucha contra el español se desarrollaba, comenzó también 
la lucha contra Buenos Aires, que planteaba su política centralis-
ta: seguir ejerciendo la hegemonía de puerto único sobre el resto 
de las provincias. Esas fueron las razones que desencadenaron en 
febrero de 1811 la guerra entre Montevideo y Buenos Aires. En 
1815 José Gervasio Artigas ocupa Montevideo. Uruguay se separó 
definitivamente, desvinculándose de Buenos Aires.

Debemos precisar que Paraguay con José Gaspar Rodríguez 
de Francia al frente logra proclamar la independencia de manera 
temprana el 21 de octubre de 1813.

Recomendamos localizar en un mapa la extensión de la lucha 
en el virreinato Río La Plata para comprender su complejidad y 
el papel disciplinado del ejército, bajo la conducción del patriota 
José de San Martín. Esto fue decisivo para la proclamación de la 
independencia el 9 de julio de 1816 y el avance hacia Perú. 

Es necesario orientar la valoración de José de San Martín, apo-
yándose en el texto “Tres Héroes” de José Martí. Por ejemplo, para 
valorar su capacidad de dirección puede servir la siguiente idea: 

Hay hombres así, que no pueden ver esclavitud (...) En dieciocho días 
cruzó con su ejército los Andes altísimos y fríos: iban los hombres 
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como por el cielo, hambrientos, sedientos: abajo, muy abajo, los ár-
boles parecían yerba, los torrentes rugían como leones.

San Martín fue el libertador del Sur, el padre de la República Argen-
tina, el padre de Chile… San Martín peleó muy bien en la batalla de 
Bailén, y lo hicieron teniente coronel.29

Con respecto a la segunda etapa  de la independencia (1816-
1819) en Latinoamérica es importante que tengamos en cuenta 
que fue un período de decadencia del proceso revolucionario 
independentista, caracterizado por una lucha defensiva o de 
resistencia, para ello le precisamos los elementos siguientes: los 
grupos más importantes eran los de Vicente Guerrero en el Sur, 
Guadalupe Victoria en los alrededores de Puente Nacional y Ve-
racruz, Nicolás Bravo en la costa de Alvarado, Ramón Rayón en 
Michoacán y Osorio en Puebla. En 1817 ocurrió la fugaz campaña 
de Francisco Javier Mina, este intento fracasó. Mina fue aprehen-
dido y fusilado.

Debemos estimular la valoración de actitudes y comportamien-
tos de personalidades relevantes, en este sentido proponemos 
significar el papel negativo desempeñado por Iturbide que en un 
primer momento combatió a las guerrillas para destruirlas, prin-
cipalmente a Guerrero; pero fracasado, decidió que la indepen-
dencia solo se alcanzaría con la participación de todos, presentó 
su plan de tres garantías, conocido como Plan de Iguala, 24 de 
agosto de 1821, el que será caracterizado por los educandos a tra-
vés de un análisis del fragmento del documento “Manifiesto de 
Iturbide en Iguala” en él se evidenciará su carácter conservador.

Pudieran plantearse las siguientes interrogantes de empatía 
histórica ¿Cómo valoras el cambio de actitud del general Agustín 
de Iturbide? ¿Cómo hubieses actuado tú?

El general Agustín de Iturbide proclamó la independencia de 
México en mayo de 1822. Sugerimos destacar las clases sociales 
que participaron en el movimiento en Nueva España y la acti-
tud reaccionaria de los terratenientes y comerciantes criollos en 
el territorio entre 1810 y 1815. Los educandos mediante el traba-
jo independiente con el libro de texto realizarán el análisis del 

29	 Ídem.
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virreinato de Nueva España, ellos deben demostrar que la lucha 
llegó hasta 1822 y la independencia no condujo a una transfor-
mación radical en la estructura económica social de México, para 
ello el profesor puede resumir en la pizarra con ayuda de sus edu-
candos los aspectos siguientes: los privilegios de las clases terra-
tenientes y la Iglesia católica quedaron intactos, se mantuvo el 
latifundio, la mayoría de los campesinos, mineros y trabajadores, 
particularmente los indios siguieron sufriendo las consecuencias 
del peonaje y la esclavitud.

Sugerimos que para el tratamiento de la segunda etapa de la 
revolución de 1816 a 1819, se precisen los siguientes aspectos so-
bre Bolívar, quien con ayuda de la hermana Haití preparó una 
nueva expedición libertadora que a fines de 1816 zarpó hacia te-
rritorio venezolano. El 1º de enero de 1817 desembarcó y en An-
gostura se establecieron los patriotas. En esa pequeña ciudad de 
los llanos orientales fue asiento de la tercera República. Se sugie-
re que el profesor utilice un fragmento de la obra de José Martí 
“Tres Héroes” cuando expresa: “Ese fue el mérito de Bolívar, que 
no se cansó de pelear por la libertad de Venezuela, cuando pare-
cía que Venezuela se cansaba”,30 en la que se evidencia uno de los 
valores que más se destaca en esta personalidad, la perseverancia.

Es importante que nuestros educandos tengan un amplio 
dominio de las condiciones en que se desarrolló la reorgani-
zación del ejército, el papel desempeñado por Simón Bolívar, 
quien se dedicó a resolver las dificultades que imposibilitaron 
el logro de la independencia en la etapa anterior y resaltar 
aspectos tales como:

•	 Ganarse el apoyo popular.
•	 Lograr la unificación de las fuerzas independentistas.
•	 La toma de Angostura, que estaba en manos de los realistas.

Por lo que se debe analizar el impacto de las medidas tomadas 
para lograr estos fines, además de referirse a la labor de perso-
nalidades como José Antonio Páez en este empeño y la definitiva 
instalación del Congreso el 15 de febrero de 1819 en Angostura. 

30	 Ídem.
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Relatar que en su marcha por Bogotá destruyen a las fuerzas es-
pañolas en la Batalla de Boyacá el 7 de agosto de 1819, con el 
auxilio de las Guerrillas de Casanares, mandadas por Francisco de 
Paula de Santander, libera a Nueva Granada del dominio del Im-
perio y funda la Gran Colombia.

Además de un análisis diacrónico de las proezas realizadas con 
su presencia en batallas victoriosas como Boyacá, Pichincha y Ca-
rabobo mientras, José de Sucre logra la gloria al sellar la indepen-
dencia de América del Sur en la batalla de Ayacucho, en los Andes 
peruanos.

Proponemos significar que Bolívar es el exponente más alto de 
las guerras de independencia y luchó incansablemente por con-
solidar las bases de la unidad de Venezuela, Colombia, Ecuador, 
Perú y Bolivia. Para lo que se debe prestar atención al Saber más 
que aparece en el epígrafe, resaltar su capacidad como estratega 
militar y el profundo valor axiológico que emana del análisis al 
tener la posibilidad de calcular la distancia recorrida para fundar 
pueblos.

Sugerimos realizar un análisis sobre las acciones desarrolladas 
para poner en práctica este proyecto cuando envió a Sucre hacia el 
Sur. Se completó la independencia de Ecuador y su incorporación 
a la Gran Colombia, cómo el General de Brigada Sucre fue ascen-
dido por Bolívar a General de División y se le entregó el Comando 
del Departamento de Quito. Solo faltaba aniquilar el centro de la 
reacción española, que se había atrincherado en parte del terri-
torio del Perú.

Para el estudio de La campaña final contra el dominio colonial 
español. Junín y Ayacucho recomendamos que a manera de men-
ción se localice en un mapa las porciones de territorios que aún 
estaban en manos de las fuerzas realistas y se realice un recorrido 
de norte a sur.

Sugerimos orientar la elaboración de una tabla cronológica 
que le permita comprender la lucha independentista en Centroa-
mérica, llevada a cabo por Francisco de Morazán, que, como con-
secuencia de las guerras independentistas liberadas por el resto 
de las colonias españolas convertidas en repúblicas, alcanzó en 
este período también su independencia.
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En esta tabla cronológica se recogerá que el 11 de noviem-
bre de 1811, el pueblo de San Salvador se levantó en armas y 
depuso a las autoridades locales, luego ocurrió un nuevo levan-
tamiento en León de Nicaragua. El primero de enero del año 
siguiente estalló una revolución en Granada. El 21 de diciem-
bre de 1813 se descubrió la conspiración llamada de Belén, pero 
una infidencia hizo fracasar esta tentativa. El primero de julio 
de 1823 se declaró Estado independiente a Centroamérica, tan-
to de México como de España, con el nombre de Provincias Uni-
das de Centroamérica. 

Se retomará la lucha del Libertador en Lima donde se conspira 
contra él, no obstante, aconseja la celebración del Congreso An-
fictiónico de Panamá con el fin de lograr la unidad de América 
Latina.

Para profundizar en el estudio del pensamiento del libertador 
debemos concretar que el ideal de Simón Bolívar fue mucho más 
allá en sus propósitos de unidad, al querer constituir una sola na-
ción donde estuvieran unidos los pueblos de América del Sur, des-
de Panamá hasta Chile. 

Una vez más valorar la presencia del aspecto jurídico en es-
tos procesos independentistas al darle a través de un congreso la 
legalidad a la proclamación de la independencia del virreinato. 
Sugerimos la elaboración de una cronología con los principales 
hechos ocurridos en el virreinato.

Para comprender la lucha por la independencia en la Capitanía 
General de Chile y el virreinato del Perú se debe resaltar el atre-
vido plan ofensivo de San Martín que organizó un Regimiento de 
Ganaderos con el objetivo de doblegar las fuerzas realistas que 
ocupaban este territorio, verdadero baluarte de la reacción en la 
América del Sur y permanente amenaza para la independencia de 
Río La Plata, dialogar sobre el logro de la vinculación de las masas 
populares al movimiento independentista.

Por ejemplo, una actividad sería observar el mapa y reproducir-
lo en las libretas, marcar con una línea la ruta que siguió San Mar-
tín desde Mendoza hasta Lima, se debe dejar claro su recorrido 
de Sur a Norte, además encerrar en un círculo lugares donde se 
desarrollaron batallas que decidieron la independencia de Chile.
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Sugerimos enfatizar que mientras se alzaban en armas por la 
independencia en otros territorios, Perú no se incorporaba a la 
lucha, la llegada de San Martín a Pisco por mar, el 8 de septiembre 
de 1820, cambió el curso de los acontecimientos, allí organizó su 
ejército y aguardó a que su mensaje de libertador prendiera en 
el pueblo peruano. Podemos narrar cómo reunió a los negros de 
los grandes ingenios de azúcar para articularlos a su ejército, in-
surreccionó a los indios y marchó a la montaña. 

Ante el avance de San Martín, las clases dominantes se unen 
a las fuerzas independentistas. En julio de 1821, hace su entrada 
en Lima, allí fue declarado Protector del Perú, pero la guerra no 
había concluido, el enemigo se replegó a las sierras y en las mon-
tañas reorganizó su ejército.

En un análisis diacrónico se debe recordar que una vez que 
Bolívar y San Martín culminaron la campaña militar del virreina-
to del Perú, se dirigieron a Guayaquil, con el fin de entrevistar-
se, pues existía la necesidad de buscar mayor unidad en la lucha 
emancipadora y coordinar la estrategia militar para finalizar el 
proceso de independencia en la América Española.

Los educandos mediante el trabajo independiente con el libro 
de texto investigarán sobre las actividades revolucionarias de San 
Martín quien, después de la entrevista, zarpó en su barco rumbo 
a Lima. Posteriormente cuando se efectuó la encuesta electoral, 
el pueblo decidió que Guayaquil pasara a ser parte de Colombia. 
Los educandos deben valorar los esfuerzos realizados para lograr 
la unidad como factor primordial de la lucha, mientras Bolívar y 
Sucre, por el Norte, habían ganado a Ecuador para el movimiento 
independentista. Ahora debían coincidir los dos movimientos, el 
del Norte y el del Sur para derrotar definitivamente a la reacción 
española en América del Sur.

Mediante un trabajo independiente heurístico con el libro de 
texto los educandos elaborarán una cronología en la que resu-
man los acontecimientos fundamentales de la última etapa de 
la lucha al estudiar el fin del dominio colonial en América del 
Sur, a modo de cierre de estos procesos se debe resaltar la bata-
lla de Junín que fue la última que Bolívar dirigió personalmente. 
Mientras, José de Sucre había marchado hacia el sur de Perú para 
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enfrentar a la reacción española, y libraba la batalla de Ayacucho 
(9 de diciembre de 1824) que culminaba la lucha independentista 
en el Perú. En agosto de 1825, proclamó la independencia del 
Alto Perú. Allí surgió una nación a la que se le dio el nombre de 
Bolivia, en honor al Libertador. Con esta batalla se fijó la suerte 
de América.

Podemos remitirnos al Comprueba lo aprendido del epígrafe, 
ejercicio 3, actividad de autopercepción31 inciso d) donde se les 
pide a los educandos que elaboren una conversación entre estos 
tres grandes héroes de América. Y se les propone la interrogante 
¿Qué le preguntarías tú a ellos?

Por el grado de complejidad que posee acercar a los educandos 
a las condiciones de seres humanos de estos héroes, se les pre-
sentan posibles temas de conversación como los planes y proyec-
ciones de la lucha en sus territorios, las disposición de las tropas 
para continuar luchando y cuál sería la forma de gobierno más 
conveniente para los pueblos de América. El tratamiento de las 
personalidades como sujetos históricos demanda de un enfoque 
que permita conocerlos en correspondencia con las condiciones 
históricas concretas en que vivieron, y en estrecha relación y vín-
culo con las masas.

Con esta interrogante se les invita a conocer e indagar sobre 
aspectos que no se recrean en el libro de texto. A la luz de los 
avances de las investigaciones históricas y los estudios y publica-
ciones, filmes, series existentes que ellos hayan podido conocer 
sobre sus vidas, por ejemplo, sobre Miguel Hidalgo sería intere-
sante preguntarle ¿cómo pudo combinar sus dotes de luchador y 
guerrero con las creencias que profesaba?

En la actividad 3 la orientación estará intencionada hacia el 
análisis del escenario geográfico natural, las condiciones climá-
ticas existentes y las vicisitudes que pasaron en la travesía, se 
deberá realizar una lectura y detenerse en los detalles, sobre el 

31	 El profesor Manuel Romero expresa que la autopercepción supone apor-
tar las perspectivas propias, la opinión personal en relación con el objeto 
de estudio e implica involucrarse. En: Las Ciencias Sociales y su enseñan-
za, Editorial Félix Varela, 2019, p. 52.
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esfuerzo de estos hombres, el cansancio, el frío, las enfermedades 
que les provocaron esas condiciones climáticas y la altura a la que 
no estaban acostumbrados, sin embargo, no hubo marcha atrás. 
Se debe destacar a Bolívar, quien arenga a sus hombres y los im-
pulsa hacia el futuro que les espera, el triunfo, aquí hace gala de 
su capacidad como estratega militar y el profundo valor axiológi-
co que emana del análisis.

La pregunta 4 referida al cálculo de la distancia permite signifi-
car la labor del Libertador ya que la distancia recorrida por Alejan-
dro de Macedonia, Aníbal o Napoleón para conquistar pueblos es 
inferior a la recorrida por Bolívar para fundarlos. Esta comparación 
de la distancia recorrida puede ser aleccionadora. En sus 47 años 
de azarosa vida realizó hazañas que parecen imposibles de igua-
lar, seis millones de kilómetros cuadrados, con el firme propósito 
de fundar pueblos, conquistó la independencia de seis repúblicas, 
Venezuela, Colombia, Ecuador, Panamá, Perú y Bolivia. Peleó 447 
batallas, fue derrotado solo seis veces, cabalgó 123 000 km, o sea 
que recorrió a caballo 10 veces más territorio que Aníbal, tres veces 
más que Napoleón y el doble de Alejandro Magno.32

Los educandos podrían concluir que Bolívar sobresalió entre 
sus contemporáneos por su talento, inteligencia, voluntad y ab-
negación, cualidades que puso íntegramente al servicio de una 
gran y noble empresa: la de libertar y organizar para la vida civil 
a muchas naciones que hoy ven en él a un Padre.

Como parte del trabajo independiente se orientará la sección 
Conéctate que incentiva la visualización del filme Libertador, sobre 
Simón Bolívar, del realizador Alberto Arvelo, una coproducción 
venezolana-española, estrenada en 2013. Podemos estimular esta 
actividad con las siguientes sugerencias: 

•	 En qué contexto histórico se desarrollan las escenas esenciales 
del filme

•	 ¿Qué rasgos de la personalidad de Simón Bolívar se observan 
en el filme?

32	 Las increíbles hazañas del Libertador Simón Bolívar. Disponible en: http://
misiones.cubaminrex.cu/es/articulo/las-increibles-hazanas-del-liberta-
dor-simon-bolivar 

http://misiones.cubaminrex.cu/es/articulo/las-increibles-hazanas-del-libertador-simon-bolivar
http://misiones.cubaminrex.cu/es/articulo/las-increibles-hazanas-del-libertador-simon-bolivar
http://misiones.cubaminrex.cu/es/articulo/las-increibles-hazanas-del-libertador-simon-bolivar
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•	 Relata un pasaje del filme que evidencie el papel de la mujer.
•	 ¿Qué valores éticos sustentan el amor de pareja que se recrea?
•	 Para usted ¿cuáles son los momentos esenciales en el filme. 

¿Por qué? 

En el epígrafe 3.6 se aborda la lucha por la independencia del 
Brasil, implica realizar una exposición donde quede sintetizado 
que es también parte del proceso que transcurre entre 1810 y 
1825. Exponer las contradicciones que se dan en la península 
en 1808, los nexos y acontecimientos en la península ibérica que 
repercuten en Portugal. La singularidad, dado por el traslado de 
la corte portuguesa para Río de Janeiro, situación sui géneris, 
porque Brasil alcanzaba así la autonomía.

Se sugiere realizar un trabajo independiente reproductivo con 
el libro de texto para caracterizar las dos etapas históricas, las me-
didas tomadas y su impacto en las clases sociales que luchan, así 
como la decisión de separar la colonia de la metrópoli y la lucha 
por acabar con la monarquía. Aprovechar además esta informa-
ción para indicar la investigación sobre los colores de los símbolos 
patrios, su significado, para dar respuesta a la actividad del Com-
prueba lo aprendido.

El epígrafe 3.7 se refiere al significado de las luchas por la in-
dependencia y las diferencias con respecto a las luchas en Nor-
teamérica, las cuales deben estudiarse a partir de sus causas, las 
clases que intervienen y cómo ven resueltas sus aspiraciones al 
culminar la lucha, los resultados en la futura conformación de 
repúblicas y estados nacionales y la estructuración de relaciones 
capitalistas de producción o la subsistencia de reminiscencias del 
feudalismo lo cual puede resumirse en un cuadro en la pizarra.

Sugerimos la realización, de manera conjunta con nuestros 
educandos del cuadro resumen de las guerras de liberación 
hispoamericanas que se plantea en la pregunta 1 del Comprueba 
lo aprendido, para ello es recomendable organizar el aula en cua-
tro equipos, y dividir la pizarra en las mismas partes y resumir en 
ella los elementos que se proponen para la realización del cuadro 
(tabla 4).
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Tabla 4 Resumen de las guerras de liberación hispanoamericanas 

Aspectos
Virreinato de 

Río La Plata

Virreinato de 

Nueva España

Virreinato 

de Nueva 

Granada

Chile y 

Perú

Causa Contradiccio-

nes entre re-

giones y entre 

comerciantes 

y ganaderos 

vinculados 

a España y 

comerciantes y 

terratenientes 

vinculados a 

Inglaterra

Entre peninsu-

lares o españo-

les y los criollos

Entre pe-

ninsulares o 

españoles y 

los criollos

Contra-

dicciones 

entre la 

oligarquía 

terrate-

niente y 

los criollos, 

no acep-

taron la 

Junta de 

Buenos 

Aires

Clases  

sociales 

que diri-

gen

Junta de Crio-

llos, (cabildo)

Terratenientes 

criollos.

Terratenien-

tes criollos 

(Mantuanos), 

militares

Militares, 

al mando 

de San 

Martín

Clases 

sociales 

que  

partici-

pan

Terratenientes, 

ganaderos, 

estudiantes, 

partidarios del 

libre comercio, 

abogados, 

militares

Mestizos, in-

dios, los negros, 

campesinos, 

artesanos. Los 

terratenientes 

se unen en la 

segunda etapa

Mestizos, 

indios, los 

negros, 

campesinos, 

artesanos

Gauchos, 

militares, 

mestizos, 

indios, y 

los negros

Objetivos, 

programa

Alianza de los 

terratenientes 

con la masa 

popular

Decretos contra 

la esclavitud, 

devolución de 

las tierras de Hi-

dalgo y More-

los, Manifiesto 

de Iturbide

Declaración 

de la Inde-

pendencia. 

La Consti-

tución de la 

República de 

Venezuela

Proclama 

de Bolívar 

a los los 

peruanos 

(13 de 

febrero de 

1824)
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Aspectos
Virreinato de 

Río La Plata

Virreinato de 

Nueva España

Virreinato 

de Nueva 

Granada

Chile y 

Perú

Ideas 

principa-

les, docu-

mentos

Lograr el do-

minio de todos 

los territorios 

por la Junta 

de Buenos 

Aires. libertad 

de vientres, la 

soberanía de 

la autoridad 

civil sobre la 

eclesiástica, la 

abolición de 

los títulos de 

nobleza

Lograr la inde-

pendencia, abo-

lir la esclavitud 

y cualquier 

forma de servi-

dumbre

Lograr la 

independen-

cia, abolir 

los títulos 

de nobleza, 

abolición de 

la trata ne-

grera, apro-

bación de la 

bandera

Llamaba a 

los pe-

ruanos a 

unirse a las 

tropas de 

Sucre para 

la indepen-

dencia de 

Perú

Causas de 

la victo-

ria o la 

derrota

Alianza de los 

terratenientes 

con la masa 

popular

En la primera 

etapa no pros-

pera la victoria 

por la reacción 

española y la 

falta de apoyo 

de la aristocra-

cia terratenien-

te. 

Se logró en 

la II etapa 

porque 

sus líderes, 

tuvieron en 

cuenta las 

aspiraciones 

de las masas 

populares

Territorios 

focos de la 

reacción 

de la 

oligarquía 

terrate-

niente, 

En la segunda 

etapa se une a 

la lucha ante el 

temor a la apli-

cación de las 

medidas revolu-

cionarias que se 

aplicaban en la 

metrópoli

donde 

el poder 

español 

permane-

ció fuerte y 

el regiona-

lismo
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Aspectos
Virreinato de 

Río La Plata

Virreinato de 

Nueva España

Virreinato 

de Nueva 

Granada

Chile y 

Perú

Contra-

diccio-

nes que 

resuelve 

o no

Entre las 

provincias, no 

reconocieron 

la Junta de 

Buenos Aires. 

Cada una 

crea su junta 

Paraguay se 

independiza, 

Artigas en 

banda oriental 

de Uruguay 

Entre la aris-

tocracia terra-

teniente y las 

autoridades 

españolas, el 

movimiento 

popular que-

da aplastado. 

Derrotados los 

movimientos 

guerrilleros

No se resuel-

ve la alianza 

de los terra-

tenientes 

criollos con 

las masas, No 

contaron con 

un ejército 

numeroso

La inde-

pendencia 

no prospe-

ró en los 

primeros 

tiempos de 

la lucha.

No se 

logró el 

apoyo de 

Colombia 

para libe-

rar a Perú

Carácter Anticolonial, 

popular

Verdadera re-

volución social, 

carácter agrario 

y popular

Bolívar 

imprimió un 

carácter anti-

colonialista, 

popular y 

antiesclavista

San Martín 

imprimió 

un carácter 

anticolo-

nialista, 

popular

Conse-

cuencias 

para sus 

partici-

pantes

Los indios 

y mestizos 

continuaron 

en las mismas 

condiciones, 

de peones y 

servidumbre

No dio res-

puesta a las 

principales 

necesidades y 

aspiraciones 

de los sectores 

populares

Los indios 

y mestizos 

continuaron 

en las mis-

mas condi-

ciones, en 

condiciones 

de servidum-

bre

Los indios 

y mestizos 

continua-

ron en las 

mismas 

condicio-

nes, en 

condicio-

nes de ser-

vidumbre
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Aspectos
Virreinato de 

Río La Plata

Virreinato de 

Nueva España

Virreinato 

de Nueva 

Granada

Chile y 

Perú

Trascen-

dencia 

en su 

momento 

y para el 

futuro

Trascendió por 

su capacidad 

para el esta-

blecimiento de 

vínculos entre 

terratenientes 

con las masas 

populares

Continuaron y 

se agudizaron 

los conflic-

tos entre las 

clases, grupos 

y sectores. La 

aristocracia 

criolla tomó el 

poder, pero no 

hubo profun-

dos cambios. 

Los españoles 

conservaron sus 

bienes y privi-

legios después 

de la indepen-

dencia

Trascendió 

la capacidad 

de Bolívar de 

organizador 

y libertador, 

Coincidieron 

en un obje-

tivo común, 

expulsión de 

los colonia-

listas

Afloraron 

las discre-

pancias, 

solo estaba 

interesa-

dos en la 

indepen-

dencia 

para que 

las medi-

das libera-

les, benefi-

ciaran a la 

aristocracia 

terrate-

nientes y 

ganaderos

Después de comparar los aspectos sugerimos a los educandos 
la siguiente interrogante ¿a qué conclusiones han arribado?

Para la segunda actividad que se propone debemos tener pre-
sente que el proceso independentista de las Trece Colonias bri-
tánicas de Norteamérica, sin dudas, fue superior a las luchas en 
Hispanoamérica ya que fue una verdadera revolución social, sig-
nificó la liberación de la industria, puso fin a las restricciones que 
impuso el poder británico en sus colonias, aceleró el proceso de 
expansión a las tierras del oeste y la búsqueda de nuevas fuentes 
de riquezas, estimulándose el comercio y propiciando el desarro-
llo interno, capitalista, de los Estados Unidos de América. La bur-
guesía continuó en proceso ascendente, se liberaron las fuerzas 
productivas. 

Mientras, en Hispanoamérica se mantuvo la estructura agra-
ria, el predominio del latifundio, la mano de obra continuó en 
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condiciones similares de explotación: el peonaje y otras formas de 
esclavitud y servidumbre. No se rompió el marco de las relaciones 
neofeudales y neoesclavistas dentro de la producción agraria y en 
la minería.

La actividad 3 está dirigida a explicar que los elementos antes 
relacionados conducen a hechos probatorios de la profundiza-
ción del desarrollo desigual de América Latina y Estados Unidos 
de América ya que se crearon las bases para la dependencia de 
las repúblicas latinoamericanas, recién nacidas, del capitalismo in-
glés y luego del norteamericano, se deforman las estructuras eco-
nómicas y se convierten en fuentes de materias primas y manos 
de obra baratas para los centros de poderes del naciente capitalis-
mo. En cuanto a las clases sociales, la burguesía en estados Unidos 
sigue en ascenso y en Latinoamérica se mantienen los mestizos, 
aborígenes, en condiciones de esclavitud y servidumbre.

El ejercicio 5 despliega la actividad decisoria de los educandos, 
en esta unidad se abordaron diversas personalidades, hechos, do-
cumentos históricos y territorios que le permitirán expresar mejor 
el espíritu de libertad de las luchas históricas estudiadas. Es im-
portante promover la flexibilidad en la elección y, sobre todo, su 
fundamentación.

Esta actividad puede ser punto de partida promover en el edu-
cando procesos de determinación interna, en el propio sujeto que 
aprende, mediante el empleo de métodos que desarrollen esta 
actividad. Muchas veces las clases generan pasividad y confor-
mismo en los educandos ya que como tendencia los estudiantes 
se convierten en solo contestadores de preguntas que ya tienen 
asignadas respuestas únicas sin ofrecer margen a:

… respuestas abiertas, diversas, que suponen reflexiones realmen-
te auténticas de los aprendices, que piensen y sientan, resultado de 
su actitud decisoria, que promuevan respuestas tan abiertas como 
preguntas que más que cerrar la curiosidad y dar por concluido el 
asunto, abran nuevos intereses o ideas propias, legítimas, interesan-
tes, desarrolladoras.33

33	 Manuel Romero Ramudo: Didáctica desarrolladora de la Historia, p. 38. 
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La actividad 6 es para lograr la empatía de los educandos con 
los procesos independentistas estudiados, sobre la base de la 
comprensión de que estas guerras fueron necesarias para lograr 
la independencia del yugo colonial ya que era la única forma de 
lograr la libertad, aunque no todas las guerras son para lograr 
la libertad ni se realizan con ese objetivo. Los educandos podrán 
poner algunos ejemplos de las guerras de rapiña, de invasiones a 
distintos países con un carácter imperialista.

La actividad 7 es otra manera de realizar un análisis diacrónico, 
el educando debe analizar la fecha en la cual ocurren los hechos 
para poder ordenarlos cronológicamente.

El inciso a) se debe referir al Congreso de Angostura, por qué 
Bolívar hacia 1819 comprendió que era necesario incrementar el 
ejército, además de impresionar a las naciones extranjeras con la 
estabilidad del gobierno revolucionario y la creación de la Repú-
blica de Colombia (Gran Colombia) que reunía a Ecuador, Nueva 
Granada y Venezuela.

El inciso b) va dirigido a expresar qué hecho refleja mejor la 
capacidad de liderazgo de Bolívar, en este caso pudieran refe-
rir la campaña admirable, que lo proclamó como el Libertador, 
tras la caída de la primera República; sin dudas, el Congreso de 
Angostura, donde el Libertador logró inspirar a todos para lo-
grar la independencia con la unión de los territorios señalados, 
fue una gran idea, la creación de la república de Colombia (Gran 
Colombia) para de ahí dirigirse al sur para liberar a Perú, Chile y 
Bolivia, en aquella época Alto Perú. Bolívar llegó a la conclusión 
de que, para alcanzar la independencia hispanoamericana, debía 
crearse una república grande y fuerte que pudiera desafiar las 
pretensiones de cualquier potencia imperial y garantizar su pro-
pia independencia.

En la sección Desafío proponemos evaluar los objetivos del 
programa relacionados con la valoración del papel que desem-
peñaron las masas populares y las personalidades históricas en 
los procesos independentistas en Latinoamérica, así como la ex-
plicación de los resultados y la significación histórica de estos 
procesos. Este ejercicio puede orientase a inicio de la unidad, in-
cluso distribuirse los virreinatos por equipo o de forma general. 
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Lo importante es que nuestros educandos puedan organizar ac-
tividades conmemorativas que presenten mensajes de este im-
portante proceso. Dentro de estas actividades conmemorativas 
pueden desarrollar matutinos, exposiciones de arte, proyecciones 
de audiovisuales, publicaciones en las redes sociales, entre mu-
chas otras. Podemos incluso organizar con los instructores de arte 
de la escuela u otras instituciones culturales de la localidad, a par-
tir del trabajo en red, la celebración de una gala en la que los 
educandos muestren sus resultados. 

PARTE III SURGIMIENTO Y DESARROLLO 
DEL IMPERIALISMO Y LA LUCHA DE LOS PUEBLOS  
CONTRA LA EXPLOTACIÓN 

UNIDAD 4 SURGIMIENTO DEL IMPERIALISMO 
EN EL ESCENARIO MUNDIAL, MANIFESTACIÓN DE LUCHA 
DE LOS PUEBLOS EN LA ETAPA

El estudio de esta unidad permitirá que el educando se familia-
rice con el capitalismo monopolista o imperialismo en las postri-
merías del siglo xix. En el desarrollo de las clases deben además 
caracterizar esta fase del capitalismo y ejemplificar su expresión 
en los centros de poder (capitalismo metropolitano) y en las re-
giones de Asia, África y América Latina (capitalismo periférico). La 
unidad comenzará con el desarrollo de Estados Unidos de Améri-
ca desde finales del siglo xviii hasta los inicios de la segunda mitad 
del xix, para que el educando comprenda los antecedentes que 
contribuyeron a su arribo a la fase imperialista. 

Sin embargo, la mayor cantidad de tiempo se le dedicará a los 
últimos treinta años del siglo xix e incluso en algunas regiones 
a los primeros años del siglo xx. El tratamiento de esta unidad 
debe contribuir a que el educando comprenda las principales 
contradicciones que se gestan en el imperialismo a partir de su 
surgimiento, así como las principales manifestaciones de rebel-
día contra su dominio. La explicación de este proceso se convier-
te en la transición al mundo contemporáneo que se concreta en 
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el siglo xx, pero que tiene sus antecedentes en este contexto. Es 
necesario que el educando entienda que la primera etapa del 
imperialismo fue de expansión y desarrollo para los centros de 
poder, pero que a la vez condujo a la conformación de una reali-
dad europea y mundial que generó contradicciones y que desen-
cadenaron el primer conflicto mundial. 

Conceptos básicos 

Se amplían y profundizan los conceptos básicos de: capitalis-
mo, capitalismo metropolitano y periférico, explotación colonial. 

Se inician y determinan los conceptos de: monopolio, Sistema 
colonial del imperialismo, semicolonia panamericanismo, latinoa-
mericanismo, guerra de secesión. 

Sugerencias para el tratamiento del contenido

El análisis de esta unidad puede empezar con un trabajo inde-
pendiente heurístico, en el cual al educando se le oriente indagar 
sobre las consecuencias de la Revolución Industrial y la expansión 
territorial en Estados Unidos. En una segunda clase se abordarán 
las contradicciones Norte-Sur, causa esencial de la Guerra de Sece-
sión, con las principales acciones; y en una tercera clase se analiza-
rá el papel de las masas populares guiadas por Abraham Lincoln 
y las consecuencias de esta guerra, en especial, la formación del 
Estado-nación. Este subsistema de clases debe lograr, finalmente, 
la interrelación armónica de las premisas estudiadas para el surgi-
miento del imperialismo en Estados Unidos de América.

Proponemos tener presente la situación de este país a partir de 
los logros alcanzados con la independencia en1783, caracterizada 
por una firme estabilidad institucional, una política económica de 
expansión y diversificación de fuentes productivas, la conquista 
de nuevos territorios, la protección del mercado interno y la com-
petencia comercial en el exterior. Etapa en la que se conforma 
el capitalismo y facilita su paso a la etapa imperialista, para ello 
podemos apoyarnos en el Recuerda que… y los mapas que ofrece 
el libro de texto, mediante una combinación de diferentes proce-
dimientos podremos orientar a nuestros educandos a resumir los 
factores que condujeron a este crecimiento y presentarlo en un 
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esquema lógico que aborde la expansión territorial, la revolución 
industrial y la Guerra de Secesión.

Se puede resumir de manera conjunta con los educandos, y con 
el uso eficiente del libro de texto y de la pizarra, los factores que 
contribuyeron a la consolidación del capitalismo en Estados Uni-
dos y la expansión territorial, lo que debe propiciar la valoración 
de los métodos que fueron utilizados y el enfrentamiento violen-
to a los pobladores originarios y su expulsión hacia las llamadas 
reservaciones, así como las respuestas dadas por ellos. Recomen-
damos el análisis del ¿Sabías que…? referido al ataque del castillo 
de Chapultepec, con el que podemos significar el coraje de los 
adolescentes en defensa del lugar y la actitud de uno de ellos al 
morir envuelto en la bandera

Paralelo a la expansión territorial norteamericana se conforma-
ba el recién nacido estado nacional, se deben destacar los aspec-
tos jurídicos, a partir del surgimiento de un sistema republicano 
representado por una constitución y tres poderes que descansan 
en el Congreso.

Un factor significativo en la consolidación del capitalismo en 
Estados Unidos fue la Revolución industrial, es pertinente que 
nuestros educandos elaboren una tabla cronológica que aborde 
la generalización de los diferentes adelantos científicos, lo que 
evidencia el desarrollo alcanzado por el capitalismo, el cual agu-
dizó extraordinariamente las contradicciones existentes en la so-
ciedad estaounidense, mientras los estados del Norte de la Unión 
desarrollaban la industria capitalista, en los del Sur se mantenía la 
explotación de los esclavos y el sistema de plantaciones, así como 
los males sociales que trajo consigo el sistema de explotación 
impuesto.

Recomendamos el empleo de varios procedimientos con el tra-
bajo del libro de texto para explicar la relación entre la expansión 
territorial y la conformación del estado nación, nuestros educan-
dos podrán resumir la labor de la convención y los estados que 
se fueron alineando a cada vía de desarrollo y a la vez valorar 
aspectos tales como su prudencia y el carácter enérgico en las 
maniobras para lograr anexar más estados a la unión.
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Sugerimos orientar a nuestros educandos la elaboración de 
una lista de dos columnas en la que van a relacionar en orden 
cronológico los estados del Norte y los del Sur, según se fueron 
incorporando. 

La admisión de un nuevo estado en una de las dos vías impli-
caría ruptura del equilibrio en el Congreso y, por ende, un en-
frentamiento, lo que sucedió a partir de la admisión de Misuri 
como estado esclavista. En la campaña electoral de 1860 se en-
frascaron dos partidos políticos, el Partido Republicano, repre-
sentante de los intereses de los capitalistas del Norte, que llevaba 
como candidato a Abraham Lincoln, y el Partido Demócrata, re-
presentante de los intereses de los esclavistas del Sur que llevaba 
como candidato a Jefferson Davis, en este proceso afloraron las 
contradicciones existentes en la sociedad estadounidense. Reco-
mendamos establecer un paralelismo entre las características del 
proceso electoral en los Estados Unidos en el contexto objeto de 
estudio y en los momentos actuales y compararlo con nuestro 
proceso electoral.

Sugerimos desarrollar un análisis diacrónico de las principales 
acciones que se desarrollaron a partir del 12 de abril 1861, cuando 
empezó el enfrentamiento entre el Norte y el Sur. Los soldados 
unionistas recibían fracaso tras fracaso, sus divisiones se vieron 
aniquiladas hasta que se produjo un viraje de la guerra cuando se 
tomaron medidas revolucionarias y enérgicas. La situación del Sur 
cambió enormemente, tuvieron que luchar solos en medio de un 
bloqueo marítimo.

Precisar que el mapa de esta Guerra Civil representa hechos 
tales como:

•	 12 de abril de 1861 con el ataque del fuerte Sumter, inicio de 
la lucha.

•	 Capital de la Unión y de la Confederación.
•	 Las batallas, de Richmond, de Antietam, Gettysburg en julio de 

1863.
•	 Lee y Grant protagonizaron la entrevista para tal fin, en el juz-

gado de Appomattox, en Virginia el 9 de abril de 1865
•	 Bloqueo naval.
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Los educandos mediante un estudio independiente 
reproductivo con el libro de texto valorarán que la medida más 
influyente fue la proclama dictada por Lincoln denominada Pro-
clama de la Emancipación que daba la libertad a los esclavos en 
todos los estados rebeldes contra la unión, lo que provocó que 
muchos esclavos solicitarán su ingreso en el ejército. Debemos 
propiciar un dialógo acerca del impacto de esta medida.

Recomendamos conversar sobre lo sucedido en 1864. El ejér-
cito norteño comenzó su gran marcha, infringiendo derrotas 
al ejército sureño, hasta lograr el triunfo definitivo en abril de 
1865. Los esclavistas no se resignaron con la derrota sufrida; el 
odio que sentían hacia Lincoln era inmenso, por las medidas 
abolicionistas que dictó y por llevar la guerra hasta sus últimas 
consecuencias para unificar el país. Por esa razón fue asesinado, 
a instancia de los esclavistas del Sur. Este aspecto se debe relatar 
y significar como una de las manifestaciones del descontento de 
una parte de la población y podrán dialogar sobre el resurgir 
de estas prácticas en los momentos actuales, cómo se fraguan 
magnicidios, golpes de estado, que cobran vidas y cuantiosos 
recursos en los países Latinoamericanos.

A partir del trabajo con el libro de texto recomendamos que 
nuestros educandos puedan identificar las consecuencias del 
triunfo del Norte en la Guerra Civil, como fue el restablecimiento 
de la unión de todos los estados, bajo la hegemonía norteña. Es-
pecificar que la Guerra Civil no condujo a la liberación efectiva de 
los negros, ya que estos no recibieron tierras y para poder subsis-
tir tuvieron que laborar en las propiedades de sus antiguos due-
ños o incorporarse al trabajo de las fábricas, donde realizaba las 
labores más duras, riesgosas y menos remuneradas.

Sugerimos enfatizar en las raíces del racismo en los Estados 
Unidos explicando que la explotación esclavista contra los negros 
fue sustituida por una nueva, la capitalista. Además, se difundió 
la ley de Lynch, mediante la cual se podía apresar y castigar a un 
negro por cualquier motivo.

La sociedad se inicia con fuertes contradicciones raciales que 
perduran hasta la actualidad. El terror de los blancos comenzó 
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sobre los negros, apareció la sociedad secreta Ku-Klux-Klan, la 
que deben definir en los cuadernos y caracterizar su actuación y 
fundamento ideológico, se recomienda utilizar breves fragmen-
tos de documentales, fotografías u otros materiales audiovisuales.

Proponemos para la autopreparación consultar la obra de Vla-
dimir Ilich Lenin El imperialismo, fase superior del capitalismo y 
las características económicas básicas del imperialismo, a partir de 
la Guerra Civil, la multiplicación de las empresas, el monopolio 
fue predominando en la vida económica del país. Para ello tam-
bién puede servir la visión de los Estados Unidos que tenía José 
Martí quien fuera testigo ocular de la época, pueden ser consulta-
dos los escritos martianos sobre escenas norteamericanas.

Los Estados Unidos de América arribaron a fines del siglo xix 
a la fase imperialista del desarrollo capitalista, tras un intenso 
proceso de transformaciones económicas. En 1894 ocuparon el 
primer lugar mundial por el valor de su producción industrial; 
producían el doble que Inglaterra y la mitad de lo producido en 
toda Europa; hubo un amplio proceso de concentración indus-
trial y bancaria. La expansión económica hacia el exterior creció 
considerablemente, se incrementó la exportación de artículos 
industriales. Estados Unidos producía el 30 % de la exportación 
mundial en el período de 1896 a 1900; además, aumentaron las 
inversiones de capital en el extranjero: 1 700 millones de dólares 
en víspera de la Primera Guerra Mundial. Con respecto a América 
Latina, sus objetivos económicos y políticos estuvieron muy defi-
nidos desde fines de siglo xviii.

A pesar de este evidente desarrollo, los Estados Unidos de-
pendían económicamente de Europa, deudores principalmente 
de Inglaterra y con debilidad militar. Esta nación aún no estaba 
preparada para desalojar de América a las potencias europeas. 
La Primera Guerra Mundial y la actitud asumida por el gobierno 
estadounidense en ella despejaron el camino a los imperialistas 
del Norte en su afán de dominar el hemisferio occidental. En este 
aspecto los educandos profundizarán más adelante.

Por último, Neuroclío es una sección que proponemos para 
movilizar y activar los conocimientos, pudiéramos emplearlo, por 
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ejemplo, como generalización de este aspecto en la clase de con-
solidación del epígrafe. 

La sección Comprueba lo aprendido propone un ejercicio de 
resignificación para valorar la expansión territorial estadouniden-
se desde diferentes puntos de vista y un ejercicio de autopercep-
ción para entrevistar a Abraham Lincoln cuando se desarrollaba 
la Guerra de Secesión.

Para abordar el epígrafe 4.2 sobre la panorámica del desarrollo 
económico, científico, técnico y cultural del capitalismo hacia la 
segunda mitad del siglo xix y que centra su atención particular-
mente en el capitalismo metropolitano, sería importante que el 
educando lograra una integración de los principales avances que 
se enuncian en el texto. Este análisis permitirá que el educan-
do adquiera una representación integral e integradora del pe-
ríodo a partir de diversas aristas, por lo que se le puede orientar 
que realice un cuadro del mundo con la información que tiene el 
texto. Debemos resaltar la capacidad creadora del ser humano, 
expresión de su actividad multifacética, así como su trascendencia.

Sugerimos dividir el grupo en equipos y extraer la infor-
mación del texto en la clase. Unos localizan los avances de la 
ciencia; otros, las expresiones artísticas, incluso los principales 
avances científicos se pueden extraer a partir del propio proceso 
de diferenciación de la ciencia que se da en el período, digamos, 
unos localizan los avances en la química, otros en la física y otros 
en la biología, entre otras. 

También pueden localizar en el texto cómo los avances cientí-
ficos permitieron el desarrollo del arte, por ejemplo, a partir de 
1851, con el descubrimiento de nuevas técnicas y sustancias quí-
micas la fotografía alcanzó un mayor desarrollo y brindó amplias 
posibilidades de uso creativo. Otra variante pudiera ser que el 
educando indague la información del texto antes como parte de 
la orientación de una tarea evaluativa y la clase se convertiría en 
espacio de socialización de los principales resultados.

Lo más importante de esta clase no es que el educando me-
morice descubrimientos, obras de arte, científicos o artistas, 
sino, que pueda lograr una visión multidisciplinaria del perío-
do histórico porque: “En la actualidad, la ciencia en el mundo y, 
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obligadamente en Cuba, no puede desarrollarse a partir de dis-
ciplinas separadas, sino que debe ser una ciencia multidisciplina-
ria”.34 Esta clase lo permite. 

Otra pretensión es precisamente el desarrollo en nuestros edu-
candos de una cultura científica entendida como la comprensión 
de la dinámica social de la ciencia, de manera que se integran en 
una interrelación los productores de conocimientos científicos y 
otros grupos sociales, todos ellos como partícipes del devenir de 
la cultura. La formación científica y la enseñanza de las ciencias 
son objetivos claves de la educación en nuestra concepción, in-
dependientemente de que el educando continúe estudios cien-
tíficos o no, ya que la preparación básica en ciencias se relaciona 
con la capacidad de pensar en un mundo en el que la ciencia y la 
tecnología influyen cada vez más en sus vidas.

No debemos perder de vista que la disciplina historia en este 
nivel aspira a acercarse cada vez más al desarrollo de la humani-
dad desde una perspectiva integral. El Dr. C. José Ignacio Reyes 
aporta valiosas reflexiones en torno a esta aspiración a partir de 
exigencias muy bien delimitadas.

Para profundizar 

Estudiar la historia desde la pluricausalidad, en la que interac-

túan los aspectos económicos, políticos, sociales, ideológicos y 

culturales, para obtener una visión total de la actividad social de 

los hombres, dentro de un enfoque dialéctico. Esta concepción 

exige buscar estrategias globales de investigación y de divulga-

ción de los hechos de la historia. (…)

La historia debe plantearse una posición que vaya de lo pluri-

disciplinar (convergencia de disciplinas) a lo transdisciplinar, que 

posibilita atravesar las disciplinas y trascender; es establecer una 

alianza estable con otras ciencias.35 

34	 Mayra Espina y otros: “Ciencia y cultura: comprensión de la compleji-
dad”, en Temas No. 32, p. 91.

35	 José Ignacio Reyes: La interrelación filosofía-historia-didáctica de la his-
toria. En: Enseñar ciencias sociales en la escuela media: tendencias y exi-
gencias metodológicas, Ed. Pueblo y Educación, 2014, p. 20.
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En esta clase recomendamos volver a la problemática medioam-
biental que se comenzó a trabajar en las primeras unidades, par-
ticularmente se sugiere reflexionar en torno a la explotación 
desmedida de los combustibles fósiles. Los datos que aparecen en 
la sección Reflexiona sobre el carbón mineral y el esquema que 
refiere la producción de petróleo en el próximo epígrafe permi-
tirán una comprensión más precisa de esta problemática. Incluso 
sugerimos aprovechar la reflexión que aparece en el texto que 
se dice que muchos especialistas plantean que Rodin esculpió a 
El pensador para trasmitir la preocupación del hombre por el de-
venir del ser humano. Pudiéramos entonces preguntarle al edu-
cando ¿Cuáles consideran eran las preocupaciones de los seres 
humanos del siglo xix? ¿Consideras que la medioambiental es una 
de ellas? Si Rodin viviera en este siglo y volviera a hacer la obra, 
¿cuáles consideras serían las preocupaciones que tendría?

Cuando se enuncien los científicos y sus principales descubri-
mientos debemos enfatizar en Carlos Juan Finlay por ser un cien-
tífico del tercer mundo, particularmente cubano, que hizo un 
descubrimiento de gran trascendencia mundial. 

Esta clase sienta las bases para destacar el gran aumento de la 
producción en las diferentes ramas de la industria en la etapa que 
posibilita el desarrollo del imperialismo; sin embargo, es necesario 
insistir en que los adelantos científicos son solo la expresión de la 
inteligencia de los seres humanos, estos en respuesta a sus necesi-
dades fueron perfeccionando el desarrollo industrial. Podemos con-
cluir preguntando ¿se han beneficiado todos los seres humanos con 
estos adelantos? No se puede perder de vista el enfoque clasista, así 
como los conceptos de capitalismo metropolitano y periférico. 

Como parte de este epígrafe sugerimos dedicar otra clase al 
surgimiento del capitalismo monopolista o imperialista en las 
principales potencias europeas y Estados Unidos de América. Para 
abordar este proceso es importante que a manera de autosupe-
ración consultemos, como ya hemos insistido, el trabajo de Lenin 
referido al tema El imperialismo fase superior del capitalismo. 
Este texto resulta un referente obligado de gran valor histórico y 
metodológico para nuestra preparación. 
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Los principales aspectos que en él se exponen se tuvieron en 
cuenta para la conformación de este epígrafe; sin embargo, con-
sideramos que algunos de los conceptos que maneja la teoría le-
ninista no deben introducirse en un análisis con los educandos 
por su alto contenido de complejidad y abstracción como, por 
ejemplo, capital financiero, oligarquía financiera y otros. El edu-
cando debe determinar los rasgos que caracterizan esta fase del 
capitalismo, pero a partir de la información que ofrece el texto. 
No recomendamos emplear de forma literal los rasgos que propo-
ne Lenin en su trabajo.

El imperialismo debe asumirse como consecuencia de todo el 
desarrollo alcanzado con la revolución científico-técnica, también 
llamada segunda Revolución Industrial. La clase posibilitará con-
firmar el dinamismo del capitalismo y la formación del concepto 
monopolio. Para ello sugerimos emplear la figura que aparece en 
el texto y además se proponemos un ejemplo que se encuentra en 
el libro Historia Universal Tomo 10 de Julio Le Riverand y coauto-
res por poseer un alto valor metodológico. 

Para profundizar 

Veamos cómo funciona este sistema. Tomemos a tres capitalistas 

llamados Smith, Richardson y Thompson.

Smith tiene un capital de 50 000 dólares, Richardson posee 60 000 

y Thompson 45 000. Para montar una fábrica de locomotoras se 

necesitan 350 000 dólares. Cada uno de ellos, por separado, no 

posee el dinero suficiente para hacerlo. Entonces, se asocian, 

unen sus capitales y, en total, tienen ya 155 000 dólares. Para 

reunir lo que les falta, o sea, 145 000 buscan uno o varios socios 

más hasta llegar al capital total requerido y forman una sociedad 

para fundar la fábrica.

Las sociedades de capital son de muy diversos tipos. Sin embargo, 

desde mediados del siglo xix la que predomina en la industria es 

la sociedad anónima. En el ejemplo que hemos puesto, Richard-

son, Thompson y Smith constituyen una sociedad de este tipo.

Lo primero que hacen es emitir unos documentos llamados accio-

nes que representan la totalidad del capital requerido (350 000 
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dólares). Si las acciones son de 1 000 dólares cada una, Richard-

son se quedará con 60, Thompson con 45, Smith con 50. Las 

145 acciones restantes serán adquiridas total o parcialmente 

por otros socios o por un banco, reuniéndose de este modo los 

350 000 dólares necesarios.

Como no todos han aportado al negocio la misma cantidad de 

dinero, cada año, al repartirse las ganancias, cada uno recibirá de 

acuerdo con lo que invirtió. Cada acción representará no ya 1 000 

dólares, sino 1 000 más la ganancia que cada socio tomará para 

sí o volverá a invertir comprando más acciones, de modo que la 

sociedad puede disponer cada año de más capital para ampliar 

sus actividades.

Poco a poco, las sociedades anónimas comenzaron a extenderse 

por todos los países capitalistas, haciendo posible el surgimien-

to de grandes empresas en las que trabajaban gran número de 

obreros y donde se utilizaba la técnica más moderna. Claro está 

que el predominio en la sociedad anónima lo tenían aquellos ca-

pitalistas que poseyeran el mayor número de acciones.

Las grandes empresas, poseídas por sociedades anónimas, adqui-

rieron una importancia decisiva en la producción y demás esferas 

de la actividad económica, desplazando y arruinando a los pe-

queños capitalistas individuales.36 

Es importante en que los educandos ejemplifiquen el adveni-
miento a la etapa imperialista de los países de mayor desarrollo. 
Debemos precisar cuáles son los países que logran transitar al 
imperialismo y qué condicionamientos históricos lo facilitaron. 
Enfatizaremos en la diversidad de la concreción imperialista en 
las diferentes potencias ya que existen imperialismos establecidos 
desde hace tiempo con una base tecnológica más anticuada como 
el de Reino Unido, Francia e Italia y el imperialismo de desarrollo 
impetuoso como el de Alemania con una base tecnológica mo-
derna y más eficiente para apuntar a la idea de un desarrollo 
desigual y diferenciado del imperialismo internacional. Se puede 

36	 Julio Le´Riverand y otros: Historia Universal, t. 10. Instituto Cubano de 

Libro, 1972, p.148-149.
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aprovechar para apoyar este análisis la caricatura que cierra el 
epígrafe.

Esta clase es una excelente oportunidad para volver sobre las 
diferencias que se acentúan entre el capitalismo metropolitano y 
periférico, sobre todo a partir el tratamiento del reparto econó-
mico y territorial del mundo como rasgos del imperialismo.

Debemos enfatizar el surgimiento de los monopolios inter-
nacionales como alianzas no duraderas, este análisis permitirá 
entender posteriormente la necesidad de un nuevo reparto te-
rritorial y económico para el desarrollo del imperialismo, aspec-
to que contribuirá decisivamente al inicio de la Primera Guerra 
Mundial en los albores del siglo xx. Lo que se trata es que no 
asumamos una visión ingenua de este proceso, sino que vayamos 
preparando condiciones que retomaremos en la unidad 5 cuando 
inicie el estudio de la Primera Guerra Mundial.

En la pregunta 3 del Comprueba lo aprendido el inciso que se 
refiere a la localización del canal de Suez y explicar por qué es ex-
presión del Imperio colonial británico debemos analizarlo a partir 
de la perspectiva de la posición tan ventajosa del canal entre el 
mar Mediterráneo y el mar Rojo, este es una vía más rápida a la 
india y a China. Se deben retomar las ideas de la situación de Asia 
abordadas en el capítulo 3 y concretarlas en el análisis. 

Durante el estudio del epígrafe 4.3 para el tratamiento de los 
contenidos de Asia en el período debemos iniciar con la formación 
del concepto sistema colonial del imperialismo, este representa 
un concepto estructurante o epistémico ya que transversalizará 
toda la asignatura de ahora en adelante. Hemos decidido ejem-
plificar con China la explotación imperialista. Debe quedar pre-
cisado que China se considera la excepción dentro del panorama 
colonial asiático, ya que por la imposición del sistema de tratados 
desiguales después de las guerras del opio su aparato estatal se 
mantuvo esencialmente intacto, por lo que es considerada una 
semicolonia dentro del sistema, a diferencia de la India, Filipinas, 
Indonesia y otras.

Para el desarrollo de esta clase y para la próxima sugerimos que 
nuestros educandos deben establecer relaciones entre el impac-
to del surgimiento del imperialismo para los países hegemónicos 
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europeos y los pueblos de Asia y África. En este análisis se pueden 
incluir ejercicios de resignificación histórica.37

En China enfatizaremos en la política de las puertas abiertas, 
nos podemos apoyar en la caricatura que aparece en el libro de 
texto. Podemos preguntar: ¿qué potencia representa cada per-
sonaje? ¿Qué elementos te permitieron identificarlo? ¿Cómo la 
caricatura representa las principales contradicciones imperialistas 
de la época?

Recomendamos que nuestros educandos trabajen de forma in-
dependiente la respuesta de los diferentes grupos sociales a la 
penetración imperialista en China. Debemos enfatizar en el mo-
vimiento de los bóxer y el nacionalismo chino con Sun Yat-sen. 
Importante debe resultar la reflexión en torno a la represión en-
carnizada de las potencias extranjeras contra los bóxer y la toma 
de conciencia antiimperialista del pueblo chino.

En la clase dedicada al continente africano debemos enfatizar 
en el cambio en la explotación colonial. Los destinos del continen-
te estuvieron marcados por la propia evolución del capitalismo 
metropolitano, digamos que en la fase mercantilista se desarrolló 
la trata de esclavos, con la Revolución Industrial esta empezó a 
perder importancia a partir de la necesidad de materias primas y 
mercados que exigía el nuevo contexto por lo que comienzan los 
viajes de exploración al interior del continente, ya que el desco-
nocimiento de estos territorios era un obstáculo para los planes 
expansionistas del capitalismo. El surgimiento del imperialismo 
intensificó la necesidad de la conquista de nuevas tierras y mer-
cados (reparto territorial y económico) por lo que en el caso de 
África se concreta con el llamado reparto territorial que se legiti-
ma como expresión del capitalismo más voraz en la Conferencia 
de Berlín.

Se abordarán las diferentes vías de penetración al conti-
nente que aparecen en el texto y debemos hacer énfasis en la 

37	 El profesor Manuel Romero enfatiza que la resignificación supone opinar 
desde la perspectiva de los diferentes sujetos sociales involucrados en el 
acontecimiento, fenómeno o proceso histórico social de estudio. En: Las 
Ciencias Sociales y su enseñanza. Editorial Félix Varela, 2019. p. 52.
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Conferencia de Berlín. Sugerimos reflexionar sobre el conteni-
do de los acuerdos tomados allí y las obligaciones de los países 
colonialistas. 

Los educandos deben comprender cómo las potencias se re-
partían el territorio, incluso establecían sus condiciones sin contar 
con la población africana dueña de su tierra. Sugerimos un ejerci-
cio de autopercepción que posibilite la expresión de las opiniones 
personales y la espiritualidad del educando, por ejemplo, si fue-
ras un periodista que tuvieras que cubrir la Conferencia de Berlín 
¿qué pregunta harías a los delegados? Justifica tus decisiones.

Los ejercicios de autopercepción enlazados con la empatía his-
tórica permiten que los educandos puedan ofrecer “…sus puntos 
de vista, aprender a situarse en la piel de otros sujetos sociales, 
resignificando desde la perspectiva de otros, lo que se relaciona 
con la vida.”38

La Conferencia de Berlín y sus consecuencias permitirá conti-
nuar enfatizando en las contradicciones interimperialistas. Propo-
nemos utilizar el relato de la aldea Fashonda para reflexionar en 
torno estas contradicciones. Se debe insistir en las consecuencias 
de este reparto territorial para los pueblos africanos y además su 
lucha contra la explotación. Sugerimos destacar a Samory como 
símbolo de resistencia africana frente al imperialismo y su lucha 
por la justicia.

Para el tratamiento a la formación de los Estados nacionales 
en América Latina, proponemos una conversación problémica so-
bre cómo el proceso independentista no logró delimitar los espa-
cios físicos de los territorios, consecuencias de guerras fratricidas 
o lo que es lo mismo entre las recién surgidas repúblicas, ocurre 
un proceso de fragmentación, los sueños unificadores de Simón 
Bolívar se frustran, lo que trae consigo facilidades para una re-
colonización o convertirlas en simples apéndices de los centros 
de poder del capitalismo mundial. Excepto Brasil que logró pre-
servar su integridad territorial. Se pueden citar ejemplos, tales 
como: la desintegración de la “Colombia” (1830), la disolución de 
la confederación peruano-boliviana en 1839 y la separación de la 

38	 Manuel Romero Ramudo: Didáctica Desarrolladora de la Historia, p. 50.
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federación del Centro de América en cinco repúblicas, la desar-
ticulación del antiguo virreinato Río La Plata entre 1813 y 1828, 
apoyándose en un mapa.

Pudiéramos incluso retomar las condiciones económicas, políti-
cas y sociales de las nacientes repúblicas caracterizadas por la es-
tructura económica que se mantuvo intacta. En intercambio con 
los educandos se caracterizará la segunda mitad del siglo xix en 
América Latina, estremecida por una serie de cambios de orien-
tación liberal burgués, que se pronunció contra el viejo orden 
conservador que imperaba en la región. Daba paso así al perío-
do de las reformas liberales, las cuales adquirieron características 
diferentes en cada uno de los países latinoamericanos donde se 
desarrollaron, por ejemplo, Colombia, Venezuela, Guatemala, Ni-
caragua y Ecuador.

Consideramos importante definir con claridad las etapas de la 
reforma en México entre 1854 y 1876 como parte de un movi-
miento de Reformas Liberales en América Latina, con el propósito 
de realizar transformaciones socioeconómicas, pero “desde arri-
ba”, liderado por las emergentes fuerzas políticas liberales. 

El más importante de los procesos fue el de Benito Juárez en 
México, verdadera gesta de liberación nacional, bajo presión de 
una intervención extranjera, que contribuyó a la activación de los 
mercados nacionales, la configuración territorial, la formación de 
la nación y las idiosincrasias nacionales. Debemos hacer referen-
cia al origen indígena de Juárez. Recordemos que las etapas de la 
Reforma en México fueron:

1.	 Pronunciamiento de Ayutla hasta el inicio de la guerra civil 
(1854-1858).

2.	 La Guerra de los tres años o Guerra de la Reforma (1858-1860).
3.	 La lucha contra la ocupación francesa (1861-1867).
4.	 La culminación de la era juarista (1867-1876).

Por último, sugerimos enfatizar en las clases sociales funda-
mentales en América Latina: la burguesía agroexportadora y 
proimperialista que representaba a la oligarquía nacional y de-
tentaba el poder político; la débil burguesía manufacturera na-
cional o industrial que se opone a los intereses de la oligarquía. El 
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proletariado que en esta etapa comenzó a perfilarse como clase 
social, debido a las necesidades de fuerza de trabajo que generó 
el desarrollo de ferrocarriles, instalaciones energéticas, explota-
ciones mineras, entre otras. Y el campesinado, que constituye la 
mayoría de la población en la región, la más explotada y pobre.

Para el cierre de estas temáticas debemos valorar la situación 
en el último cuarto del siglo xx, las guerras fratricidas que suceden, 
cuya principal causa está vinculada con la explotación de los abun-
dantes yacimientos y, a través de una periodización, caracterizar 
los territorios y políticas aplicadas por los gobiernos de manera que 
nuestros educandos se acerquen a los resultados que aparecen en 
el libro de texto sobre el singular caso de Paraguay, así como el 
peligro que se cierne sobre las repúblicas latinoamericanas y que 
nuestro José Martí supo avizorar con suficiente tiempo.

A modo de cierre de las luchas en este siglo, es importante 
significar que las ideas sobre una Latinoamérica unida no estaban 
perdidas por completo, se asumen posiciones diferentes y con-
trarias, de ahí que la misión de José Martí era fundar la Améri-
ca Nuestra ante la propuesta del panamericanismo. Proponemos 
enfatizar, a partir del trabajo independiente heurístico con do-
cumentos probatorios sobre la esencia de ambas tendencias: lati-
noamericanismo y panamericanismo.

Sugerimos la formación de estos conceptos a partir de los 
ejemplos y la reflexiones que aparecen en el libro de texto. 
Los diferentes criterios expuestos permitirán la formulación de 
estas definiciones, aspectos que resultan imprescindibles para 
comprender la evolución de nuestra patria en el programa de 
Historia de Cuba en noveno grado. 

Para comprender la complejidad de estas tendencias y su in-
terrelación en el contexto americano sugerimos el análisis de las 
ideas martianas que aparecen en la temática, desentrañar su esen-
cia de manera que los educandos pueda arribar a conclusiones y 
que se puedan utilizar más adelante, en posteriores valoraciones 
sobre los resultados de estas previsiones martianas. 

Algunos ejemplos lo constituyen a inicios del siglo xx la apli-
cación de políticas de Estados Unidos en la región latinoamerica-
na como son las intervenciones sucesivas que expresaron el Gran 
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Garrote y el caso de Panamá. Sugerimos que puedas emplear el 
relato que aparece en el libro de texto, aspecto que forma parte 
de la ofensiva expansionista del imperialismo norteamericano y 
la coincidencia en el tiempo histórico con las incursiones en el 
Pacífico, particularmente China.

De esta manera podrán realizar el Comprueba lo aprendido, 
para ello sugerimos recordar la lógica del estudio de los procesos 
latinoamericanos en estrecha relación con Norteamérica para evi-
denciar el desarrollo desigual en cada caso y un análisis sincrónico 
de los hechos con la Historia de Cuba y su relación con el mundo a 
fines del siglo xix e inicios del xx. Este análisis implica reconocer que 
al tiempo que América Latina completa su independencia a fines 
del siglo xix, Estados Unidos de América arribó a la fase imperialista 
del capitalismo y ya se encontraba en condiciones de dar el zarpa-
zo definitivo para establecer mayor control sobre la región.

Sugerimos dialogar con nuestros educandos sobre los diferen-
tes ejemplos de la política norteamericana hacia América Latina, 
como la aplicación del Gran Garrote. Se puede realizar un análisis 
del escenario geográfico americano, para que el educando pueda 
comprender la relación que se establece entre la implantación de 
la Enmienda Platt en Cuba, la construcción del Canal de Panamá y 
la necesidad de Estados Unidos de acceder al océano Pacífico para 
participar en la política de Puertas Abiertas en China.

Para la clase que cierra la Época Moderna proponemos volver 
al cuadro que ofrece las características del capitalismo metropo-
litano y periférico que presentamos en la unidad introductoria y 
a partir de esa información definir la época moderna. Debemos 
partir de lo conocido por los educandos para que se promuevan 
generalizaciones, por ejemplo, el impetuoso desarrollo del capi-
talismo y los cambios sociales ocurridos en los diferentes contex-
tos. La nueva sociedad y la cultura epocal. Los hechos y procesos 
históricos que marcaron la historia de una época.

Insistimos en no ver el capitalismo como un fenómeno estático, 
debemos destacar ideas entre las que se encuentran la conexión 
que logra el capitalismo en un solo sistema con los pueblos del 
mundo, la acentuación del desarrollo desigual de los pueblos y la 
concepción de modernidad relativa. 
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Los ejercicios de la sección Comprueba lo aprendido les permitirán 
a los educandos arribar a generalizaciones. También puedes proponer 
estos ejercicios que pueden realizarse en el aula de forma conjunta. 

1.	 ¿Cuáles son a tu juicio los conceptos fundamentales estudiados 
en el Mundo Moderno? ¿Por qué?

2.	 Diseña un esquema lógico o un mapa conceptual utilizando 
estos conceptos.

3.	 ¿Qué hechos ilustran las ideas expresadas anteriormente?
4.	 ¿Por qué seleccionaste estos hechos? Ordénalos cronológica-

mente y localízalos en espacio.
5.	 ¿Qué documentos históricos que aparecen en tu libro de texto 

consideras más significativos para el estudio del Mundo Mo-
derno? ¿Por qué?

6.	 ¿Qué lecciones para tu vida ha significado el estudio del Mun-
do Moderno?

Como se puede apreciar, se propicia la relación entre los co-
nocimientos fácticos y lógicos recibidos en esta primera parte del 
programa, el establecimiento de relaciones causales, temporales y 
espaciales, la argumentación de las opiniones personales, la diver-
sidad de criterios desde la significación para sí que lleva a la con-
frontación colectiva para el enriquecimiento grupal y su influencia 
en la consolidación individual. Sugerimos reforzar el elemento pro-
batorio y el vínculo con la vida, aspectos de gran trascendencia.

Para la selección de los conceptos podemos utilizar los más 
trascendentes de los que presentamos al inicio de cada unidad. 
Nuestros educandos también pueden realizar un esquema lógico 
o un mapa cognitivo, ya que a decir del profesor Horacio Díaz 
Pendás, en la disciplina Historia no todas las relaciones que se 
representan en forma gráfica son conceptos, sino que pueden 
aparecer, además, personajes y fechas. 

Otras interrogantes que pudieran ayudar a generalizar los con-
tenidos de la Época Moderna son: 

1.	 Para ti, ¿qué ha resultado más interesante y revelador de la 
evolución del capitalismo desde su génesis hasta inicio del 
siglo xx? ¿Por qué?
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2.	 ¿Qué lecciones para tu vida has aprendido de su estudio?
3.	 Elabora un producto comunicativo que permita mostrar tus 

conclusiones y una vez presentado reflexiona sobre estas inte-
rrogantes y devuélvelas en el debate: ¿Qué elementos tuviste 
en cuenta para llegar a estas conclusiones? ¿Cambiarías algo 
después de escuchar a tus compañeros? ¿Por qué? ¿Cómo lo 
harías?

PARTE IV CRISIS IMPERIALISTA. LA NUEVA SOCIEDAD 
SOCIALISTA. LA LUCHA DE LOS PUEBLOS CONTRA 
EL IMPERIALISMO

UNIDAD 5 LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL, SURGIMIENTO 
Y DESARROLLO DEL SOCIALISMO 

En esta unidad dos ideas son básicas, la llegada del sistema 
imperialista a su momento de mayor contradicción que lo llevó a 
una crisis la cual generó una guerra global imperialista en la que 
se involucraron todos los países imperialistas y el advenimiento 
de la nueva sociedad con la Revolución Socialista de Octubre, di-
vidiéndose entonces el mundo en dos sistemas opuestos el capi-
talista y el socialista. 

Conceptos básicos 

Se amplían y profundizan los siguientes conceptos: Expansión 
militar, imperialismo, explotación capitalista, guerra civil, nacio-
nalismo., intervención imperialista, lucha antiimperialista.

Se inician y determinan los siguientes conceptos: Guerra im-
perialista, crisis económica mundial capitalista, hegemonismo 
norteamericano, revolución proletaria, soviet, imperio zarista, 
estado multinacional (URSS), partido bolchevique, cooperativiza-
ción agrícola, lucha de liberación nacional.

Sugerencias para el tratamiento del contenido

La unidad 5 inicia el estudio de otra época de la Historia: la 
Contemporánea, los educandos indagarán a modo de recorda-
torio acerca de algunas características estudiadas en la unidad 
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introductoria. Para iniciar el estudio del epígrafe 5.1 propone-
mos explicar mediante una exposición heurística los siguientes 
elementos:

•	 Cambios económicos progresivos ocurridos en los países impe-
rialistas en los inicios del siglo xx

•	 Incremento de las contradicciones, que llegaron a un pun-
to culminante cuando las ambiciones de dominar el mun-
do pasaron a ser el centro de las actividades de los países 
imperialistas

•	 Carácter diferenciado del ritmo de desarrollo de los países im-
perialistas y las contradicciones que esto trajo consigo.

Sugerimos que al terminar la exposición los educandos me-
diante una lectura independiente con el libro de texto puedan 
responder las siguientes interrogantes: ¿Cuál es la fecha de inicio 
del conflicto militar que incluyó a todos los países imperialistas? 
¿Qué tiempo abarcó? ¿Cuál fue su causa fundamental?, luego 
con las respuestas de los educados precisar en la pizarra la causa 
fundamental de la Primera Guerra Mundial.

Recomendamos trabajar la caricatura que aparece en el tex-
to (fig. 5.1) con el siguiente sistema de preguntas u otras que 
consideres elaborar: ¿Cuáles son los países que se encuentran 
representados? ¿Qué están realizando con el mundo? ¿Qué fin 
tenía cada uno de ellos? Se puede desarrollar una lluvia de 
ideas con la respuesta de nuestros educandos para arribar a 
conclusiones.

A continuación, proponemos orientar a los educandos que ob-
serven la figura 5.4 para analizar la situación de cada potencia al 
inicio de la guerra que visualicen la alineación de cada potencia a 
uno u otro bloque militar al inicio de la guerra, aclarando siempre 
que fue el pretexto y no la causa del conflicto. 

Para concluir con el tratamiento del objetivo de la unidad re-
ferido a las causas y el carácter del conflicto sugerimos valorar las 
palabras de Lenin cuando plantea: “Anexionar tierras y sojuzgar 
naciones, arruinar a la nación competidora, saquear sus riquezas, 
desviar la atención de las masas trabajadoras de la crisis política 
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internas (…) he ahí el único contenido real, el significado y el sen-
tido de la guerra (…)”39

Se les puede orientar a los educandos elaborar una conclusión 
escrita acerca del carácter de la Primera Guerra Mundial. Podre-
mos incluso generar un debate acerca de otros conflictos militares 
con carácter imperialista que se han dado en el siglo xxi. 

Se puede emplear un mapa para exponer el alcance mundial 
de esta guerra, pues en ella se involucraron países de América, 
Europa y del área afroasiática. Recomendamos que nuestros edu-
candos realicen a través de un trabajo independiente reproducti-
vo y con ayuda del libro de texto y otros materiales una búsqueda 
de las batallas más significativas de la Primera Guerra Mundial. 
Para esta actividad pueden elaborar una tabla cronológica, hacer 
análisis diacrónicos y localizar en su Cuaderno de mapas los prin-
cipales acontecimientos y frentes que tuvo el conflicto. 

La sección Saber más dedicada a trabajar con el tiempo históri-
co y sus dimensiones es de gran significación, te sugerimos que los 
educandos la realicen de forma independiente y luego expliquen las 
respuestas. Con este ejercicio continuamos reforzando la habilidad 
de contextualizar a partir de trabajar con las dimensiones del tiem-
po histórico como simultaneidad, continuidad y ruptura, sincronía y 
diacronía que facilitan la comprensión temporal de la guerra.

En el libro de texto se describe el escenario de la contienda, 
aspecto propicio para que nuestros educandos elaboren dibujos, 
textos escritos, publicaciones en redes sociales digitales u otros 
recursos sobre esta temática, los cuales ayudarán a consolidar la 
formación de las representaciones históricas sobre el conflicto. 
La visualización del filme 1917 contribuirá a ese empeño. Suge-
rimos orientar a nuestros educandos hacia la interpretación que 
deben de realizar de su contenido histórico, por ejemplo:

•	 Contexto histórico en que se desarrolla el filme
•	 Misión de los soldados e importancia

39 V. I. Lenin: La guerra y la socialdemocracia de Rusia. Disponible en: 
https://www.marxists.org/espanol/lenin/obras/1910s/28-ix-1914.htm 

https://www.marxists.org/espanol/lenin/obras/1910s/28-ix-1914.htm
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•	 Vicisitudes y hazañas realizadas para alcanzar los objetivos de 
la misión 

•	 Armamento utilizado
•	 Significado de la denominación tierra de nadie 
•	 Conflictos y contradicciones que se le presenta al soldado en 

una guerra 
•	 Mensaje que deja la película 

A propósito del armamento utilizado proponemos que los 
educandos mediante el trabajo independiente reproductivo y con 
ayuda del libro de texto, indaguen sobre los nuevos armamentos 
que fueron utilizados y su carácter mortífero, ello propiciará una 
valoración, desde una visión ética, sobre el mal uso de la ciencia 
y la técnica al servicio de la guerra y no para el desarrollo de 
la sociedad y el bien de los seres humanos. Puedes vincular este 
aspecto a la sección Reflexiona que trata sobre el uso de gases 
venenosos y el inicio de la guerra química en la Primera Guerra 
Mundial. Y para significar el papel que desempeñaron las mujeres 
en el conflicto, recomendamos analizar la figura 5.8 referida al 
trabajo de las mujeres en una fábrica de armamento.

Es importante destacar la posición de los Estados Unidos en 
el conflicto bélico, para ello mediante el trabajo independiente 
heurístico y el empleo del libro de texto los educandos resumirán 
los elementos que prueban cómo Estados Unidos logró acumular 
tanta riqueza en el trascurso de los primeros años de la guerra, 
sugerimos aprovechar la caricatura que aparece en la figura 5.9. 
Se debe guiar a los educandos, a partir de la información ofrecida 
en el libro de texto, para que arriben a conclusiones sobre el for-
talecimiento de los Estados Unidos como potencia imperialista. 

Al concluir el estudio del conflicto pudiéramos generar un de-
bate que parta de la siguiente interrogante: ¿Después de conclui-
da la guerra qué nuevos hechos asociados a ella ocurrieron? Para 
dar inicio al estudio del Tratado de Versalles firmado el 28 de junio 
de 1918, proponemos la observación y análisis de la figura 5.10, 
así como el trabajo con el libro de texto acerca de:

•	 Fecha en que se firmó 
•	 Principales países que lo promueven
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•	 Condiciones impuestas a Alemania

Después de realizada esta actividad proponemos un diálogo 
mediante el cual se reflexione acerca del carácter imperialista y 
de rapiña del tratado firmado, vinculándolo con las causas de la 
guerra ya estudiadas por ellos y las palabras de Lenin que apare-
cen en este epígrafe.

Después de estudiar todo el conflicto nuestros educados esta-
rán en condiciones de inferir las consecuencias que tuvo la guerra 
para la sociedad mundial. Mediante una lluvia de ideas podre-
mos escuchar todas sus propuestas y escribirlas en la pizarra y de 
ellas seleccionar las fundamentales. Y así, de conjunto con nues-
tros educandos podremos definir las consecuencias de la Primera 
Guerra Mundial, con sus implicaciones demográficas, jurídicas, 
ideológicas, económicas y medioambientales. También se debe 
valorar  la importancia de la paz entre las naciones a partir de las 
consecuencias del conflicto. 

Otro aspecto significativo es que esta guerra imperialista 
creó la semilla para una revancha entre los países vencidos y 
vencedores. Se debe valorar que fue una guerra que creó las con-
diciones históricas para una nueva y la necesidad de luchar por 
una paz duradera y justa. Por último, a partir del análisis del es-
cenario geográfico sugerimos identificar los principales cambios 
territoriales que se realizaron en Europa después de la guerra y 
los nuevos países que surgieron, para ello pudieran apoyarse en 
la figura 5.11.

Para profundizar 

¿Qué innovaciones nos dejó la Primera Guerra Mundial?

Guerra química. El uso de armas químicas se conoce desde la An-

tigüedad. Pero no se hizo realidad hasta las 5 de la tarde del 22 

de abril de 1915 cuando las tropas Aliadas en Ypres vieron que 

una nube verde amarillenta llegaba por el aire hacia ellos a tra-

vés de la tierra de nadie, los alemanes habían iniciado el uso a 

gran escala de gas venenoso. Al principio la única protección era 

un paño empapado en orina apretado contra la boca y la nariz.
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Máscara de gas. El respirador pequeño, desarrollado en 1916, 

fue la primera máscara de gas práctica y eficaz que se fabricó.

Casco de acero. El general de intendencia Agust Louis Adrian en 

un recorrido por hospitales preguntó a un soldado cómo había 

logrado sobrevivir a heridas en la cabeza. Le contestó que llevaba 

su vasija metálica de comer en la cabeza y tomó la idea. El casco 

M15 Adrian resultó un éxito.

Lanzallamas. Fue inventado desde 1900, pero fue usado por pri-

mera vez el 26 de febrero 1915 por el tercer Regimiento de Za-

padores de la Guardia alemana en Malancourt. La mayoría de las 

bajas ocurrían por disparos a las tropas que huían de las llamas.

Flotas de cazas. El 1 de abril de 1915, el piloto francés Roland 

Gamos voló en un avión armado con una ametralladora que dis-

paraba a través de su hélice, y en su primer vuelo derribó un avión 

de reconocimiento alemán. Muy pronto ambos bandos tanto la 

Entente como la Triple Alianza desarrollaron cazas y bombarde-

ros a propósito.

Portaaviones. En 1914, el primer barco de guerra construido 

como portaavión fue HMS Ark Royal que podía alojar diez hi-

droaviones, el primer avión despegó en febrero de 1915.

Tanques. Los gobiernos finalmente comprendieron que nece-

sitaban vehículos que pudiesen atravesar trincheras, que no se 

quedasen atascados subiendo una colina, que atravesaran alam-

bradas y proporcionasen cobertura a la infantería. Al entrar en 

acción los primeros tanques, hubo quien creyó que se acercaba 

el mismísimo diablo.

Perros lazarillos. El instituto austriaco de perros de guerra de 

Oldenburg inauguró su primera escuela de entrenamiento de 

perros lazarillos en agosto de 1916. 

Rayos X móviles. En 1914, se lograron fabricar por Marie Curie 

unidades móviles de radiografía que acercaban los rayos X hasta 

el campo de batalla en la medida de lo posible.

Bancos de sangre. En 1917, el Dr. Oswakl Robertson un estadou-

nidense que servía en el ejército canadiense, concibió la idea de 

almacenar células sanguíneas en vasijas de glucosa. Se llevaban 
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en ambulancias refrigeradas hasta el frente y se mantenían en 

frío hasta que se necesitaban.

El estudio del epígrafe 5.2 se puede iniciar recordando la parti-
cipación de la Rusia zarista en la Primera Guerra Mundial, incluso 
cómo fue este el hecho que catalizó las contradicciones económi-
cas, políticas, sociales y culturales, que se manifestaban en el Im-
perio zarista, aspecto que aceleró el proceso revolucionario ruso 
de 1917. 

Mediante el trabajo con el libro de texto, los educandos pue-
den identificar la situación que vivía el pueblo en el año 1917 en 
Rusia zarista. Se debe abarcar el mayor número de aspectos eco-
nómicos, políticos, militares, sociales, culturales y de la situación 
de las nacionalidades no rusas que posibiliten que el educando 
se forme un cuadro integral de la situación del país y llegue a 
conclusiones sobre las causas que desencadenaron el proceso re-
volucionario en Rusia zarista.

Estas ideas pueden ser reforzadas apoyándose en los conteni-
dos de la sección Saber más, también en las imágenes que ofrece 
el libro en este epígrafe. Se pueden seleccionar fragmentos de 
la novela La Madre de Máximo Gorki para describir la miseria en 
que se veía sumido el proletariado urbano en la Rusia zarista.40 

Proponemos dialogar acerca de lo que significaba la existencia 
de un líder, un partido y un programa de lucha para iniciar la 
revolución.

Pueden destacarse los dos momentos revolucionarios del pro-
ceso revolucionario ruso, la revolución democrático burguesa de 
febrero de 1917 y la socialista del mismo año. Para el primero de 
los momentos proponemos exponer cómo el 23 de febrero de 
1917 se inició con una revuelta de mujeres, desencadenada por 
el hambre y con el apoyo de 128 000 huelguistas obreros. Los 
educandos podrán analizar las consignas del momento ¡Abajo la 
guerra!, ¡Abajo el gobierno!, ¡Pan!, ¡Fin a la guerra!, ¡Derechos 

40	 Disponible en: https://onemorelibrary.com/index.php/es/libros/literatura/
book/literatura-rusa-196/la-madre-1435 

https://onemorelibrary.com/index.php/es/libros/literatura/book/literatura-rusa-196/la-madre-1435
https://onemorelibrary.com/index.php/es/libros/literatura/book/literatura-rusa-196/la-madre-1435
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electorales a las mujeres!, utilizar la sección ¿Sabías que…? para 
trabajar el concepto de soviets.

Sugerimos que mediante una exposición heurística expliques 
cómo finalizó el imperio zarista en Rusia, puedes utilizar el signi-
ficado de la palabra abdicar que aparece en el glosario del libro 
de texto, también cómo Lenin determina las tareas que se debían 
realizar mediante las Tesis de Abril, y trasformar la revolución de-
mocrática burguesa en socialista. 

Proponemos introducir lo peculiar de la dualidad de poderes 
que se manifestó por un período corto y transitorio y argumentar 
por qué coexistían dos poderes y cuáles eran sus rasgos. 

Puedes exponer el cambio de la situación política militar ocu-
rrida en Rusia el 4 de julio de 1917, a través de la figura 5.14 que 
ofrece el libro de texto. Pudieras incluso narrar el hecho acon-
tecido el 25 de octubre de 1917 que dio paso a la Revolución 
Socialista, ubicar este hecho en la línea del tiempo y en un mapa 
a la ciudad de Petrogrado. epicentro de los acontecimientos re-
volucionario. Para apoyar la narración puedes apoyarte en la 
figura 5.15 que recrea el asalto al Palacio de Invierno.

Proponemos trabajar con el aspecto interno del tiempo histó-
rico e interrogar a los educandos acerca de ¿qué hecho histórico 
ocurría simultáneamente con la insurrección? Para hacer mención 
al Segundo Congreso de los Soviets y significar las primeras medi-
das de la revolución. Pudieras dialogar con los educandos sobre la 
importancia que tenían estas medidas y su impacto en el pueblo. 
Incluso significar cómo el estado bolchevique resolvió lo que el 
capitalismo no pudo en siglos, el problema de la tierra, la elimi-
nación de la explotación del hombre por el hombre, el problema 
de las nacionalidades y la salida de la guerra imperialista.

A partir de una conversación problémica y con el empleo de 
la información que aporta el libro de texto podemos proponer 
la siguiente interrogante ¿La Revolución de Octubre abrió una 
nueva alternativa para los habitantes de toda Rusia y para toda la 
humanidad? ¿Por qué?; se debe propiciar que lo educandos emi-
tan juicios valorativos acerca de la trascendencia de la Revolución 
de Octubre para la humanidad.
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Por último, podemos exponer la importancia de la fundación 
de la III Internacional ubicándose en un mapa el lugar de funda-
ción y su función principal.

A partir de la interrogante ¿ se quedarán tranquilos ante la 
victoria bolchevique las potencias imperialistas y los grandes 
terratenientes y burgueses rusos? Se puede explicar que la Re-
volución fue víctima de una agresión por diferentes ejércitos de 
las potencias imperialistas, por los cuatro puntos cardinales, duró 
en lo fundamental entre 1918 y 1920, y tuvo como ayuda, desde 
adentro, a los ejércitos formados por los llamados rusos blancos, 
contrarrevolución interna. El mapa del libro de texto será de mu-
cha utilidad para abordar este proceso. Es momento para con-
tinuar la formación de los conceptos guerra civil e intervención 
imperialista.

Sugerimos aprovechar narraciones de hechos heroicos aconte-
cidos en esta etapa y vincularlos con la figura 5.17. Mediante una 
conversación heurística precisar los factores que hicieron posible 
la victoria bolchevique. Sugerimos además exponer la política del 
Comunismo de guerra y destacar sus objetivos, medidas y resul-
tados, también podemos utilizar el trabajo independiente con el 
libro de texto y aprovechar la información que se da en la sección 
¿Sabías que...?

Por último, proponemos que nuestros educandos dialoguen a 
partir de la siguiente interrogante: ¿Por qué se puede considerar 
una epopeya política militar de la revolución socialista, la victoria 
obtenida en la guerra civil y sobre los interventores imperialistas?

Para el tratamiento metodológico del epígrafe 5.5 propone-
mos utilizar una interrogante que guíe el trabajo independiente 
del educando con su libro de texto, ¿Qué tareas se acometie-
ron en la Rusia Bolchevique para construir el socialismo bajo la 
dirección leninista en una etapa pacífica?

 Podrán resumir las tareas principales que se desarrollaron en 
vida de Lenin, con énfasis en la fundación de la URSS. En este sen-
tido enfatizar en el cambio de política económica del Comunismo 
de Guerra a la Nueva Política Económica, esto podrá ser median-
te el trabajo independiente reproductivo con ayuda del libro de 
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texto, pueden resumir su contexto, fecha de inicio, medida, resul-
tados e importancia. 

Recomendamos promover la narración de lo acontecido con 
la muerte de Lenin y el vacío de poder dejado, consideramos 
que es el momento oportuno para caracterizar su personalidad 
histórica, el fundamento de su pensamiento, las acciones revo-
lucionarias en las que participó, su labor ideológica y su ejem-
plo como comunista. Este contenido es integrador por lo que el 
educando desde el análisis realizará una síntesis de la labor y 
aportes de esta personalidad. 

Recomendamos explicar que después de la muerte de Lenin, 
Josef Stalin (fig. 5.19), lo sustituyó en la dirección del Partido 
Comunista iniciándose una nueva etapa en la historia de la URSS, 
que es conocida comúnmente como estalinismo. 

Los educandos pueden acercarse al estudio del periodo estali-
nista en la URSS, mediante el trabajo independiente con el libro 
de texto, resumir los logros y contradicciones del periodo de cons-
trucción del socialismo en la década del treinta del siglo xx. De 
esta manera podrán arribar a la conclusión que pese a los errores 
que se cometieron en lo interno y en la política exterior, también 
trajeron para el pueblo de la URSS un mayor nivel de vida y el país 
se convirtió en una potencia industrial y militar a escala global, 
entre otros logros.

También sugerimos destacar que uno de los impactos más so-
bresalientes en la etapa es el avance de la mujer en su emancipa-
ción, para ello puedes proponer un estudio independiente con el 
libro de texto donde los educandos lleguen a conclusiones sobre 
cómo participaron las mujeres en el proceso revolucionario ruso 
y los progresos emancipatorios en la etapa de construcción del 
socialismo. 

Mediante una conversación heurística los educandos pueden 
emitir juicios acerca de los métodos coercitivos y despóticos que 
se utilizaron para lograr las metas de la construcción del socialis-
mo y la falta de democracia que existió en esta etapa, cuestión 
muy dañina para el socialismo. Puedes apoyarte en las valoracio-
nes realizadas por el Comandante en Jefe Fidel Castro sobre la 
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personalidad histórica de Stalin en el libro Un grano de maíz.41 
Consideramos importante significar la política exterior durante 
el período leninista y en los años de la década del treinta, incluso 
contraponerlo con la estudiada en el epígrafe anterior.

Sugerimos destacar al terminar el estudio de este epígrafe la 
importancia histórica universal de la Gran Revolución Socialista 
de Octubre, y mediante una conversación que pudiera ser heurís-
tica elaborar un listado en la pizarra sobre lo que significó esta 
revolución para el mundo y para Rusia.

La sección Desafío de esta unidad pretende desarrollar habili-
dades en el uso de los medios audiovisuales, la interpretación de 
imágenes, entre otras. Este ejercicio coloca al educando en una 
posición proactiva, desde su propio código, el audiovisual, para 
hacer más sugerente la asignatura y motivar su aprendizaje.

Se sugiere la evaluación de algunos de los contenidos impor-
tantes como las causas, carácter y consecuencias de la Primera 
Guerra Mundial; la caracterización de la personalidad histórica 
de Vladimir Ilich Lenin, mediante preguntas orales o trabajo in-
vestigativo; las causas de la Revolución Socialista de Octubre y su 
importancia.

UNIDAD 6 EL IMPERIALISMO ENTRE GUERRAS 
Y LA RESISTENCIA DE LOS PUEBLOS CONTRA 
LA EXPLOTACIÓN IMPERIALISTA

Esta unidad introduce a los educandos nuevamente en el estu-
dio del capitalismo metropolitano y periférico. Con el estudio de la 
sociedad capitalista de los Estados Unidos se revelarán sus rasgos, 
también lo caótico de las leyes económicas de este régimen al es-
tudiar la crisis económica mundial capitalista de superproducción 
en este país. Otra idea esencial es el surgimiento y desarrollo del 
fascismo en Europa como respuesta al auge revolucionario. Tam-
bién serán significativos los ejemplos de luchas emancipadoras en 
América Latina y el área afroasiática en el período entre guerras. 

41	 Disponible en: http://www.fidelcastro.cu/es/libros/un-grano-de-maiz-
conversacion-con-tomas-borge 

http://www.fidelcastro.cu/es/libros/un-grano-de-maiz-conversacion-con-tomas-borge
http://www.fidelcastro.cu/es/libros/un-grano-de-maiz-conversacion-con-tomas-borge
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Conceptos básicos

Se amplían y profundizan los siguientes conceptos: masas po-
pulares, invasión militar, dominación colonial, imperialismo, cul-
tura, ciencia, tecnología, expansionismo territorial.

Se inician y determinan los conceptos siguientes: crisis econó-
mica general del capitalismo, Nuevo Trato, Buen Vecino, afronor-
teamericanos, minorías étnicas, Revolución mexicana, fascismo, 
dictadura fascista, anticomunismo, campos de concentración y de 
exterminio, derechos humanos, lucha anticolonial, crisis del siste-
ma colonial imperialista.

Sugerencias para el tratamiento del contenido

Sugerimos iniciar el estudio recordando cuestiones esenciales 
del imperialismo, ¿Cuándo se llega a esta etapa del capitalismo? 
¿Cuál fue la contienda bélica que provocó las contradicciones im-
perialistas? ¿Cuáles fueron sus consecuencias? Se debe precisar 
que fue en la segunda mitad del siglo xix y que una de sus huellas 
más catastrófica fue la Primera Guerra Mundial, y dentro de sus 
consecuencias está el fortalecimiento de los Estados Unidos de 
América, país imperialista que se toma como referencia para un 
estudio con mayor profundidad en el período de 1919 a 1939.

En este subsistema de clases proponemos que nuestros edu-
candos puedan extraer del libro de texto los elementos proba-
torios para caracterizar la vida de los Estados Unidos de América 
en las diversas esferas en que se desarrollan los seres humanos en 
sociedad, dígase económica, política, social, cultural, pudiéramos 
incluso elaborar un esquema lógico en la pizarra con las respues-
tas que dan los educandos.

Se debe abordar cómo quedó Estados Unidos de América como 
potencia imperialista al terminar la Primera Guerra Mundial, pue-
de ser mediante una exposición problémica donde expliquemos 
el ritmo acelerado de los hechos que ocurrieron en este país, que 
pasó de la prosperidad económica y de los llamados “años felices” 
en la década del veinte del siglo xx a una crisis económica general 
capitalista en un breve período histórico, de 1929 a 1933. Para 
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el estudio de la crisis económica general capitalista, proponemos 
que mediante el estudio independiente con el libro de texto los 
educandos investiguen los siguientes elementos: 

•	 País donde se inicia
•	 Período que abarca 
•	 Contradicciones internas de la economía imperialista que se 

manifiestan 
•	 Consecuencias económicas y sociales 

Proponemos que a partir de las respuestas se establezca un 
diálogo donde se destaque que tanto la Primera Guerra Mun-
dial como la crisis económica general del capitalismo de 1929 a 
1933 fueron catástrofes engendradas por el imperialismo inter-
nacional, con el fin de fortalecer la visión sobre el imperialismo 
norteamericano como régimen reaccionario, antihumano y anti-
democrático y robustecer el valor antiimperialista. Se puede de-
batir sobre la figura 6.1 que aparece en el libro de texto, así como 
de la palabra del glosario del texto martes negro.

Sugerimos para enriquecer el análisis las siguientes interrogan-
tes ¿Podía el imperialismo norteamericano continuar desarrollán-
dose económicamente de la misma manera? ¿Qué era necesario 
hacer? Después de escuchar las opiniones de nuestros educandos 
sugerimos invitar a leer de manera independiente la sección Sa-
ber más que se encuentra en el libro de texto, aspecto que nos 
permitirá formar el concepto de política del Nuevo Trato o New 
Deal así como la sección Recuerda que… para apreciar el concep-
to política del Buen Vecino y significar sus vínculos. En este caso 
recomendamos comparar la política de fuerza implementada por 
Estados Unidos contra América Latina a inicios de siglo y el cam-
bio de concepción en la década del treinta. 

Para el estudio de las contradicciones en la sociedad estadou-
nidense en esta etapa, es importante que se enfatice intencio-
nadamente en los elementos probatorios que demuestren el 
carácter antidemocrático, reaccionario y antihumano de esta 
sociedad que servirán de herramientas para la formación de 
una visión crítica sobre la sociedad estadounidense. Sugerimos 
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significar la situación en que vivieron y a las contradicciones a las 
que se enfrentaron los:

•	 Afroamericanos 
•	 “Indios” (aborígenes)
•	 Obreros 
•	 Inmigrantes
•	 Las mujeres

En esta unidad debe procederse a la visualización y debate de 
la película Sacco y Vanzetti42 con una guía preparada previamen-
te de acuerdo con el diagnóstico de los grupos, no deben faltar 
aspectos tales como:

•	 Tema central 
•	 Fecha en que ocurren los hechos 
•	 Autenticidad de los hechos 
•	 Acusaciones realizadas en contra de Nicola Sacco y Bartolomeo 

Vanzettti
•	 Causa de la ejecución
•	 Valoración y trascendencia del hecho que se trata. 

Sugerimos presentar la situación que vivió Estados Unidos en-
tre los años 1919 y 1933 etapa denominada como Ley seca, la cual 
dio paso a un lucrativo negocio fuera de la ley, de venta de bebi-
das alcohólicas que favoreció el crecimiento de bandas de gánster 
y de la mafia estadounidense, cuyo símbolo fue Al Capone. Re-
comendamos aprovechar la información que contiene la sección 
¿Sabías que…? y Saber más sobre la Ley seca y Alphonse Gabriel 
Capone más conocido como Al Capone o cara cortada.

Por último, sugerimos exponer acerca de las características de 
la cultura estadounidense en la etapa para enriquecer los conoci-
mientos de los educandos y te apoyes en el libro de texto y sugie-
ras la búsqueda de otras informaciones en nuevas fuentes.

Para el estudio del epígrafe 6.2, los educandos pueden inda-
gar con ayuda del libro de texto las causas que dieron inicio a 
esta revolución social y dialogar sobre la situación insostenible 

42	 Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=wC2H1WUdTIY 

https://www.youtube.com/watch?v=wC2H1WUdTIY
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que había en México con la dictadura de Porfirio Díaz, se pue-
de propiciar una conversación reproductiva acerca de la situación 
existente en la agricultura y cómo los recursos naturales fueron 
controlados por las empresas extranjeras, para inferir el carácter 
agrarista y antiimperialista de la Revolución mexicana. 

Sugerimos que los educandos caractericen las dos líderes de 
la Revolución, Pancho Villa y Emiliano Zapata, podrán apoyarse 
en la figura 6.6 a y b y en la sección Saber más. Puedes revelar 
aspectos de interés y el destacado aporte del sujeto popular me-
diante el uso de la narración de hechos sobresalientes en esta 
lucha emancipadora contra la dominación extranjera y la oligar-
quía nacional latifundista.

Mediante una exposición heurística sugerimos abordar el curso 
de la Revolución considerando las promesas incumplidas del Pre-
sidente Maduro y luego su traición. Recomendamos que nuestros 
educandos investiguen el contenido esencial del Plan de Ayala 
como muestra de la verdadera aspiración popular y significar su 
carácter agrarista.

A partir de la interrogante siguiente ¿Qué actitud asumiría Es-
tados Unidos con la Revolución mexicana?, se puede introducir 
cómo se realizó la intervención de los Estados Unidos y el pretex-
to que se utilizó. Luego orientar un trabajo independiente con el 
libro de texto para indagar sobre la actitud que asumió el pueblo 
mexicano ante la agresión. Este contenido es propicio para reali-
zar narraciones acerca de la resistencia contra el agresor nortea-
mericano y para potenciar el trabajo axiológico. 

Proponemos investigar lo pactado en la constitución de 1917, 
su carácter agrarista, antiimperialista y progresista y analizar el 
contenido de varios de sus artículos. Aunque esta constitución no 
se puso en práctica, dejó un camino trazado para las conquistas 
populares.

Por último, recomendamos un estudio independiente con el 
libro de texto para que los educandos indaguen sobre la influen-
cia de la Revolución mexicana en América Latina. En el libro se 
ofrecen ejemplos de su influencia en la cultura, sobre todo, en las 
artes plásticas y la literatura. 
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A modo de conclusión se puede propiciar un debate donde 
los educandos respondan las siguientes interrogantes: ¿En su opi-
nión puede considerase una Revolución inconclusa? ¿Por qué? 

Para abordar la temática referida a América Latina y la resis-
tencia a la dominación estadounidense se debe retomar la crisis 
económica de superproducción iniciada en los Estados Unidos y su 
extensión en el tiempo, además establecer la relación de causali-
dad para entender cómo esta aumentó las contradicciones entre 
el imperialismo y los pueblos de Latinoamérica. 

Para estudiar los ejemplos de lucha emancipadora de Nicara-
gua y México, proponemos las siguientes actividades. En el caso 
de Nicaragua dividir el aula en varios equipos para que indaguen 
mediante un trabajo independiente con el libro de texto los as-
pectos siguientes:

•	 Situación en la que se encontraba Nicaragua tras la crisis eco-
nómica del capitalismo iniciada en 1929.

•	 Actuación de los Estados Unidos de América en este país.
•	 Respuesta del pueblo nicaragüense a los agresores 
•	 Líder de la lucha

Después de realizada la actividad se debatirán las respuestas 
de forma colectiva. Nuestros educandos deben realizar la caracte-
rización de la personalidad histórica de Augusto Cesar Sandino a 
partir de sus ideas y acciones revolucionarias, en este caso, como 
esta personalidad se retoma en décimo grado en un nivel de pro-
fundización, solo es necesario su caracterización. 

Para el estudio de México retomaremos los resultados de la 
Revolución mexicana y mediante un debate responder si fueron 
cumplidos o no los anhelos de los campesinos, para llegar a la 
conclusión de la necesidad de continuar la lucha para lograrlo. 

Recomendamos exponer que, unido a la no satisfacción de las 
necesidades de las masas populares, se le sumaron los efectos de 
la crisis económica mundial capitalista, la que afectó fuertemen-
te a la economía y la vida social de México entre 1929 y 1933. 
Es en este contexto, en 1929, en que se realizaron elecciones 
presidenciales en el país, en las cuales alcanzó la victoria Lázaro 
Cárdenas.
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Mediante un trabajo independiente reproductivo con el libro 
de texto nuestros educandos investigarán si en esta nueva etapa 
de lucha ¿Fueron cumplidos los anhelos por los que lucharon los 
campesinos y obreros en la Revolución mexicana de 1910? ¿Por 
qué? Por último, los educandos, con el empleo del libro de texto, 
caracterizarán la personalidad de Lázaro Cárdenas a partir de sus 
ideas y actuación revolucionaria. 

El ejercicio de empatía histórica que propone el Comprueba 
lo aprendido (pregunta 2) permite consolidar el tratamiento de 
las personalidades históricas abordadas en la unidad. Los edu-
candos pueden ampliar la información ofrecida por el libro de 
texto indagando en www.cubaeduca.cu u otras plataformas y 
enciclopedias.

Para abordar el epígrafe 6.4, sugerimos emplear un mapa de 
Europa o un mapa mundial para ubicar los países que serán es-
tudiados. Proponemos retomar el estadio logrado por Gran Bre-
taña, Francia, Alemania e Italia en el desarrollo capitalista, países 
imperialistas, así como recordar cuáles fueron las potencias euro-
peas vencidas y vencedoras en la Primera Guerra Mundial.

Se puede orientar una actividad de trabajo independiente en 
la que los educandos indaguen sobre el contexto histórico euro-
peo entre 1918 y 1923 con ayuda del libro de texto. En las res-
puestas no deben faltar aspectos tales como:

•	 Crisis de posguerra.
•	 Pesimismo por la situación en que quedó Europa después de la 

guerra y nostalgia por la de antes del conflicto.
•	 Auge revolucionario, resultado de las contradicciones sociales 

generadas por el capitalismo y avivadas por la influencia de la 
Revolución Socialista de Octubre

•	 Fundación de partidos comunistas
•	 Intentos de revoluciones proletarias en países europeos 
•	 Movimiento huelguístico, entre otros aspectos 

En este último aspecto se puede trabajar con la sección Saber 
más. Sugerimos destacar el surgimiento del fascismo en Italia 
como resultado de un conjunto de factores internos y como res-
puestas a la influencia al bolchevismo.

http://www.cubaeduca.cu
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Para tratar el contexto europeo de 1924 a 1928 sugerimos que 
los educandos mediante el trabajo independiente con el libro de 
texto indaguen y respondan las siguientes preguntas: ¿qué cam-
bio ocurrió en la economía capitalista entre 1924 y 1928? ¿Cuál 
fue su impacto en lo político y social en el ámbito europeo? 

Podemos dialogar con los educandos sobre lo ocurrido en los 
Estados Unidos en 1929 y que afectó la economía capitalista mun-
dial, pues esta crisis se generalizó por toda Europa, produciéndose 
un cambio brusco en las relaciones económicas capitalistas, finan-
cieras, comerciales y en la producción de artículos y servicios entre 
otras ramas de este continente.

Los educandos mediante el trabajo independiente con el libro 
de texto investigarán sobre el impacto de esta crisis en la clase 
obrera y en la sociedad capitalista. Sugerimos revelar las contra-
dicciones del sistema capitalista, su carácter reaccionario y antihu-
mano con ejemplos concretos.

Para el análisis histórico de Alemania sugerimos apoyarnos en 
la siguiente periodización:

•	 Período de 1918 a 1923: auge revolucionario, revolución de-
mocrática burguesa fin del Imperio e inicio de la República, 
surgimiento del fascismo alemán.

•	 Período de 1924 a 1928: período de paz social, disminución 
de la lucha de clase. Plan Dawes plataforma financiera al fu-
turo fascismo.

•	 Período de 1929 a 1933: crisis económica capitalista, auge re-
volucionario, el nazismo actúa como punta de lanza contra 
comunistas y obreros, respuesta al bolchevismo. Plan Yong 
para dar nuevas oportunidades a las reparaciones de guerra 
de Alemania y apoyar la economía.

•	 Período de 1934 a 1939: auge del fascismo alemán y llegada 
al poder, implantación de una dictadura militar fascista, pues-
ta en práctica de la programática fascista. 

Para el tratamiento del plan Dawes, en particular, propone-
mos la siguiente interrogante ¿Cómo se recuperó Alemania de 
los resultados de la Primera Guerra Mundial? Se puede realizar 
el análisis del esquema que aparece en el libro para significar 
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cómo este proceso constituyó plataforma financiera al futuro 
fascismo.

Para iniciar el estudio de Alemania los educados podrán inda-
gar acerca de los hechos históricos más sobresalientes de la eta-
pa desde 1918 hasta 1933.Para ello se pueden constituir equipos 
de trabajo y repartirse las tareas. Se debe tener en cuenta:

•	 Fundación del Partido Comunista Alemán
•	 Revolución democrática burguesa
•	 Constitución de organizaciones armadas con ideas fascista. 

Constitución del Partido Obrero Nacional Socialista Alemán 
(NAZI) 

•	 Alianza estratégica entre la burguesía alemana y el fascismo 
alemán

•	 Llegada al poder de Hitler

Sugerimos elaborar junto a los educandos una tabla cronológi-
ca de los hechos, como resumen de la investigación.

La caracterización de la dictadura fascista es uno de los obje-
tivos a lograr en la unidad y junto a ello el rechazo al fascismo 
como la forma más reaccionaria del capitalismo en crisis, se reve-
lará su carácter reaccionario, antihumano y antidemocrático con 
ejemplos. Proponemos que nuestros educandos mediante el tra-
bajo independiente reproductivo con la ayuda del libro de texto 
indaguen sobre las características de la dictadura fascista en la 
Alemania fascista. Se analizarán los aspectos siguientes:

•	 Rasgos económicos
•	 Políticos 
•	 Ideológico 
•	 Culturales 
•	 Militares 
•	 Política de exterminio, entre otras. 

Por último, sugerimos propiciar el debate para que se emitan 
juicios sobre el carácter de la dictadura fascista de Hitler. 

Recomendamos que se empleen creativamente las secciones 
que ofrece el libro de texto creando situaciones de aprendizaje, así 
como las imágenes, todas seleccionadas con una intencionalidad. 
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No olvidar que lo más importante son los juicios valorativos 
que puedan dar los educandos del fascismo que continuarán am-
pliando con nuevos conocimientos en décimo grado. 

Como actividad complementaria puede visualizarse el filme El 
niño con el pijama de rayas, cinta dramática de producción bri-
tánico-estadounidense, del año 2008, dirigida por Mark Herman 
basada en la novela homónima del irlandés John Boyne. En el 
filme se muestran los más profundos valores humanos y el final 
de este recrea el holocausto. Interrogar acerca de:

•	 El valor de la amistad 
•	 Mensaje que transmite la película 
•	 Conflictos que expresa el filme 
•	 Forma de muerte de los protagonistas
•	 Valoraciones de las políticas represivas del fascismo 

El epígrafe 6.6 introduce al educando en el estudio de un nue-
vo escenario en la Época Contemporánea, el afroasiático, base 
para formar una identidad tercermundista. Se deberá ante todo 
localizar en un mapa los nuevos escenarios históricos que estudia-
rán en la etapa de 1918 a 1939. 

Sugerimos retomar el papel desempeñado por las colonias en 
la Primera Guerra Mundial y los resultados de este esfuerzo de 
guerra. Mediante el trabajo independiente con el libro de texto 
nuestros educandos pudieran indagar sobre los factores externos 
e internos que influeyeron para que se iniciara una etapa nueva 
de lucha de los pueblos afroasiáticos contra el colonialismo, este 
contenido es propicio para elaborar un esquema lógico que resu-
ma lo estudiado.

Recomendamos dividir el aula en tres equipos y orientarles in-
dagar sobre las características que asumió la lucha anticolonial en 
Egipto, en Argelia y en China. 

Dialogar sobre estos ejemplos que demuestran el inicio de la 
crisis del sistema colonial imperialista, concepto al cual se le debe 
prestar especial atención porque será utilizado por los educan-
dos en otras unidades. Proponemos caracterizar la personalidad 
histórica de Mao Zedong en el contexto del proceso revolucio-
nario chino, tomando en cuenta: ideas que profesaba, acciones 
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revolucionarias en las que participó y otros aspectos que conside-
ren, para ello los educados realizarán la actividad que aparece en 
la sección Conéctate.

Sugerimos destacar que en el sur de África se dio un desarrollo 
histórico diferente comparado a otras áreas africanas. En este te-
rritorio la principal contradicción no fue entre la colonia y la me-
trópoli como en los casos estudiados, aquí se da entre la minoría 
blanca contra la mayoría negra que habitaba el país y que fueron 
despojados de sus tierras cuando llegaron los colonizadores blan-
cos europeos. 

Mediante el trabajo independiente con el libro de texto los 
educandos podrán arribar a conclusiones sobre el régimen im-
puesto a los negros y la organización que va a enfrentar la dis-
criminación racial y a defender los derechos de los ciudadanos 
negros.

Este epígrafe se acompaña de imágenes que pueden ser uti-
lizadas como elementos probatorios de lo que se aprende, así 
como de secciones que podrás determinar con qué fines didáctico 
las utilizas.

A modo de consolidación puede utilizarse la sección Neuroclío, 
que integra todos los escenarios históricos estudiados en la uni-
dad para completar el cuadro del mundo periférico en la etapa 
que se estudia.

Acerca de los ejercicios de las secciones Comprueba lo aprendi-
do y Desafío, el primero tiene como propósito desarrollar habili-
dades en los educandos sobre el manejo del tiempo y el espacio, 
pues tienen que elaborar desde su visión idiosincrática una línea 
de tiempo y un mapa relacionado con los hechos transcendenta-
les estudiados en la unidad seleccionados por ellos. Con respecto 
al Desafío, este ejercicio propicia empatía sobre lo aprendido y 
resignifica la importancia del momento histórico.

Proponemos evaluar los contenidos siguientes: Caracterización 
de la situación de los principales países europeos y el carácter re-
accionario y antihumano del capitalismo, así como de la dictadura 
fascista en Alemania; ejemplificar la resistencia de los pueblos en 
Asia, África y América Latina contra la explotación imperialista 
y caracterizar el papel desempeñado por las masas populares y 
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las personalidades relevantes de Augusto César Sandino y Lázaro 
Cárdenas. 

Sugerimos para el tratamiento de la temática consultar el Ane-
xo 1 La cultura europea entre guerras. También les proponemos 
el Anexo 2 Apuntes sobre las relaciones internacionales desde 
1917 hasta 1939.

UNIDAD 7 LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL 

En esta unidad proponemos enfatizar en las causas y el doble 
carácter de la Segunda Guerra Mundial, la lucha antifascista de 
los pueblos, características del fascismo alemán, el papel funda-
mental que desempeñó el pueblo soviético en la Gran Guerra Pa-
tria y su labor internacionalista para derrotar el fascismo y liberar 
a Europa. Además, acercarnos al genocidio atómico perpetrado 
por los Estados Unidos contra Japón, el valor de vivir en paz y el 
surgimiento de la Organización de Naciones Unidas (ONU). 

Conceptos básicos

Se amplían y profundizan los siguientes conceptos: invasión 
militar, imperialismo, guerra imperialista.

Se inician y determinan los siguientes conceptos: política de 
apaciguamiento, eje fascista, política de Nuevo Orden, lucha an-
tifascista, Gran Guerra Patria, patriotismo socialista, aliados anti-
fascistas, genocidio termonuclear, cultura de paz, Organización 
de Naciones Unidas.

Sugerencias para el tratamiento del contenido

Nuestros educandos al estudiar la Segunda Guerra Mundial 
pueden afianzar su orientación hacia la cultura de paz como valor 
universal. Para iniciar el análisis metodológico del epígrafe refe-
rido a la expansión fascista alemana en víspera de la guerra por 
Europa, proponemos un análisis diacrónico que revele la expan-
sión germana antes de 1939 a partir de la información que apa-
rece en el libro de texto, este se vinculará con el mapa de Europa 
que tiene el epígrafe para visualizar el proceso de expansión. Pu-
diéramos orientar valoraciones sobre la base de la interrogante 
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siguiente ¿en qué situación vivió Europa en los finales de la dé-
cada del treinta? Aspecto que permitirá destacar cómo práctica-
mente Europa estaba en guerra.

Posteriormente se puede realizar una conversación problémica 
con interrogantes tales como: ¿Por qué se puede afirmar que la 
expansión germana comenzó antes de la Segunda Guerra Mun-
dial? ¿Qué política asumieron las potencias imperialistas ante la 
expansión germana? ¿Cuáles eran los fines ocultos de las poten-
cias imperialistas al apoyar al fascismo alemán?, para luego in-
vitar a nuestros educandos a realizar un trabajo independiente 
reproductivo con el libro de texto e investigar cómo se formó el 
eje Berlín, Roma, Tokio, que permita incluso determinar la fecha 
de su fundación, así como la actuación que tuvieron los fascistas 
alemanes e italianos en la Guerra Civil Española.

Este último contenido debemos aprovecharlo para fomen-
tar el rechazo al fascismo y la opresión que desarrolló. Nuestros 
educandos pueden mediante el trabajo independiente con el 
libro de texto investigar lo ocurrido en la aldea vasca de Guer-
nica. Para ello sugerimos la valoración sobre la actuación impe-
rialista y cómo no han cambiado sus métodos guerreristas en la 
actualidad, para esta actividad te puedes apoyar en las secciones 
del libro de texto.

Sería muy útil realizar el análisis de la obra Guernica, les 
proponemos una alternativa de la profesora española Antonia 
Fernández Valencia.43 

Algunas interrogantes que propone la docente son: 

•	 ¿Cuántos elementos y personajes hay representados en el cua-
dro? ¿Hacia dónde se dirigen las miradas?

•	 ¿Te resulta fácil reconocerlos? En las figuras humanas, ¿puedes 
indicar si son hombres o mujeres y el grupo de edad al que 
pueden pertenecer?

43	 Antonia Fernández Valencia: Una aproximacion didáctica al Guernica de 
Picasso. Departamento de Didáctica de las Ciencias Sociales. Universidad 
Complutense de Madrid. Ebre 38, núm. 1, Revista Internacional de la 
Guerra Civil (1936-1939), pp. 101-110.
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•	 ¿En qué actitud están representados los que podríamos llamar 
“seres vivos”? ¿Hay notas comunes en todos ellos? ¿Destaca-
rías a alguno de ellos? ¿Por qué razón o razones?

•	 ¿Podrías decir si es una escena urbana o rural? ¿Asociarla a 
algún espacio geográfico? ¿Cuáles son tus argumentos?

•	 ¿Cuáles son los colores utilizados? ¿Te sugieren algún otro tipo 
de imágenes?

•	 Intenta ponerle un título que refleje lo que crees que ha que-
rido decir el pintor a las personas que vean y miren el cuadro.

Los educandos mediante el trabajo independiente con el libro 
de texto podrán indagar sobre el papel solidario desempeñado 
por Cuba con la causa de la República, contenido que será reto-
mado en Historia de Cuba en noveno grado. Se puede completar 
el análisis de la expansión del fascismo con ejemplos de las agre-
siones japonesas y de Italia en territorios ajenos.

Para el estudio del epígrafe 7.2, a modo de motivación se 
podrán realizar las interrogantes siguientes. ¿Cuáles fueron las 
causas de la Segunda Guerra Mundial? ¿Cuándo y por dónde se 
inició? ¿Qué hechos políticos militares favorecieron al eje fascista 
desde 1939 hasta finales de 1942? Mediante el trabajo indepen-
diente con el libro de texto nuestros educados indagarán sobre 
las causas de la guerra y su doble carácter.

Sugerimos organizar una exposición heurística en la que se 
emplee un análisis diacrónico y uno de itinerario con ayuda del 
mapa y la línea de tiempo sobre los hechos más relevantes de 
la Segunda Guerra Mundial en su etapa favorable a los fascis-
tas. Explicar, desde el punto de vista temporal, la correlación de 
fuerzas que hubo entre los diferentes momentos del conflicto. 
Esta guerra se podrá explicar como si supuestamente fuera dos 
hojas de una bisagra, una que va de 1939 a fines de 1942 en que 
la correlación de fuerzas favoreció al eje fascista y otra de 1943 
hasta 1945 en que los hechos políticos militares favorecieron a 
los Aliados.

Para hacer el análisis de la primera hoja de la bisagra de la 
guerra, los educandos, mediante el trabajo independiente con el 
libro de texto, indagarán en tres momentos de la guerra:
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•	 La invasión a Polonia, inicio de la guerra.
•	 Entrada de las tropas alemanas a París, capital de Francia.
•	 La batalla aérea de Inglaterra.

Para el tratamiento del concepto Nuevo Orden Nazi propone-
mos que los educandos mediante el trabajo con el libro de texto 
indaguen sobre los ejemplos de la política represiva y antihuma-
na del fascismo considerando los elementos siguientes:

•	 Convertir a todos los países europeos en suministradores de 
materia prima, productos alimenticios y mano de obra barata 
esclavizada para trabajar en Alemania o en beneficio de ella.

•	 Supuesta superioridad de la raza germánica y la necesidad de 
exterminar a los pueblos “racialmente diferentes”.

•	 Los campos de concentración y de exterminio.

A modo de conclusión nuestros educandos pudieran emitir jui-
cios valorativos sobre el fascismo y dialogar a partir de las imáge-
nes que acompañan a este epígrafe del libro de texto, de manera 
que podamos fomentar en los educandos un sentimiento anti-
fascista. Sugerimos orientar el trabajo con el libro de texto para 
indagar sobre cómo respondieron los pueblos al Nuevo Orden 
Nazi considerando sus diversas manifestaciones.

Nuestros educandos pueden incluso realizar una tabla crono-
lógica de los acontecimientos ocurridos en la URSS entre el 22 de 
junio de 1941 y hasta el final de la Batalla de Moscú en enero de 
1942. Este resultado les permitirá valorar el ritmo de la guerra 
hasta 1942 y, sobre todo, la puesta en práctica de la Política de 
apaciguamiento por parte de las potencias occidentales.

Se deberán resumir aspectos tales como:

•	 Fecha de inicio de la Gran Guerra Patria y el nombre que se le 
dio a la operación militar alemana.

•	 Afianzamiento del carácter antifascista y de liberación nacio-
nal de la guerra en el trascurso de la guerra

•	 Plan de ataque de los alemanes y objetivos estratégicos a 
controlar.

•	 Avance alcanzado por los alemanes en el interior de la URSS.
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•	 Proezas del pueblo soviético en la salvaguarda de la patria so-
cialista, apoyo al frente y en la defensa de la capital.

•	 Las penurias de la guerra.
•	 La batalla de Moscú y su significado.

Para el tratamiento de esta etapa de la guerra sugerimos vin-
cular las imágenes, mapas y secciones que contiene el libro de 
texto. En especial se deberá trabajar en la formación de los con-
ceptos de patriotismo socialista y lucha antifascista.

Consideramos importante destacar el motivo y fecha de par-
ticipación de los Estados Unidos en la Segunda Guerra Mundial, 
podemos emplear la figura 7.15 del libro de texto sobre el ataque 
a la base naval norteamericana en el Océano Pacífico. Sugerimos 
utilizar secuencias del filme norteamericano estrenado en 2001 y 
dirigido por Michael Bay Pearl Harbor44, sobre todo la parte del 
ataque japonés para contribuir a la formación de representacio-
nes históricas.

También proponemos un análisis que permita comprender 
cómo se fue conformando una alianza política militar antifascista 
entre Estados Unidos, Gran Bretaña y la URSS, en la misma medi-
da que el peligro del fascismo asechaba a todos por igual, dejan-
do momentáneamente las contradicciones entre el capitalismo y 
el socialismo en un segundo plano para concentrarse en eliminar 
al enemigo común, el fascismo.

Posteriormente sugerimos hacer referencia a la otra hoja de 
la bisagra de la Segunda Guerra Mundial, en la cual los Aliados 
logran la iniciativa de la guerra y revertir la correlación de fuerzas 
hasta la derrota del eje fascista que va en lo fundamental desde 
el año 1943 hasta 1945.

Nuestros educandos podrán indagar, mediante un trabajo in-
dependiente reproductivo con el libro de texto, sobre la batalla 
que cambió definitivamente el curso de la guerra ocurrida en la 
ciudad de Stalingrado. Proponemos una guía para su estudio que 
conste de los siguientes aspectos: 

•	 Fecha de Inicio y fin de los combates

44	 Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=wyBeTL8cnD8 

https://www.youtube.com/watch?v=wyBeTL8cnD8
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•	 Ubicación de la ciudad e importancia estratégica
•	 Objetivo que perseguían los alemanes con la ocupación de la 

ciudad
•	 Características del escenario de la batalla
•	 Resultados alcanzados con la victoria de las tropas soviéticas

Los educandos pueden elaborar una tabla cronológica con los 
aspectos que ofrece el libro de texto referente a los hechos ocurri-
dos entre el fin de la batalla de Stalingrado y hasta la Conferencia 
de Yalta. Pueden apoyarse en las imágenes y las secciones del li-
bro de texto que se vinculan con la cronología.

Sugerimos narrar los últimos días de Hitler en Berlín, para ello 
utilizar la última imagen que se pudo tomar de esta personalidad 
de la historia, la referida a la capitulación alemana y la toma del 
parlamento alemán en Berlín.

A modo de conclusión, podremos consolidar con los educandos 
los hechos principales de la guerra, en su supuesta segunda hoja 
de la bisagra, y localizarlos en el mapa que aparece en su cuader-
no con ayuda de la información ofrecida en el libro. Todo ello se 
puede vincular con las actividades que aparecen en la sección de 
Neuroclío.

Uno de los últimos hechos de la guerra está vinculado a una ac-
ción éticamente deplorable de los Estados Unidos, el lanzamiento 
de sendas bombas atómicas arrojadas contra ciudades japonesas. 
Los educandos, mediante el trabajo independiente con su libro 
de texto, pueden indagar sobre este hecho:

•	 Fechas de los lanzamientos y objetivos que perseguía Estados 
Unidos.

•	 Consecuencias inmediatas del lanzamiento de las bombas.
• Impacto medioambiental y en la salud sobre las personas 

sobrevivientes.
•	 Valoración del hecho histórico acaecido.

También sugerimos emplear el documental Los días que sa-
cudieron al mundo y se pueden auxiliar de la siguiente guía de 
observación.
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Guía de observación 45

Objetivo: Valorar las consecuencias del lanzamiento de la bomba 
atómica para Japón y el mundo, resaltando el carácter antihuma-
no de ese hecho histórico.
Título: Los días que sacudieron al mundo
Realizador: Stephen Walker
Productora: BBC
Tiempo: 50:15
País: Estados Unidos de América 
Orientaciones para la observación: 

•	 Presta especial atención a lo que ocurre cuando el soldado está 
entrenándose para armar la bomba atómica.

•	 Se sugiere copiar un conjunto de datos numéricos que pueden 
resultar interesante para el posterior debate.

•	 Observa con detenimiento el oso de peluche que minutos an-
tes del lanzamiento de la bomba, el piloto pone en la cabina 
del avión. 

•	 Presta atención al nombre del proyecto de lanzamiento de la 
bomba atómica.

•	 Observa los ejemplos que se presentan en el documental que 
ilustran lo sucedido en el momento del lanzamiento de la bom-
ba atómica.

Preguntas para el debate:

1.	 Confecciona un mapa mundo en el que, a partir de la informa-
ción brindada por el material y el Cuaderno de mapas, traces 
el recorrido de la bomba atómica hasta su explosión, elemento 
que te ayudará a comprender este proceso.
a)	Localiza en el propio mapa, los blancos para el lanzamiento 

de la bomba atómica y explica el porqué de estos y no otros.
2.	 En el documental, al hacer referencia a la bomba atómica, se 

expresa: “Es necesario darle un golpe duro a Japón para salvar 

45	 Álvaro A. Villalón de los Ángeles, Yusdiel León Castillo: Propuesta de 
guías de observación de videos documentales históricos para lograr un 
modo de razonar histórico en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la 
Historia Contemporánea en 8vo. Grado. 2016.
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vidas norteamericanas” (…) Es una bomba que salvará vidas 
y terminará la guerra.” Argumenta lo anterior a partir de lo 
que usted visualizó en el material y de los datos que en este se 
ofrecen.

3.	 Enohala Gay fue el nombre del avión que bajo la conducción 
de una tripulación de 12 soldados experimentados lanzó la 
bomba que marcaría una página de nuestra historia. Extrae la 
información que te ofrece el libro de texto respecto a las con-
secuencias del lanzamiento de la bomba atómica y comprueba 
la veracidad o no de lo planteado, con las cinco fotos tomadas 
ese día en Hiroshima. Arriba a conclusiones.

a)	Valora este hecho desde la perspectiva de estos hombres 
(ten en cuenta la información pormenorizada que te brinda 
el documental).

b)	¿Qué relación guarda el nombre del avión con el hecho?

4.	 Describe los objetos museables que aparecen en el documental 
y mencione dónde se exponen.

5.	 A partir de los conocimientos adquiridos y de lo observado en 
el documental. Responde verdadero (V), falso (F) o no se dice 
(¿?) según corresponda:

__	El lanzamiento de la bomba atómica fue el hecho que mar-
có el camino a la victoria contra el bloque fascista. 

__	El gobierno estadounidense realizó esta acción para el logro 
de la victoria definitiva de sus aliados y no para colocarse a 
la cabeza de las potencias imperialistas del mundo.

__	El mundo hasta el lanzamiento de esta terrible bomba no 
había conocido un arma con un poder tan destructivo. 

__	Este hecho histórico, no tiene en la actualidad, ninguna re-
percusión para la vida de los miles de habitantes que viven 
en esa nación asiática.

a)	Convierte las falsas en verdaderas. 

Pudiera ser sumamente interesante proponer que después de 
la valoración sobre el hecho, los educandos puedan redactar un 
comentario en una red social para mostrar su criterio. 
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Aquí le proponemos un ejemplo del Dr. C. Yosdey Dávila Val-
dés quien después de visualizar el audiovisual Hiroshima con sus 
educandos colocó en la red social institucional el siguiente texto: 

Llegas a veces a un punto en el que te preguntas para qué explicar 
historia en un mundo de tanta aparente indolencia y superficialidad, 
pero entonces entras a un aula, dialogas sobre un hecho atroz como 
fue el lanzamiento de las bombas atómicas en Japón y escuchas a 
los educandos incrédulos con lo ocurrido, pero le muestras un mate-
rial audiovisual y ellos quedan atrapados, no se escucha ni la respira-
ción, todos tienen esperanza de la salvación, sus ojos de adolescentes 
desenfadados se lanzan a la aventura que desentraña el hecho, los 
testimonios de los sobrevivientes le ofrecen más credibilidad, un si-
lencio sepulcral inundó la clase, alguien decía que fue un descaro, 
otro sentía sensación de vacío y por aquí delante en la primera mesa 
alguien derramaba una lágrima como justa participación empática en 
lo sucedido, ¿Cuántas lecciones nos brinda la historia?46

A partir de esta publicación en la red social Facebook los 
educandos expusieron diversos comentarios muy interesantes. 
Veamos: 

Opino que eso fue tremendo descaro ya que no debían haber tirado 
la bomba y tenían que haber encarcelado al que tiro la bomba y no 
se dieron cuenta de que murieron muchas personas

En esa película se evidencia la crueldad de estados unidos hacia los 
esos pueblos q no tenía nada que ver con sus desacuerdos con la URSS 
y para demostrarle su poder lanzaron las bombas en Hiroshima y Na-
gasaki. Eso pone de manifiesto la necesidad de que los pueblos no 
vieran a el socialismo como una esperanza para el mundo ... Ellos 
actuaron de una forma incorrecta pues debieron afrontar sus pro-
blemas con la URSS de cara a cara y no utilizando pueblos inocentes 
como una excusa.

Profe ellos actuaron de una forma incorrecta pues debieron afrontar 
sus problemas con la URSS de cara a cara y no utilizando pueblos 
inocentes.

En el audiovisual que vimos en clase se ve reflejado lo cruel e inhuma-
no que fue el gobierno estadounidense al lanzar las bombas atómicas 
en Hiroshima y Nagasaki puesto que estos no tenían nada que ver con 

46	 La publicación original está disponible en: https://www.facebook.com/
profile/100006561160809/search/?q=Llegas%20a%20un%20punto 

https://www.facebook.com/profile/100006561160809/search/?q=Llegas%20a%20un%20punto
https://www.facebook.com/profile/100006561160809/search/?q=Llegas%20a%20un%20punto
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las contradicciones entre Estados Unidos y la URSS. Estados Unidos 
lanzó estás bombas para demostrar su fuerza y su poder ya que el 
socialismo se fortalecía cada día más y había logrado liberar a muchos 
pueblos del fascismo. Es estúpida demostración de poder costó la vida 
de miles de personas inocentes que no que ver con esta guerra. Yo 
creo que no fue lo correcto y que Estados Unidos debía de haberse 

ido directo a por la URSS y no a través de otros pueblos inocentes.47 

Los resultados y las enseñanzas de la Segunda Guerra Mundial 
tienen gran importancia para el logro de una cultura por la paz y 
presenta potencialidades para el trabajo con los diferentes com-
ponentes de la educación, por tanto, proponemos valorar que el 
conflicto pudo evitarse si no hubiesen primado los fines mezqui-
nos del imperialismo y así se hubiesen evitados millones de muer-
tes de seres humanos.

Sería interesante propiciar un debate con nuestros educandos 
para que puedan emitir juicios acerca de la importancia que tiene 
evitar que se desencadene una guerra y no que finalice, pues los 
daños y perjuicios contra la humanidad ya estarán hechos.

Otro aspecto a destacar en el tratamiento de este contenido 
es la significación que tuvo la derrota del fascismo y, sobre todo, 
que esta fue esencialmente de carácter político-militar, pero no 
ideológico, pues las ideas neofascistas continúan expresándose 
en la actualidad.

El tratamiento de este contenido además permite acercarnos 
al conflicto medioambiental. Se pueden realizar valoraciones so-
bre el genocidio atómico como un acto deplorable desde el punto 
de vista ético, jurídico, humano y medioambiental, entre otros 
aspectos como la asunción de la paz como un valor universal, por 
el cual hay que velar y de la cual depende la vida de la sociedad 
mundial, así como el rechazo a la violación de los derechos huma-
nos manifiesto con este hecho.

Un elemento que sugerimos se signifique es la importancia de 
la fundación de la ONU, proponemos orientar a nuestros educan-
dos indagar sobre los temas que se proponen.

47	 Se han respetado los comentarios originales de los educandos en la 
experiencia.
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•	 Año de fundación de la ONU
•	 Objetivo
•	 Mecanismos
•	 Estructura
•	 Limitaciones

Un análisis comparativo del mapa de Europa antes y después 
de la Segunda Guerra Mundial permitirá identificar los cambios 
territoriales y de fronteras después del conflicto. Reiteramos que 
este epígrafe cuenta con imágenes y secciones que oportunamen-
te empleadas contribuyen al logro de los objetivos propuestos.

Los ejercicios de autocontroles son fecundos para poner al 
educando en una situación proactiva, pues pueden pasar del nivel 
de desempeño cognitivo reproductivo al aplicativo y al creativo, 
con este propósito es el ejercicio 4 del Comprueba lo aprendido. 

En este caso el educando debe explicar la relación entre la 
bandera de combate que aparece en la figura 7.13 y la alianza 
obrero-campesina, con los resultados del triunfo de la Batalla de 
Moscú. Debemos poner énfasis en la hoz y el martillo.

Para la resolución del ejercicio referido a que muchos medios 
de comunicación en la actualidad intentan minimizar la actuación 
de la URSS en la derrota del fascismo les proponemos los siguien-
tes datos publicados por la cadena de noticias Rusia Today (RT) en 
español. También puedes buscar otros ejemplos.

RT en español visualizó una encuesta sobre ¿quién tuvo el pa-
pel principal en la derrota de los nazis en la Segunda Guerra Mun-
dial? Y los resultados en países europeos y en Estados Unidos de 
América fue: 

Estados Unidos de América (50 %)
Reino Unido (22 %)
URSS (14 %)
No sé (13 %)
Otros (1 %)

En la afirmación: Estados Unidos tuvo el papel principal en la 
Segunda Guerra Mundial. Las opiniones fueron:

Estados Unidos de América (79 %)
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Francia (58 %)
Alemania (50 %)

Estas encuestas evidencian que en Estados Unidos de América 
y la Unión Europea desconocen el rol de la URSS en la derrota 
de los nazis. Y mostraron una imagen (fig.1) del periódico The 
Washington Post, por Ishaan Tharoor.48

Fig. 1 Imagen del periódico The Washington Post

El Desafío de la unidad nos acerca al filme El gran dictador, 
dirigido, escrito e interpretado por Charles Chaplin en 1940. El 
discurso final de Chaplin en la cinta resulta aleccionador, algunas 
interrogantes que proponemos ayudarán a consolidar lo aborda-
do y a exteriorizar reflexivamente los aspectos más relevantes del 
conflicto bélico. El inciso a) ejercita el procesamiento del texto, el 
inciso b) lo pone en una situación de aprendizaje en el que tiene 
que establecer relaciones entre lo aprendido y algo nuevo, luego 
el inciso d) ayuda a desarrollar juicios propios críticos y valorativo 
sobre una realidad histórica estudiada lo que responde a la inte-
rrogante de para qué estudio y me sirve la historia. 

48	 Disponible en: https://www-washingtonpostcom.translate.goog/news/

worldviews/wp/2015/05/08/dont-forget-how-the-soviet-union-saved-

the-world-from-hitler/?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=es&_x_tr_hl=es&_x_tr_
pto=sc&_x_tr_hist=true

https://www-washingtonpost com.translate.goog/news/worldviews/wp/2015/05/08/dont-forget-how-the-sovi
https://www-washingtonpost com.translate.goog/news/worldviews/wp/2015/05/08/dont-forget-how-the-sovi
https://www-washingtonpost com.translate.goog/news/worldviews/wp/2015/05/08/dont-forget-how-the-sovi
https://www-washingtonpost com.translate.goog/news/worldviews/wp/2015/05/08/dont-forget-how-the-sovi
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También el ejercicio los pone en una situación en la que apren-
derán desde una relación del pasado al presente, fortaleciendo 
la función social de la historia. Cuando proponemos que elabo-
ren un producto comunicativo que divulgue las ideas formuladas 
puede ser un post en redes sociales, un video, un podcast, una 
infografía u otro material que exprese el punto de vista de nues-
tros educandos. 

La evaluación podrá ser con preguntas orales y escritas sobre 
explicar la política expansionista de Alemania en Europa y la acti-
tud de las potencias imperialistas ante la expansión germana. Se 
puede orientar, un trabajo por equipos en el cual elaboren una 
ponencia para explicar las causas de la guerra en sus inicios y su 
doble carácter, demostrar la lucha de resistencia de los pueblos 
contra el agresor fascista y el papel principal desempeñado por la 
URSS en la derrota del fascismo, de modo que se distribuyan las 
temáticas por equipos.

Otras actividades que sugerimos para el tratamiento de la Se-
gunda Guerra Mundial pueden ser:

1.	 Imagina que eres un corresponsal de la II Guerra Mundial que 
vives en Reino Unido, escribe un artículo periodístico en el que 
expreses tus experiencias desde las perspectivas de:

a)	 Intereses alemanes con Reino Unido 
b)	 El pueblo británico
c)	  Política de guerra adoptada por los dirigentes británicos

2.	 Después de haber estudiado la Segunda Guerra Mundial ¿Qué 
acciones puedes hacer tú, para evitar otro suceso como este en 
la historia de la humanidad?

3.	 Fundamenta cómo influyeron las condiciones naturales y geo-
gráficas de la URSS en los resultados de las batallas de Moscú, 
Stalingrado y Kursk.

4.	 A pesar del estado en que había quedado la ciudad a partir 
de los bombardeos de la aviación alemana, la disposición com-
bativa del pueblo soviético y las ganas de seguir luchando se 
mantenían firmes y en defensa de las conquistas logradas. Fun-
damenta el planteamiento anterior.
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5.	 Varios historiadores occidentales afirman que la URSS no des-
empeñó un papel decisivo en el triunfo contra el fascismo ale-
mán. A partir de los conocimientos adquiridos en las clases 
de Historia Contemporánea. Fundamenta el planteamiento 
anterior.

6.	 Sugerimos además la película La vida es bella

Director: Roberto Benigni
Guión: Vincenzo Cerami y Roberto Benigni
Productor: Mario Cotone
Actores principales: Roberto Benigni, Nicoletta Braschi, niño 
Giorgio Cantarini.
Actuación especial: Marissa Paredes.
Tiempo de duración: 116’
País: Italia
Año: 1998
Ganadora de tres premios Oscar 1998
Mejor actor: Roberto Benigni.
Mejor película extranjera.
Mejor música dramática.
Sinopsis: El filme narra una historia acerca de los artificios de 
un padre, que con su hijo es prisionero en un campo de con-
centración nazi, para que el niño no comprenda la tremenda 
realidad que esta situación implica y salvarle la vida.

Orientaciones para la observación

1.	 Debes leer con atención el primer mensaje, cuando comienza 
el filme y no perder de vista las situaciones cómicas ocurridas 
entre el protagonista y su amigo, apenas comenzada la trama.

2.	 Cuando Guido se encuentra en la escuela y se dirige a los niños, 
¿cuál es el significado que le confiere a su parlamento? ¿Por 
qué cree que lo hace desde la mesa?

3.	 Atender las siguientes conversaciones:

•	 La que sostiene la maestra, cuando se refiere a la capacidad 
de los niños italianos para resolver problemas matemáticos.

•	 Entre Guido y Josué, al leer un cartel de prohibición en una 
tienda.
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•	 Lo que escucha Dora sobre los niños y los ancianos en el 
campo de concentración.

•	 Cuando Josué dice: “No hay otros niños...quedé yo solo”.

4.	 ¿Considera usted que el director fue capaz de trasmitir un 
mensaje humano? ¿Por qué? ¿Contribuye esta película a la for-
mación de valores propios de nuestra sociedad?

5.	 En una crítica publicada en nuestros medios de prensa se plan-
tea: “...Benigni no solo busca olvidar para no tener memo-
ria. El propone algo más tajante aún: no saber, no enterarse, 
no nombrar, negar”. ¿Estás de acuerdo con esa afirmación? 
Argumenta tu respuesta.

6.	 A partir de lo visualizado en la película, observe detenidamente 
la fotografía que aparece en su libro de texto (fig. 7.10 a, b) y 
responde:

a)	Describa en voz alta la expresión del niño que aparece en 
centro de la foto relaciónelo con el parlamento que más te 
haya impresionado en el filme.

b)	¿Qué tipo de población predomina en la foto? (joven, 
adulta, anciana). ¿Existe algún tipo de coincidencias con lo 
observado en la película?

c)	 Considera que la posición física que están adoptando es vo-
luntaria. ¿Por qué?

d)	Imagine que tiene la posibilidad de comunicarse con el niño que 
aparece en la fotografía. Escríbale una carta en el que le expre-
se tu impresión sobre el fascismo y cómo hoy se manifiesta.49

UNIDAD 8 EL MUNDO DESDE EL FIN DE LA SEGUNDA 
GUERRA MUNDIAL HASTA FINALES DEL SIGLO xx

Para abordar esta unidad sugerimos partir de algunas ideas bá-
sicas, por ejemplo, luego de la Segunda Guerra Mundial el mundo 
profundizó más su división entre el capitalismo y el socialismo 

49	 Yusdiel León Castillo: Propuesta de actividades para la formación de rep-
resentaciones históricas en la Historia Contemporánea de 8vo. Grado, 
2014.
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teniendo como centro a las nuevas superpotencias, la URSS y 
los Estados Unidos de América. Qué tanto la evolución histórica 
del mundo capitalista desarrollado y su líder los Estados Unidos, 
como la URSS, modelo para el socialismo europeo, reafirman la 
idea que tempranamente serían paradigmas fracasados.

Proponemos explicar la significación de las nuevas necesida-
des de un mundo emergente salido del capitalismo periférico 
que alcanzaría la victoria histórica de emanciparse del colonia-
lismo en medio de las contradicciones entre el capitalismo y el 
socialismo para nacer el Tercer Mundo en las áreas periféricas del 
capitalismo. 

Conceptos básicos 

Se amplían y profundizan los siguientes conceptos: construcción 
del socialismo, reformas económicas, derechos humanos, discri-
minación racial, minorías étnicas, expansión económica, lucha 
antimperialista, lucha guerrillera, dictadura fascista, sistema 
colonial imperialista, panamericanismo, lucha de liberación na-
cional, internacionalismo proletario, monopolios internacionales, 
neocolonialismo, Revolución cubana.

Se inician y determinan los siguientes conceptos: sistema so-
cialista mundial, crisis del socialismo soviético, estancamiento 
económico, valores socialistas, Perestroika, superpotencia hege-
mónica capitalista, militarización de la economía, sociedad de 
consumo, derechos civiles, política neoliberal, instituciones pana-
mericanas, Alianza para el Progreso, Cumbres de las Américas, 
modelo neoliberal, deuda externa, descolonización, Apartheid, 
Guerra fría.

Sugerencias para el tratamiento del contenido

Esta unidad abarca un tiempo histórico prolongado, por lo que 
recomendamos que en la medida que se estudien los hechos y 
procesos históricos, nuestros educandos los ubiquen en su línea 
de tiempo, sería conveniente además el empleo de tablas sincró-
nicas que permitan determinar regularidades entre regiones en 
un mismo período de tiempo. Un ejemplo es el que se muestra 
en la tabla 5.
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Tabla 5 Ejemplo de tabla sincrónica 

1990

1945

URSS y países 

socialistas

Estados 

Unidos de 

América

América 

Latina

Asia África

De igual manera sugerimos hacer con el tratamiento del es-
pacio, sistematizando en mapas históricos los conocimientos 
estudiados a lo largo de la unidad desde una perspectiva com-
parativa, sobre todo, a partir de los grandes cambios ocurridos 
en Europa y en el área afroasiática. Proponemos realizar el aná-
lisis de ritmo histórico y de continuidad y ruptura, en el estudio 
de procesos específicos como la formación del Sistema Socialista 
Mundial y el posterior derrumbe de la experiencia socialista de 
la URSS y Europa del Este, así como la trascendencia de la Revo-
lución cubana en América Latina. Además, se debe abordar el 
análisis diacrónico de los procesos históricos desarrollados en las 
diferentes regiones.

Por la carga fáctica de esta unidad, se deben abordar los prin-
cipales procesos, son 46 años aproximadamente que constituyen 
el límite cronológico de la unidad, un período rico en hechos his-
tóricos, por lo que recomendamos centrar nuestro análisis en los 
siguientes aspectos:

•	 La formación del Sistema Socialista Mundial posterior al triun-
fo soviético en la Segunda Guerra Mundial y la evolución en los 
países de Europa del Este y la URSS hasta la década del setenta.

•	 La evolución de Estados Unidos de América como potencia 
hegemónica imperialista de la etapa, en la que hagamos én-
fasis en su política anticomunista y su influencia en el área 
latinoamericana.

•	 La situación de América Latina y el Caribe a partir de la in-
fluencia de la Revolución cubana, así como la lucha de sus 
pueblos contra la dominación estadounidense y la oligarquía 
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latinoamericana, y la caracterización de las dictaduras fascistas 
en el continente.

•	 El proceso de descolonización en Asia y África como expresión 
del hundimiento del sistema colonial del imperialismo.

•	 Crisis y caída de la experiencia socialista en Europa del Este y la 
URSS durante la década del ochenta e inicio de los noventa del 
siglo xx.

Para la formación del concepto Sistema Socialista Mundial 
proponemos el trabajo con el mapa de contornos, la localización 
de los países y el análisis diacrónico paralelo que puede llevarse 
a una tabla cronológica sobre todo durante el segundo lustro 
de la década del cuarenta. Sugerimos, significar los mecanismos 
de integración que se crearon para estrechar los lazos de todos 
estos países que emprendieron la construcción del socialismo.

Para abordar el estudio de la experiencia socialista eurosoviéti-
ca consideramos cuatro momentos fundamentales:

•	 Surgimiento de Estados en Europa del Este, afines ideológica-
mente a la URSS.

•	 Sus transformaciones revolucionarias que los hacen partícipes 
de una comunidad o sistema que se le denominó socialista.

•	 La construcción del socialismo utilizando como modelo el so-
viético, con sus desaciertos y beneficios.

•	 El proceso de crisis y el fin de esta experiencia.

Los tres primeros momentos se pueden tratar al inicio de la 
unidad y el cuarto momento emplearlo como cierre del período, 
porque para entender la crisis y caída de la experiencia socialista 
en Europa del Este y la URSS durante la década del ochenta e ini-
cio de los noventa del siglo xx nuestros educandos deben abordar 
la evolución de Estados Unidos, en particular la guerra fría y otras 
aristas que permitan entender en toda su magnitud el proceso 
como preludio de un mundo unipolar, aspecto que además per-
mitirá conectar con el estudio de la unidad.

Para iniciar el estudio recomendamos destacar la estrategia 
empleada por la URSS, potencia socialista, para recuperarse 
después de la Segunda Guerra Mundial. También ejemplificar 
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proezas del pueblo soviético como el primer viaje alrededor de la 
tierra por Yuri Gagarin, la primera mujer de la historia en viajar 
al espacio, Valentina Vladímirovna Tereshkova; el aumento del 
nivel cultural, el uso de la energía atómica con fines pacíficos, la 
incorporación masiva de la mujer al trabajo, el aumento de los 
índices de salud y del nivel de vida. En paralelo, nuestros educan-
dos mediante el trabajo independiente con el empleo del libro 
de texto pueden indagar sobre las contradicciones en el área de 
los derechos democráticos, en la economía, en la política y en la 
moral socialista, entre otros aspectos del proceso de construcción 
del socialismo.

La actividad 1 del Comprueba lo aprendido propone un ejer-
cicio que apunta a los mecanismos de integración, así como a la 
ejemplificación de las contradicciones de la construcción del so-
cialismo en esta región. 

Para solucionarlo podrán tener en cuenta sus conocimientos 
históricos y lo aplicarán a una situación que puede ser real, ten-
drán que argumentar con elementos probatorios el desarrollo 
que alcanzaron estas sociedades socialistas en las décadas del 
cincuenta hasta la del sesenta, utilizando conceptos tales como: 
industrialización, integración económica, desarrollo, avances 
científicos, ciencia, tecnología. Este ejercicio los prepara a la vez 
para refutar criterios errados y hacen valer sus juicios valorativos 
mediante un discurso reflexivo y crítico contribuyendo a fomen-
tar su autopercepción historia. 

Para el análisis de la evolución de Estados Unidos de América 
proponemos que mediante el estudio independiente con el libro 
de texto indaguen sobre los factores que permitieron a los Estados 
Unidos convertirse en la superpotencia hegemónica del mundo ca-
pitalista, esto tiene como finalidad esencialmente que caractericen 
la situación interna de este país en lo económico, político, social y 
cultural para luego emitir juicios valorativos sobre ese sistema. 

Recomendamos a partir de una exposición heurística explicar 
que los Estados Unidos desarrollaron a partir de los años 1947 y 
1948 una política internacional muy agresiva contra la URSS y en 
contra del socialismo. Para ello debemos abordar el concepto de 
“guerra fría”, tal y como se llamó a esta política internacional. 
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El análisis de la caricatura que aparece en el epígrafe y la in-
formación que contiene el texto podría contribuir a destacar que, 
si bien entre la URSS y los Estados Unidos no existía un conflicto 
directo, su confrontación se manifestó en lo político, ideológico, 
económico y diplomático, confrontación que adquirió dimensio-
nes internacionales. Podremos incluso ejemplificar algunas de sus 
manifestaciones como la formación de bloques militares y otras 
que consideremos. Este concepto será retomado después cuando 
expliquemos en el último epígrafe de la unidad la crisis y caída de 
la experiencia socialista eurosoviética.

Interesante para reforzar esta idea y posibilitar la exterioriza-
ción reflexiva de la guerra fría al finalizar el epígrafe 8.2, realizar 
el ejercicio 2 de empatía histórica que aparece en el Comprueba 
lo aprendido.

Mediante el trabajo independiente con el libro de texto nues-
tros educandos pueden indagar sobre cómo se manifestó la po-
lítica de guerra fría hacia el interior de los Estados Unidos para 
luego determinar cuáles fueron sus manifestaciones.

Mediante una conversación heurística se puede abordar el 
llamado caso de los esposos Rosenberg, para luego generar un 
espacio en el que los educandos puedan emitir juicios valorati-
vos sobre la política maccartista, pueden apoyarse en el libro de 
texto. Una idea que sugerimos destacar es la referida a la falta 
de democracia en la sociedad estadounidense que se ponía como 
modelo. 

Recomendamos además identificar los cambios ocurridos en la 
economía de los Estados Unidos en le década de 1960, que permi-
ta la explicación en detalle de la trasformación que se opera en 
los monopolios al llegar a una etapa trasnacional, puede ser uti-
lizado para concretar la idea la sección Saber más que se vincula 
con este contenido.

A través de un trabajo independiente reproductivo con el libro 
de texto se puede abordar sobre la sociedad de consumo engen-
drada por el propio desarrollo alcanzado por el imperialismo. Se 
pueden formar equipos para investigar sobre las contradicciones 
de la sociedad estadounidense de aquellos tiempos y afianzar la 
orientación axiológica de que el imperialismo es reaccionario, 
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antihumano y antidemocrático. Se puede finalizar con un debate 
y dialogar sobre las características de la sociedad estadounidense. 

También se puede orientar a los educandos la elaboración de 
una tabla que resuma los gobiernos que llegan al poder en esta 
etapa con los aspectos siguientes:

•	 Etapas de los gobiernos
•	 Presidentes
•	 Partidos que representaban
•	 Hechos significativos

Es importante identificar regularidades y particularidades en la 
etapa, así como destacar las contradicciones que se manifestaron 
en la sociedad estadounidense de aquellos tiempos, las imágenes 
que ofrece el libro de texto pueden resultar de gran ayuda, así 
como sus diferentes secciones.

Otra alternativa puede ser que los educandos narren de forma 
individual o colectiva cómo vivían las minorías étnicas en los Esta-
dos Unidos. Como resumen pudiera generarse un debate a partir 
de la siguiente idea: Rasgos de la situación interna de los Estados 
Unidos en la etapa y las contradicciones de la sociedad estadouni-
dense. Recomendamos provocar a nuestros educandos para que 
formulen preguntas problematizadoras que permitan discutir so-
bre el tema que permitan polemizar desde distintos puntos de 
vista a partir de la información brindada.  

Como colofón del análisis sugerimos realizar la actividad 4 del 
Comprueba lo aprendido del epígrafe 8.2, un análisis sincróni-
co entre la evolución del socialismo y el capitalismo durante la 
postguerra hasta la década del sesenta.

Con respecto a la política de los Estados Unidos contra la Amé-
rica Latina proponemos retomar el concepto de panamericanis-
mo. Es interesante que podamos hacer un recuento con nuestros 
educandos de las relaciones Estados Unidos y América Latina 
durante la primera mitad del siglo. Podemos realizar incluso un 
mapa conceptual. 

En este análisis sería conveniente relacionar la situación inter-
na de Estados Unidos con la política exterior de este país para 
ejemplificar su tendencia hegemónica de dominación en el área 
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latinoamericana y los métodos utilizados para lograrla, por ejem-
plo, invasiones militares, golpes de estado, convites y la aplica-
ción del modelo neoliberal en el área.

Para introducir los nuevos instrumentos de dominación pa-
namericana sugerimos significar de alguna manera que Estados 
Unidos después de la Segunda Guerra Mundial, se propuso for-
talecer su hegemonía sobre los países de América Latina y el Ca-
ribe y, para ello, se valió de una vieja idea, el panamericanismo, 
a través de la creación de un conjunto de instrumentos jurídicos 
para lograr sus fines, los cuales regularían las relaciones intera-
mericanas. Entre estos instrumentos están el Tratado Interameri-
cano de Asistencia Recíproca (TIAR) y la Organización de Estados 
Americanos (OEA).

Para acercarnos a estos instrumentos podemos invitar a los 
educandos, mediante un trabajo independiente con el libro de 
texto, a que indaguen la esencia jurídica de estos instrumentos y 
las contradicciones que se manifestaban entre el espíritu de la le-
tra de los Tratados y la realidad. Proponemos propiciar un debate 
acerca de los verdaderos intereses hegemónicos que aseguraban 
a los Estados Unidos estos sendos tratados.

Con ayuda del mapa de América Latina y el Caribe, la crono-
logía que ofrece el libro de texto y otras informaciones que allí 
aparecen proponemos realizar un análisis diacrónico que permita 
a nuestros educandos socializar diferentes ejemplos de violación 
de la carta de la OEA, proponemos introducir también la expul-
sión de Cuba de de este organismo y significar el calificativo que 
le dio Fidel Castro a esta organización, para luego extraer los 
ejemplos que manifiestan el incumplimiento de lo acordado por 
los Estados Unidos.

Ya en el tratamiento de este contenido debe introducirse el 
triunfo de la Revolución cubana y su influencia en el inicio de 
la crisis de la dominación imperialista en América Latina. Su jus-
ta contextualización nos permitirá significar que ante esta nueva 
realidad Estados Unidos lanza una política para América Latina la 
cual fue llamada “Alianza para el Progreso,” ella fue otro instru-
mento del neocolonialismo. 
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Por último, sugerimos dialogar con nuestros educandos so-
bre la nueva iniciativa de los Estados Unidos para relacionarse 
con América Latina y el Caribe la cual fue llamada Cumbre de las 
Américas, este análisis permitirá relevar su verdadero objetivo y 
la exclusión de Cuba de sus primeras ediciones y cómo se quería 
implantar el modelo neoliberal y el neopanamericanismo en las 
relaciones interamericanas atemperada a los nuevos tiempos.

A partir de una conversación heurística podremos interactuar 
con los educandos sobre las intenciones hegemónicas de los Es-
tados Unidos sobre América Latina y el Caribe y cuáles serían los 
mecanismos económicos para lograrlo. Al finalizar el epígrafe 8.3 
el ejercicio de autopercepción del Comprueba lo aprendido pue-
de ayudar a ese empeño. Aquí se refuerza el concepto de impe-
rialismo y llevamos el análisis hasta la actualidad.

Para estudiar la caracterización de América Latina en la etapa 
sugerimos visualizar las imágenes del texto que pudieran ser co-
mentadas, así como los datos que aparecen en la sección Saber 
más. Los análisis esgrimidos proponemos sean vinculados con los 
resultados alcanzados por el neoliberalismo en el área, sugerimos 
significar que América Latina y el Caribe es la región que peor tie-
ne repartida la riqueza entre sus ciudadanos. Esta situación que 
generó pobreza, hambre y un declive del nivel de vida de la po-
blación era insostenible por lo que se necesitaba un cambio.

En este epígrafe recomendamos consolidar el hecho histórico 
más importante de la década del cincuenta, cuando el 1.o de ene-
ro de 1959 triunfó la Revolución cubana, la cual abrió una nueva 
etapa para los pueblos del continente.

A través de una conversación reproductiva, con ayuda de nues-
tros educandos, se expondrá que Cuba, como parte inseparable 
de América Latina, sufrió la misma situación que atravesaba el 
resto de los países subdesarrollados sometidos al dominio del nor-
te revuelto y brutal. Podemos hacer énfasis en la política antim-
perialista y de recuperación de los recursos del pueblo cubano.

Invitarás a que continúen indagando sobre la importancia his-
tórica de la Revolución cubana mediante un trabajo indepen-
diente con el libro de texto. 
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Estimulemos al educando a realizar un esquema lógico con la 
influencia de la Revolución cubana en el área, las diferentes for-
mas que adoptó la lucha y las personalidades relevantes que se 
destacaron. También podrá resumir el impacto que tuvo en dife-
rentes ámbitos de la vida del continente, para luego dialogar al 
respecto.

Especial énfasis debemos hacer con la personalidad del Che y 
sus aportes a la lucha revolucionaria, expresada en su latinoame-
ricanismo e internacionalismo. Se relatarán los hechos ocurridos 
en la guerra de Bolivia de la que formó parte con sus seguidores. 
Sugerimos emplear la película Che en Bolivia, incluso fragmentos 
de su diario, en el que fue inspirado el filme.

Mediante un trabajo independiente con el libro de texto nues-
tros educandos pueden indagar sobre cómo ocurrió la muerte del 
guerrillero heroico y sus últimas horas, para luego dialogar sobre 
su pensamiento, vida y obra revolucionaria, aspectos que permi-
tan caracterizarlo. Incluir en el tratamiento de este tema la ima-
gen del Che que aparece en el libro de texto, y la sección Saber 
más, así como el trabajo con el glosario.

Sugerimos un trabajo extraclase referido a las manifestaciones 
de la hegemonía estadounidense en el continente, en sus dife-
rentes variantes: agresiones militares, golpes de estado, intromi-
sión en los asuntos internos, entre otras. Puede investigarse sobre 
lo sucedido en Santo Domingo, Panamá, Chile y Nicaragua. Se 
repartirán los diferentes temas por equipos y en todos los casos 
expondrán sobre:

•	 País en que se manifiesta la agresividad yanqui.
•	 Fecha en que ocurre el hecho.
•	 Breve relato sobre él. 
•	 Personalidad revolucionaria que se destaca y sus características.
•	 Significación histórica.

Para el análisis se sugiere además la visualización de los fil-
mes En el tiempo de las mariposas y Allende en su laberinto, lo 
que completará la visión de los educandos. Podemos incluso rea-
lizar una tabla sincrónica con los principales acontecimientos. El 
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ejercicio 2 del Comprueba lo aprendido del epígrafe 8.5 permitirá 
desplegar la actividad decisoria de nuestros educandos.

Para abordar la implantación de la dictadura fascista en Chile 
en el año 1973 proponemos formular interrogantes como: ¿En 
qué fecha sucedió el golpe de estado a Salvador Allende? ¿Cuál 
fue la actitud de este líder popular? ¿Cuáles fueron los últimos 
hechos antes de su muerte? A partir de este diálogo es importan-
te destacar cómo en la década del 70 se abrió un ciclo histórico en 
América Latina donde se desarrollaron distintas dictaduras fascis-
tas, y cómo Estados Unidos utilizó las fuerzas armadas de algunos 
países para mantener su hegemonismo en el área.

Los educandos, mediante un estudio independiente con el li-
bro de texto, pueden indagar acerca de:

•	 Países en los cuales se instauraron dictaduras.
•	 Características e ideología de estas.
•	 Seleccionar el relato que más impresionó de lo estudiado.
•	 Consecuencias económicas, políticas, sociales y humanitarias.
•	 Cómo dejaron el poder los fascistas.

En esta unidad es muy útil retomar el concepto fascismo y 
a partir de su generalización recomendamos profundizar en la 
dictadura fascista chilena, para ello proponemos las actividades 
siguientes:

•	 ¿Quién fue el líder de la dictadura?
•	 ¿Cuáles fueron las características de esta dictadura y su ideología?
•	 Ejemplifica la política represiva aplicada por esta dictadura. 

¿Posee similitud esta política con la aplicada por Alemania nazi 
en su país y en los territorios ocupados por esta? ¿Por qué? 
Observa las imágenes que tiene este epígrafe y ofrece tu juicio 
sobre ellas.

Otro aspecto de interés en esta etapa lo constituye el hegemo-
nismo estadounidense en la década del ochenta en Granada y Pa-
namá. Proponemos que nuestros educandos puedan reflexionar 
acerca de:

•	 Características de los gobiernos establecidos en Granada y Panamá.
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•	 Los pretextos utilizados para las agresiones.
•	 Métodos militares aplicados para lograr los objetivos de los Es-

tados Unidos.
•	 Actitud de los pueblos ante la invasión.
•	 Consecuencias para la población.

Al desarrollar estos aspectos sugerimos organizar debates en 
los que nuestros educandos logren una exteriorización reflexiva 
en torno a la actitud norteamericana en estos conflictos. Pudiéra-
mos incluso presentar el nombre de la operación militar “Causa 
Justa”, desarrollada por los Estados Unidos en Panamá como una 
profunda ironía. 

Para acercarnos a la descolonización del área afroasiática su-
gerimos contextualizar con ayuda del mapa para ubicar ambas 
regiones y reforzar el concepto Sistema colonial del imperialismo. 

Mediante una conversación heurística sugerimos interactuar con 
nuestros educandos sobre los contenidos de Asia y África tratados 
en la unidad 6, por ejemplo, sugerimos formular las siguientes in-
terrogantes: ¿Los territorios coloniales lograron su independencia 
entre 1918 y 1939? ¿Por qué? ¿Qué carácter tuvo la lucha que los 
pueblos emprendieron en la etapa? ¿A qué dio inicio?

Después de dialogar al respecto se realizan nuevas interrogan-
tes, las que pueden servir de motivación para el estudio del tema, 
por ejemplo: ¿Desaparecería el sistema colonial del imperialismo 
entre 1945 y 1990? ¿Cuál fue la epopeya histórica de los pueblos 
de Asia y África en esta etapa? ¿Cuáles fueron los líderes anticolo-
nialistas que condujeron a sus pueblos a la emancipación? ¿Cuáles 
son las etapas fundamentales de la descolonización? ¿Qué aporte 
dio nuestra Patria en Asia y África a la lucha anticolonial?

Mediante el trabajo independiente con el libro de texto po-
demos invitar a los educandos a indagar sobre los factores que 
influyeron en el auge anticolonialista, para ello pueden consultar 
la sección Recuerda que…

Como en otras ocasiones proponemos incentivar el apren-
dizaje colaborativo mediante el trabajo en pequeños grupos o 
equipos para que realicen un trabajo independiente que los lle-
ve a completar de manera colectiva una tabla resumen sobre los 



174

HISTORIA DEL MUNDO MODERNO AL CONTEMPORÁNEO

diferentes ejemplos de movimiento de liberación nacional que se 
desarrollaron en la etapa que se estudian en el área afroasiática. 
Cada equipo después de elaborar su resumen expondrá los resul-
tados y se resumirá en la pizarra. Para ello proponemos utilizar la 
siguiente guía:

•	 Etapa en que se desarrolla.
•	 Continente y países.
•	 Líder principal de la lucha anticolonialista y su caracterización.
•	 Organización que dirige la lucha.
•	 Forma de lucha.
•	 Características de la lucha.
•	 Resultados de la lucha antimperialista.

Sin embargo, consideramos necesario que en cada país que se 
tome como ejemplo para explicar el proceso de descolonización 
afroasiático sean tratadas particularidades, las que a continua-
ción referimos:

•	 Corea: División de Corea del Norte y Sur, proceso que conllevó 
a tal resultado. Las tareas del socialismo.

•	 China: La guerra civil que se desarrolló en la etapa y la existen-
cia de la China Taipei. Desarrollo del socialismo.

•	 Vietnam: División artificial de su territorio. Su lucha contra el 
colonialismo francés y el imperialismo norteamericano. Cons-
trucción del socialismo.

En todos los casos debemos usar, según las alternativas meto-
dológicas que decidas, los componentes que acompañan al texto 
en este epígrafe como mapas, imágenes y las secciones con el fin 
de complementar lo que se estudia. De especial importancia será 
que nuestros educandos realicen valoraciones sobre las ideas de 
Fidel Castro Ruz acerca de los procesos que se estudian, algunas 
de ellas presentes en el libro de texto. 

Para adentrarnos en África sugerimos partir de retomar el pro-
ceso de colonización y las principales potencias europeas vincula-
das en este proceso, incluso la influencia de los grandes conflictos 
bélicos mundiales en la dinámica del mapa político africano. Para 
el estudio del proceso de descolonización se pueden ejemplificar 
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los procesos independentistas que se desarrollaron en el conti-
nente. Recomendamos iniciar por la llamada joya de Francia como 
se le conoció entonces a Argelia. 

Mediante el trabajo independiente con el libro de texto pu-
diéramos elaborar una cronología explicativa con los hechos más 
importantes de la lucha de liberación nacional hasta lograda la 
independencia y realizar un análisis diacrónico. Proponemos ade-
más dialogar sobre las trasformaciones revolucionarias realizadas 
en Argelia tras la independencia y su impacto popular. Pudiéramos 
incluso relatar pasajes de la lucha anticolonial y del sufrimiento 
del pueblo por lograr su independencia, así como acercarnos a 
este país con noticias de actualidad a partir de la prensa, las redes 
sociales digitales y otros espacios televisivos.

De igual forma pudiéramos ubicar en un mapa los países don-
de se desarrollaron movimientos de liberación nacional y vincu-
larlos con los líderes que dirigieron la lucha, la fecha y nombre 
de las organizaciones que se crearon para combatir en contra del 
colonialismo, así como otros datos de interés. Recomendamos 
que emplees la sección ¿Sabías que…?, para que los educandos, 
ejemplifiquen la represión de los colonialistas en contra de los 
pueblos que luchaban por su independencia, aspecto que puede 
ser aprovechado para significar su profunda crueldad. 

Sugerimos orientar el trabajo con el Cuaderno de mapas para 
localizar los países que lograron su independencia en el año 1960, 
nuestros educandos pueden auxiliarse del mapa de África que 
contiene el libro de texto. Pudiéramos incluso pedirles a nuestros 
educandos que esgriman los argumentos del por qué se denomi-
na al año 1960 como año de África.

Se deben destacar las distintas respuestas ofrecidas por el im-
perialismo a la independencia nacional lograda por la mayoría 
de los países que fueron colonia, para de manera conjunta llegar 
a la conclusión de que el sistema colonial estaba en descompo-
sición y la necesidad que tenían los países imperialistas de en-
contrar un nuevo sistema de dominación, el neocolonialismo. El 
debate que pudiéramos generar permite reforzar la formación 
del concepto neocolonialismo y pudiéramos aprovechar para de-
batir sobre esta forma moderna de colonialismo expresando sus 
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características y consecuencias para los pueblos de Asia y África. 
Proponemos destacar la idea de que aún lograda la independen-
cia política muchos continuaron explotados económicamente por 
su ex metrópoli.

Para continuar con la década del setenta en el continente 
pudiéramos pedirles a nuestros educandos que a partir de la in-
formación que ofrece el libro de texto localicen la siguiente in-
formación: ¿qué colonias quedaban controladas por Portugal en 
los inicios de la década del setenta en África?, estas podrán ser 
localizadas en el mapa y a partir de ello se pueden exponer al-
gunos elementos históricos de la lucha por la independencia en 
Mozambique y Guinea Bissau. Consideramos oportuno explicar 
que el fin de la dictadura de Salazar en Portugal, resultado de la 
lucha popular en este país y sobre todo por la lucha armada de 
los combatientes de Mozambique, Guinea Bissau y Angola por su 
independencia, se inició un proceso de descolonización por par-
te de Portugal y es así como se logra la independencia de estos 
pueblos.

El caso de Angola, que se extiende hasta finales de la década 
del ochenta y que está muy vinculado a nuestra historia, propo-
nemos dedicarle un espacio aparte y como motivación pudiéra-
mos preguntar ¿Qué país de África recibió el apoyo del pueblo 
cubano para su liberación y su independencia? Otra interrogante 
pudiera ser ¿qué sucedió en el caso de Angola días previos a la 
proclamación de su independencia?

Con la ayuda del libro de texto y otras fuentes los educandos 
pueden localizar información para luego dialogar a partir de las 
siguientes preguntas: ¿Qué opinión tienes sobre la actuación de 
Sudáfrica?, ¿Cómo salvaguardar la independencia ante la agre-
sión de un enemigo tan poderoso? ¿Quién acudió a ayudar a sus 
hermanos africanos de Angola en gesto internacionalista? ¿Por 
qué se asumió esta decisión? ¿Cómo llamaron los cubanos a esta 
operación militar? ¿Por qué la nombraron así? ¿Cuándo se pudo 
proclamar la independencia de Angola? Estas interrogantes pue-
den apoyar el proceso de apropiación activa y creadora de la 
cultura histórica. Sugerimos la visualización y el análisis de tres 
filmes cubanos que nos podrán acercar a esta gesta y el papel del 
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pueblo cubano Caravana, Kangamba y Zumbe, recomendamos 
como siempre elaborar previamente una guía de observación ba-
sadas en los siguientes elementos, que puedes ampliar: 

•	 Contexto en que ocurre la acción de la película 
•	 Características de los combates 
•	 Ideales que se defienden 
•	 Hechos que manifiesten el heroísmo de los combatientes inter-

nacionalistas cubanos
•	 Valoraciones de las lecciones que dejan los filmes

Se puede visualizar el filme completo o fragmentos, estas acti-
vidades pueden formar parte del currículo institucional. 

Otras actividades que emanen de estas clases pueden ser rea-
lizar entrevistas a internacionalistas cubanos de la comunidad 
que hayan participado en esta gesta, podemos vincularnos a la 
Asociación de Combatientes de la Revolución Cubana, visitar el 
panteón de los caídos y emplear la visita virtual que propone 
Cinesoft de la Casa de África. El Desafío que se propone en la 
unidad permite este propósito.

Como colofón proponemos significar la actitud asumida por 
Sudáfrica, posterior a proclamarse la independencia y en especial 
lo que ocurrió militarmente en los inicios del año 1988, la llama-
da batalla de Cuito Cuanavale. Además, analizar las palabras de 
Raúl Castro que aparecen en el libro de texto para que los edu-
candos emitan juicios valorativos.

Para el tratamiento de Sudáfrica proponemos que la ruta para 
iniciar su estudio sea del presente al pasado, por ejemplo, se pue-
de indagar sobre ¿Quién fue Nelson Mandela y de qué país era 
oriundo?, ¿Visitó alguna vez a Cuba? ¿De quién fue amigo per-
sonal?, pueden incluirse otras interrogantes.

Se puede leer la sección Recuerda que…, también invitarlos 
a que mediante un trabajo independiente con su libro de texto 
investiguen sobre las características del régimen del Apartheid 
y ofrezcan sus juicios sobre este, así como ejemplificar las accio-
nes de lucha contra el régimen de segregación racial. Sugerimos, 
además, dialogar sobre las características de Nelson Mandela 
como personalidad histórica relevante de la contemporaneidad. 
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Sería interesante relatar hechos que reafirmen la crueldad del 
régimen del Apartheid como otras de las formas de dominación 
imperialista utilizadas. Es necesario destacar cómo finaliza el ré-
gimen del Apartheid y el aporte de Cuba a este resultado y la 
independencia de Namibia, último hecho que da fin al sistema 
colonial imperialista. 

Mediante el estudio independiente con el libro de texto y otras 
fuentes seleccionadas nuestros educandos podrán indagar sobre 
la llegada de Mandela al poder por vía electiva y lo caracterizarán 
como prócer independentista.

La sección de Neuroclío podrá ser empleada para consolidar 
aspectos importantes de la unidad y también para realizar un en-
cuentro de conocimientos entre los educandos. 

El epígrafe que cierra la unidad es imprescindible para enten-
der la evolución del mundo de finales del siglo xx e inicios del xxi. 
Es por ello que proponemos retomar la construcción del socialis-
mo de postguerra en la URSS y la formación del Sistema Socialista 
Mundial. 

Para presentar las causas que llevaron al derrumbe del socialis-
mo en los países de Europa del Este y la URSS debemos retomar 
los errores cometidos, que vienen destacándose desde la unidad 
6, lo importante es que los educandos comprendan que no es un 
hecho aislado, que constituye un proceso que se fue ampliando 
con el paso de los años. En este punto del análisis sugerimos la 
formación del concepto Perestroika como un proceso que en sus 
inicios buscó una profunda reforma del sistema, pero que final-
mente se convirtió en un proceso destructivo del socialismo. Esta 
última idea debe quedar demostrada en los análisis que podamos 
realizar con nuestros educandos. 

Sugerimos realizar una lluvia de ideas con lo aprendido para 
determinar las causas de la caída del socialismo en la URSS y los 
países socialistas. Por medio del diálogo se debatirán las ense-
ñanzas de este tema para la Cuba actual. Por último, median-
te el análisis de un mapa del continente euroasiático podremos 
presentar el desmembramiento de la URSS y el surgimiento de 
15 repúblicas independientes analizándolas desde una perspecti-
va comparativa.
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Las diferentes secciones ¿Sabías que…? y Saber más ofrecen 
informaciones valiosas para complementar la información del 
texto histórico, también el texto contiene un conjunto de mapas 
que ofrecen información adicional sobre los procesos históricos 
ocurridos en estos países. Recomendamos además emplear las va-
loraciones de Fidel Castro Ruz sobre los procesos históricos que se 
estudian, él fue un testigo excepcional de la historia y sus apuntes 
ayudan a una mejor comprensión del tema, por lo que se hace 
necesario se estudie su pensamiento histórico al respecto. Reco-
mendamos los libros Un Grano de maíz y Cien horas con Fidel que 
proponen criterios muy acertados sobre el proceso en cuestión.

Para abordar las consecuencias de esta transición proponemos 
seleccionar fragmentos de mesas redondas u otros materiales 
audiovisuales, podemos además aprovechar toda la información 
estadística que ofrece el libro de texto, especial atención se le bri-
dará a la situación del desempleo, la prostitución, la drogadicción 
y la explotación infantil. 

Insistimos en lo aleccionador de este epígrafe, el poder extraer 
enseñanzas de lo ocurrido. En el último Comprueba lo aprendi-
do encontramos interrogantes que apuntan a ello y aspiran al 
desarrollo del pensamiento histórico social en la medida que los 
ponen en una situación reflexiva que forma parte de su realidad. 

Adviertan ejercicios de resignificación y empatía histórica en 
función de lograr una mejor comprensión del proceso histórico 
que tuvo un gran impacto en el mundo de entonces, pero que 
para nuestro país también marcó un antes y un después, aspecto 
en el que profundizarán nuestros educandos en noveno grado. Es 
importante insistir en lo aleccionador y la posición de la historia 
como profunda herramienta para entender, pero sobre todo para 
transformar nuestra realidad.

Proponemos evaluar en la unidad las contradicciones existen-
tes entre la política hegemónica de los Estados Unidos y la lu-
cha por la soberanía nacional de los pueblos latinoamericanos, 
de modo que mediante ejemplos concretos puedan evidenciar 
dicha contradicción. Caracterizar en el contexto americano a dos 
personalidades que expresan la lucha de los pueblos de forma 
armada e institucional: Ernesto Che Guevara y Salvador Allende, 
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respectivamente, y en el ámbito afroasiático a Ho Chi Minh y 
Nelson Mandela. También aspiramos a que nuestros educandos 
puedan explicar las causas de la caída del socialismo en Europa, 
así como argumentar las consecuencias y enseñanzas de la caída 
del socialismo en Europa. 

PARTE V CAMBIOS HISTÓRICOS DESDE 1991  
HASTA INICIOS DEL SIGLO XXI

UNIDAD 9 EL MUNDO A FINALES DEL SIGLO XX E INICIOS 
DEL XXI

Los nuevos cambios epocales que ocurren en la historia glo-
bal después de 1991 fueron resultado en lo fundamental del fin 
de la URSS. Surgen nuevas tendencias las que son expresión de 
un mundo unipolar en lo que en lo político y militar los Esta-
dos Unidos influirán decisivamente en lo acontecimientos inter-
nacionales mediante la implantación de un modelo neoliberal 
globalizado.

Los pueblos lucharon contra la implantación de este modelo 
buscando alternativas de cambio que se manifestaron con más 
evidencia en Latinoamérica. Se aprecia la agudización de los pro-
blemas globales y el aumento de la conflictividad del mundo. Nue-
vas naciones emergen económicamente agrupadas en el grupo 
denominado BRICS (Brasil, Rusia, India, China y Sudáfrica). 

Conceptos básicos 

Se amplían y profundizan los siguientes conceptos: Superpo-
tencia, hegemonía, neoliberalismo, integración, crisis sistémica 
del capitalismo, mundo unipolar.

Se inician y determinan los siguientes conceptos:  mundo uni-
polar globalización neoliberal, problemas globales.

Sugerencias para el tratamiento del contenido

Para dar inicio al estudio de la unidad y como motivación 
para introducir los nuevos contenidos proponemos las siguien-
tes preguntas: ¿Cuáles fueron los cambios más trascendentales 
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que ocurrieron en el mundo después de desaparecida URSS y 
hasta fines del siglo xx? ¿Qué nuevas tendencias se desarrollan 
en los inicios del siglo xxi? 

Después de escuchar sus respuestas, sugerimos seguir trabajan-
do con la idea del significado de cambio histórico, esto desde el 
principio de la unidad para que por sí mismos puedan determi-
narlo en el transcurso de su estudio, primeros en los de finales del 
siglo xx y después en los inicios del siglo xxi. A través del trabajo 
independiente con el libro de texto los educandos determinarán 
los cambios más trascendentales.

Posteriormente recomendamos destacar la existencia de un 
mundo multipolar en lo económico, ejemplificar con los polos 
tradicionales de poder económico capitalista: Japón, los Estados 
Unidos y la Unión Europea y también ejemplificarlo con énfasis 
con el surgimiento de los BRICS.

A partir del trabajo independiente con el libro de texto y otras 
fuentes los educandos pueden indagar sobre el hecho ocurrido 
el 11 de septiembre del 2001 en los Estados Unidos y sus implica-
ciones en lo interno y en su política internacional como potencia 
hegemónica mundial.

Proponemos significar los cambios ocurridos en América Latina 
a fines del siglo xx e inicios del xxi en la situación política del con-
tinente. Recomendamos el ínter aprendizaje mediante el trabajo 
en pequeños grupos o equipos, cada uno de ellos caracterizará un 
gobierno de cambio del área, para ello sugerimos la siguiente guía:

•	 País y fecha de la rebelión contra el neoliberalismo.
•	 Vía que se utiliza para lograr el poder.
•	 Líder principal del movimiento revolucionario.
•	 Nombre que se le da al proceso de cambio.
•	 Programa popular ejecutado.
•	 Resultados logrados.

Debemos orientar a nuestros educandos para que indaguen 
acerca de la posición que tomaría Estados Unidos ante la oleada 
revolucionaria del continente, podemos aprovechar la informa-
ción que ofrece el ¿Sabías que…?, del libro de texto relacionado 
con el tema, para posteriormente debatir sobre esa información.
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Sugerimos ejemplificar cómo se utiliza en diferentes países el 
llamado poder inteligente y explicar su objetivo.

Mediante un esquema pudiéramos presentar los dos ejes de 
integración que se aprecian en América Latina a principios del 
siglo xxi, la que responde a un neopanamericanismo que tuvo 
como posible organización al ALCA y los tratados de libre comer-
cio bilaterales con los Estados Unidos y, por otra parte, la inte-
gración latinoamericana que tiene como exponente principal a 
la Alianza Bolivariana para los Pueblos de Nuestra América y el 
Tratado de Comercio de los Pueblos o ALBA-TCP como modelo 
alternativo y de resistencia.

Mediante el trabajo independiente con el libro de texto nues-
tros educandos podrán indagar sobre las dos organizaciones que 
integran a países del llamado Tercer Mundo, como es la CELAC y 
la Unión Africana, organizaciones alternativas al hegemonismo 
de los Estados Unidos.

Para estudiar la integración de los países exsocialistas al mundo 
capitalista europeo y sus consecuencias, proponemos que los edu-
candos mediante el trabajo independiente con su libro de texto 
y otras fuentes expliquen cómo ocurrió este proceso y sobretodo 
hacer énfasis en el costo humano. 

La expansión de la Unión Europea con los países exsocialistas 
de Europa del Este podrá ser explicado con el empleo del mapa 
que ofrece el libro de texto.

Otro de los temas a exponer es el cambio de Rusia hacia un 
modelo capitalista y sus consecuencias, sugerimos poner énfasis 
en que hay dos etapas, una que va de 1991 y hasta el año 2000 
donde predominó la decadencia de este país en todos los órdenes 
y otro de inicios del siglo xxi hasta la actualidad más cercana en 
que ha ocurrido un fortalecimiento económico y la recomposición 
del Estado ruso, recomendamos ejemplificar los hechos históricos 
que demuestran estas dos tendencias principales de cada etapa.

Proponemos que nuestros educandos mediante el trabajo inde-
pendiente con el libro de texto elaboren un listado de los problemas 
que enfrenta la sociedad mundial, en los que no deben faltar:

•	 La escasez de agua en el planeta
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•	 Conflictos bélicos en algunas regiones
•	 Los problemas ambientales 
•	 El terrorismo internacional
•	 El aumento de las catástrofes naturales
•	 Enfermedades transmisibles como el sida cobran fuerza 
•	 El no respeto al derecho internacional
•	 La agudización del racismo 
•	 El terrorismo
•	 La xenofobia 
•	 Los escándalos de corrupción 
•	 La inmigración incontrolada 
•	 Los nacionalismos extremos
•	 La crisis alimentaria
•	 La pobreza extrema
•	 El tráfico de droga 
•	 La trata de personas 
•	 El intercambio desigual

De ellos se podrá profundizar en los problemas ambientales, la 
trata de personas y los conflictos bélicos. A parte de toda la infor-
mación que brinda el libro de texto, estos elementos pueden ser 
enriquecidos por los propios educandos si se les orienta que trai-
gan recortes de periódicos o revistas, apuntes de tele noticiarios 
y post en redes sociales digitales que reflejen estos problemas en 
la actualidad. Con estos elementos se pueden elaborar carteles y 
exponerlos en clases, incluso poder hacer publicaciones en redes 
sociales digitales con esta información. 

El último epígrafe del libro de texto referido a las generalida-
des de la Época Contemporánea, sugerimos orientar a nuestros 
educandos para identificar aspectos esenciales del contenido re-
ferido a esta época, podemos dialogar sobre el concepto de crisis 
sistémica del capitalismo y determinar cuáles son sus manifesta-
ciones estudiadas en la asignatura. 

Recomendamos propiciar un debate a partir de la siguiente 
pregunta ¿Por qué la sociedad contemporánea simultáneamente 
es compleja, innovadora y contradictoria?
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Como último aspecto, podremos interrogar sobre los hechos, 
procesos históricos y contradicciones fundamentales que marcan 
la época contemporánea hasta la actualidad más cercana. Como 
motivación podemos partir de la siguiente interrogante ¿Un mun-
do mejor es posible? ¿Por qué?, para que lleguen al consenso de 
que sí es posible, si todos realizamos un esfuerzo para vivir con 
calidad en el planeta tierra.

La sección Comprueba lo aprendido tiene como objetivo la in-
tegración de los conocimientos históricos y la generalización de 
toda una época, con sus personalidades históricas, desde nuevas 
situaciones donde el educando tendrá que demostrar sus conoci-
mientos, por ejemplo, el ejercicio 3 del epígrafe 9.2 es un ejemplo. 

Por otro lado, los ejercicios del Desafío apuntan a la reflexión 
idiosincrática del significado de la época estudiada, así como la em-
patía y el desarrollo del ejercicio del criterio con respecto a lo más 
significativo de lo aprendido, en cuanto a documentos históricos, 
hechos, personalidades y ciudades de la época contemporánea.

Sugerimos se evalúen a todos los educandos la identificación 
de los cambios históricos ocurridos en el mundo contemporáneo 
desde 1991 hasta inicios del siglo xxi y los problemas que confron-
tan los pueblos y la sociedad mundial en los inicios del siglo xxi. 
La definición de Época Contemporánea será evaluada de modo 
que los educandos puedan identificar los rasgos principales de la 
época estudiada y finalmente concretándolos después de realizar 
el estudio de la contemporaneidad. 

Te proponemos el Anexo 3 Apuntes de la conferencia ofrecida 
a profesores del nivel preuniversitario para complementar la in-
formación que ofrece el libro de texto y que te permitirá ampliar 
los conocimientos de la unidad.

SUGERENCIAS PARA LA EVALUACIÓN  
DE LA ASIGNATURA

Para la evaluación parcial que se propone en el progra-
ma sugerimos realizar preguntas de generalización. En ellas el 
educando debe realizar amplias integraciones de los conceptos 
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fundamentales de los que se ha apropiado, establecer regula-
ridades históricas. Deben ser preguntas en las que el educando 
establezca relaciones generales entre diversos conocimientos, no 
parcelar las ideas, ni elaborar interrogantes que respondan a un 
objetivo particular de una unidad del programa. Las habilidades 
que permiten este grado de generalidad son la argumentación, 
ejemplificación, la valoración, la explicación, entre otras. 

Proponemos en los instrumentos evaluativos de la evaluación 
parcial prevalezcan los ejercicios de composición o ensayo que a 
decir de la M. Sc. Ondina Lolo Valdés “Permiten comprobar pro-
cesos mentales presentes en la selección y organización de ideas, 
en la formulación de hipótesis, en el desarrollo lógico de los argu-
mentos, entre otros aspectos” . 

Para el seminario integrador final de la asignatura presenta-
mos una propuesta que permita que los educandos logren verda-
deramente integrar los contenidos recibidos en el programa. No 
se trata de orientarles temas aislados que no logren una verdade-
ra integración del Mundo Moderno al Contemporáneo. Debemos 
comprender que la integración supone síntesis, concreción teóri-
co-práctica, concatenación de los procesos como un todo.

Nuestros educandos, en el desarrollo de este ejercicio final, 
deben comprender que la génesis de los problemas actuales se 
encuentra en la época Moderna y esa relación modernidad-con-
temporaneidad es imprescindible en este grado. El tema central 
es “El mundo actual y sus raíces en la Época Moderna”. Los edu-
candos deben expresar su comprensión sobre el capitalismo con 
su expresión metropolitana y periférica, así como el socialismo 
como alternativa de solución a los problemas del mundo actual.

La habilidad que emplearemos en cada tema propuesto es la 
explicación. Según la Dr. C. Rita Marina Álvarez de Zayas es la 
habilidad a través de la cual se establecen los nexos causales, tem-
porales y espaciales, entre los hechos histórico; se revelan las con-
tradicciones, las causas y consecuencias de los acontecimientos y 
fenómenos.

En este seminario proponemos destacar el problema de las 
causas de unos u otros fenómenos. Desentrañar su esencia es uno 
de los problemas que nos ayuda a descubrir la naturaleza interna 
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de loa fenómenos que suceden actualmente en la contempora-
neidad, sino estaríamos atrapados en la reflexión que plantea el 
M. Sc. Manuel Romero cuando sentencia: 

Debemos cuidarnos de una hiperbolización de la contemporaneidad 
por asumirlo como de mayor significatividad para los adolescentes 
y jóvenes, pues podríamos consolidar una sociedad desmemoriada. 
Es por ello que consideramos necesaria una perspectiva diacrónica 
que permite una comprensión del proceso objeto de estudio desde 
sus orígenes hasta su devenir en la actualidad. Un presentismo rígido 
desnaturaliza el valor formativo de las ciencias sociales, por lo que es 
necesario tener en cuenta la relación pasado-presente-futuro.  

De esta manera proponemos temas de actualidad, pero en los 
que nuestros educandos tengan que buscar en la época Moderna 
su génesis. Presentaremos cinco temas, con objetivo y temáticas 
para que orienten el análisis. 

Tema 1 El capitalismo metropolitano: Historia y falsas lecciones 

Objetivo: Explicar el devenir histórico del capitalismo en su 
visión metropolitana destacando sentimientos de rechazo a la 
expresión más inhumana y reaccionaria de esta sociedad. 

•	 Conformación del capitalismo metropolitano (Acumulación 
originaria de capital)

•	 Revoluciones burguesas y su significación histórica 
•	 Revolución industrial y su impacto económico y social
•	 Surgimiento del imperialismo
•	 Conflictos bélicos del siglo xx y sus consecuencias
•	 Aplicación de la política de la Guerra fría y la carrera 

armamentista
•	 Hegemonismo de finales del siglo xx e inicios del xxi: Conflictos 

actuales. Implicaciones medioambientales y humanas.

Tema 2 Geografía del capitalismo periférico: África

Objetivo: Explicar el devenir histórico del capitalismo en su vi-
sión periférica, particularmente en África, destacando sentimien-
tos de rechazo a la expresión más inhumana y reaccionaria de 
esta sociedad, así como los sentimientos de admiración a su resis-
tencia y emancipación. 
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•	 Trata de esclavos y sus implicaciones
•	 Viajes de exploración (Fuente de materia prima)
•	 Conferencia de Berlín y sus consecuencias
•	 Primeras manifestaciones de resistencia
•	 Movimientos de liberación nacional
•	 Lucha contra el apartheid
•	 Descolonización definitiva y situación actual del continente.

Tema 3 Geografía del capitalismo periférico: Asia

Objetivo: Explicar el devenir histórico del capitalismo en su vi-
sión periférica y metropolitana, particularmente en Asia, desta-
cando sentimientos de rechazo a la expresión más inhumana y 
reaccionaria de esta sociedad, así como los sentimientos de admi-
ración a su emancipación y construcción socialista. 

•	 Primeros contactos de Europa y Asia: Compañías comerciales  
y factorías

•	 Colonización de la India
•	 Semicolonización de China
•	 Formación de los Imperios coloniales
•	 Movimientos de Liberación Nacional
•	 Japón como potencia fascista
•	 Desarrollo del socialismo asiático: China y Vietnam

Tema 4 El socialismo: De utopía en ciencia y su transformación  
en realidad

Objetivo: Explicar la evolución del socialismo como alternativa 
a la sociedad capitalista, destacando sentimientos de admiración 
ante lo más genuino y humanistas de sus experiencias en la lucha 
por construir un mundo mejor.

•	 Socialismo utópico. Representantes e Ideas
•	 Comunismo Científico: Marx y Engels (Del manifiesto comunis-

ta a la Primera Internacional)
•	 Comuna de París. Ensayo proletario
•	 Revolución Rusa, trascendencia
•	 Papel del socialismo en la derrota del fascismo en la Segunda 

Guerra Mundial
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•	 Formación del Sistema Socialista Mundial
•	 Logros y errores cometidos
•	 Caída del Campo Socialista de Europa del Este 
•	 Experiencias del siglo xxi. China y Venezuela 

Tema 5 Las dos Américas: abismos explicables

Objetivo: Explicar el desarrollo desigual de las dos Américas a 
partir de la conformación del capitalismo metropolitano y perifé-
rico destacando sentimientos de rechazo a los mecanismos pana-
mericanistas y admiración ante la emancipación y resistencias de 
los pueblos latinoamericanos.

•	 Sistemas de colonización, esencialmente inglés y español. 
Implicaciones

•	 Resultados de los procesos independentistas
•	 Formación de los Estados Nacionales latinoamericanos y el Es-

tado Nacional estadounidense (Guerra de Secesión) 
•	 Panamericanismo frenta a Latinoamericanismo
•	 Política del Gran Garrote
•	 Movimientos de liberación nacional en América Latina
•	 Actuación de Estados Unidos de América en los conflictos mundiales
•	 Política del buen vecino
•	 El sistema interamericano: TIAR, OEA y ALPRO 
•	 Carrera armamentista norteamericana
•	 Conflictos regionales actuales (Esperanzas en el sur)

El algoritmo que se propone no puede ser un esquema, sino 
una guía para que nuestros educandos puedan explicar los pro-
cesos que presentamos. En sus respuestas nuestros educandos de-
ben lograr una capacidad de síntesis para concatenar todas estas 
ideas de manera sintética y precisa. 

Otras de las actividades que podemos proponer y que pueden 
permitir el desarrollo de la creatividad de los educandos es la 
construcción de medios que enriquezcan su exposición (maque-
tas, presentaciones digitales, dibujos) y que a partir de su concep-
ción apoyen el proceso que se explica. 

Sugerimos dividir el aula en equipos y orientarle a cada uno 
un tema. Es recomendable consultar el trabajo del Dr. C. José 
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Antonio Rodríguez Ben sobre seminario que aunque está dirigido 
a la enseñanza preuniversitaria es válido para la Secundaria Bási-
ca. En este trabajo Ben incluye el seminario como Ponencia que es 
el que consideramos que más se ajusta a los objetivos que quiere 
lograr este trabajo final, en este tipo de seminario las ponencias 
de los alumnos y su presentación y discusión constituyen la base 
de todo el seminario. 

La ponencia es un trabajo escrito que se dedica al análisis de 
una determinada obra, tema o problema, basándose en el estudio 
de una serie de libros, artículos u otras fuentes. La ponencia tiene 
que presentarse estructurada en las siguientes partes: Título, Intro-
ducción, Desarrollo, Conclusiones, Anexos y Bibliografía consulta-
da por los alumnos. Además de la redacción del trabajo escrito, el 
alumno tiene que prepararse para presentar oralmente los aspec-
tos fundamentales de su trabajo, que no debe ser leído. De hecho, 
esta forma de seminario requiere un mayor tiempo de preparación 
y un mayor esfuerzo por parte de los alumnos y el profesor. 

En el caso de los anexos deben estar referenciados desde el 
cuerpo del trabajo, por ejemplo “(…) El fascismo fue una expre-
sión reaccionaria del capitalismo metropolitano en Europa (ver 
anexo 3)”. 

Podemos optar por otra variante de seminario a partir de los 
niveles de conocimientos y habilidades alcanzados por nuestros 
educandos.

La bibliografía debe estar redactada a partir de alguna nor-
ma bibliográfica y se puede incluir un resumen, un pensamiento, 
dedicatoria, agradecimiento (opcional) y recomendaciones. Estos 
elementos pudieran ir desarrollando en el escolar habilidades 
para elaborar informes investigativos.

Estas Orientaciones metodológicas, reiteramos, son solo una 
guía para que podamos adentrarnos en la impartición del mara-
villoso programa de Historia del Mundo Moderno al Contempo-
ráneo. La verdadera palabra la dirán nuestras experiencias en el 
aula, ese laboratorio de sueños que nos permite cada día conver-
tir en milagro el barro. 
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ANEXO 1 ACERCA DE LA CULTURA EUROPEA  
ENTRE GUERRAS

“Al tiempo que su primacía material se hallaba a punto 
de perderse, Europa es el escenario de una intensa actividad 
intelectual” (Historia General de las Civilizaciones. La Época Con-
temporánea, Maurice Crouzet).

En un contexto de catástrofe, como resultado de la Primera 
Guerra Mundial y en una atmósfera de inestabilidad política y 
económica que abarcó buena parte del período entre guerras, es 
en el marco en el que se replantean todos los principios en los que 
se fundamentaban, hasta el momento, los conocimientos científi-
cos y doctrinas filosóficas.

La revolución en las ciencias, se impuso; nociones físicas newto-
nianas son superadas, en el espacio se podría encontrar infinidad 
de dimensiones, así como el enunciado de una “teoría de conjun-
tos” unido a nuevas lógicas.

La revolución de la física provocada por la teoría de la relati-
vidad de Albert Einstein, la cual superaba el enfoque absoluto 
de la geometría y la mecánica, dejó atrás la aplicación absoluta 
de todos los movimientos de una forma rectilíneo uniforme. El 
espacio-tiempo eintesiano da lugar a una geometría de cuatro 
dimensiones, la cuarta sería el tiempo.

Estos descubrimientos y otros facilitaron los elementos necesarios 
para hacer la crítica a la ciencia, en el sentido de su alcance o lími-
tes. El papel de la experiencia retrocedió, lo empírico dejó de ser 
el instrumento absoluto de la veracidad científica respaldado por 
cálculos matemáticos. La filosofía idealista, la cual reducía al hom-
bre a una razón lógica y matemática, perdió su prevalencia al no 
ser aplicable a una sociedad que se complejizó cada vez más.
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Nuevos problemas sociales se plantearon en las sociedades ca-
pitalistas que avanzaban, en su desarrollo, así quedó superada 
una filosofía a la que ya le era imposible explicar nuevos fenóme-
nos sociales abriendo el camino a la filosofía norteamericana del 
pragmatismo que se divulgaría en Europa en este período.

La obra esencial de Heidegger, aparecida en Alemania y que 
precedió a Hitler en el poder desplegó la “filosofía de la exis-
tencia”. Su aparición en público fue exitosa y obtuvo pronto el 
apoyo de numerosos seguidores introduciéndose en los medios 
intelectuales gracias al clima creado por la crisis científica, y de 
forma más particular, por el caos en que vivía la derrotada y sufri-
da Alemania de posguerra.

La aparición de la noción del absurdo “la filosofía no es más 
que el cultivo de la angustia y la desesperación” (Maurice Crouzet, 
Historia General de las Civilizaciones. La Época Contemporánea) 
fue expresión de un existencialismo que se refugió para librarse 
de este estado espiritual en la fe de dios.

Las ciencias sociales también sufrieron su crisis evidenciándose 
en los saberes de la psicología y la sociología. Fue así que los fun-
damentos y métodos de la psicología fueron reconsiderados, por 
ejemplo, la doctrina de los reflejos condicionados del ruso Pávlov 
fue eclipsada por el psicoanálisis de Freud, el cual insistió en la no-
ción de inconsciente, nuestros actos y pensamientos más insigni-
ficantes están condicionados, sin que lo sepamos, por una fuerza 
subconsciente que se remonta tal vez a nuestros años infantiles, 
el subconsciente se pensó gobernaba el mundo.

La sociología que a partir de Herbert Spencer, filósofo inglés 
(1820-1903), fundador de la filosofía evolucionista, considera-
ba la evolución de las sociedades como un progreso lineal de la 
humanidad, aplicó al estudio de las sociedades los grandes des-
cubrimientos psicológicos de principios de siglo y nuevos temas 
centrarían la atención; la realidad urbana y su dinamismo así 
como la búsqueda de los factores que determinaban los movi-
mientos sociales y sus vinculaciones a factores desencadenantes 
son algunos ejemplos.

Entonces numerosas teorías políticas y sociales estuvieron aso-
ciadas a explicar estos interrogantes, así fueron asociados los ciclos 
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de negocios con las condiciones climáticas y se vieron a las razas 
como factores esenciales de las sociedades.

La sociología, a partir de ahora, se dedicaría al estudio de los 
conjuntos de grupos sociales, o sea, hacia la dinámica sociocul-
tural interna de las sociedades, así como a minimizar la acción 
de factores extrasociales (clima, por ejemplo), y demostrar de 
que su acción no es absolutamente determinante, así como la 
existencia de una conciencia colectiva no como suma de psiquis 
individuales.

Aparecieron teorías que trataron de restar importancia a la 
teoría marxista, asociada al papel preponderante de los hechos 
económicos en la conciencia de clases, así se propusieron aplicar 
técnicas psicoanalíticas para resolver diferencias clasistas entre 
patronos y obreros. La sociología se iba convirtiendo lentamente 
en ciencia autónoma de las sociedades, comenzando a influir so-
bre otras ciencias sociales.

La historia se vinculaba, cada vez más, a los arqueólogos, eco-
nomistas y sociólogos ensanchando los conocimientos históricos 
de forma cada vez más integrados. Civilizaciones casi ignoradas 
hasta entonces, como los Hititas, cuyo idioma fue descifrado, los 
Etruscos, la China Antigua, los Súmenos y las civilizaciones preco-
lombinas fueron historiadas, profundizándose en sus estructuras 
sociales, económicas y en sus condiciones de vida.

La revolución científica y de las ciencias sociales asestaron un 
golpe demoledor al racionalismo y al determinismo, la noción de 
relatividad, el papel del inconsciente, entre otros fundamentos, 
hicieron que los saberse de la humanidad transitaran hacia una 
etapa superior, pero a la vez contribuyeron involuntariamen-
te y de forma inconsciente a que se beneficiaran las creencias 
religiosas.

Revolución, renovación, pesimismo y conciencia de crisis fue-
ron las valoraciones con las que calificaron los representantes de 
la cultura las etapas de entreguerras. Ya antes de acabar la guerra 
el filósofo Oswaid Spengler publicó la Decadencia de Occidente, 
donde defendía que la civilización occidental había agotado su 
ciclo vital y caminaba hacia la extinción. En 1919, el poeta Paúl 
Valery escribió La Crisis del Espíritu; en 1920, el geógrafo Deman 
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Geon publicaba El declinar de Europa y en 1926 el historiador 
Arnold Toynbee hablaba del Eclipse de Europa (Miguel Artola Ga-
llego, Historia del Mundo Contemporáneo).

Hacia 1914 ya existía, “prácticamente todo lo que se puede 
englobar bajo el término de vanguardia: el cubismo, el expresio-
nismo, el futurismo y la abstracción en la pintura, el funcionalis-
mo y el rechazo de ornamentos en la arquitectura, el abandono 
de la tonalidad en la música y la ruptura de la tradición en la 
literatura” (Eric Hobsbawn, Historia del siglo xx).

De manera que entre guerras estas vanguardias estarían re-
presentadas, en mayor o menor medida, en el mundo cultural, a 
lo que se añadiría, como una innovación formal, el dadaísmo que 
prefiguró el surrealismo en Europa Occidental.

En el arte y en la literatura se produjo una violenta reacción 
contra las tradiciones que se pusieron en entredicho, mientras 
que la experiencia de la guerra y de la posguerra acentuó el pesi-
mismo y la inquietud. En el campo literario y artístico hubo crisis 
expresada en la renovación de modos expresivos y parecía más 
bien una revuelta. A partir de entonces no había color, espacio, 
perspectiva o regla poética absoluta. Esta protesta contra las 
leyes, que súbitamente aparecen como convencionales, se acom-
pañó de una reacción contra el “realismo”.

Los artistas, pintores, poetas, escultores, músicos y escritores se 
hicieron conscientes de que se debía crear nuevos modos de ex-
presión, búsqueda de su propio lenguaje para comunicar su visión 
del mundo, lo que constituyó una tendencia generalizada.

En lo más profundo, lo antes dicho, era una reacción contra 
una sociedad burguesa, racionalista y optimista en la cual se abría 
paso una profunda revolución entre el hombre y su relación con 
el mundo. La búsqueda de nuevas formas no solo era expresión 
de una protesta contra lo oficial y lo correcto sería también un 
deseo de un nuevo humanismo en el cual el hombre iba a ser libe-
rado de viejos tabúes, consciente de su libertad, a la cual le servía 
de inspiración, una ciencia nueva y pujante, en la creación de una 
nueva relación con el mundo de los objetos. Las formas serían 
expresión en este instante y en lo adelante de las innovaciones 
inéditas, en fin, un hombre nuevo que nace.
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En los países vencedores de la guerra, el deseo de alejarse 
de la visión de las desesperadas e inciertas horas vividas en las 
trincheras dio paso a un sentimiento de evasión expresado en la 
voluntad de gozar y disfrutar los placeres de la vida y de sentirse 
libres de normas y tabú, la única norma que debía cumplirse era 
la búsqueda del placer, las normas morales también se pusieron 
en tela de juicio justificándose en el psicoanálisis, una expre-
sión concentrada de esto se podrá leer en El amante de Lady 
Chatterley (1928), del autor David Herbert Lawrence, obra que 
fue prohibida en Inglaterra por su evocación a la subversión de 
los valores establecidos.

El neoclasicismo para lo cual solo cuenta la belleza formal 
como la poesía pura, vacía de sentido y de contenido humano 
fueron expresiones de evasión. En los países vencedores algunos 
escritores optaron por la creación de un mundo de fantasía, bús-
queda de mundos desconocidos, viajes a lugares no visitados de 
una geografía lejana, reflejo de un sentimiento de huida y acción. 
En minoría, otros artistas reflejaron un alma occidental devastada 
y una sociedad moribunda.

El teatro, que era en 1914 el último baluarte del realismo y 
de la sensibilidad, fue renovado por nuevos actores dramáticos, 
los que expresaban con su actuación lo trágico de la existencia 
humana, un teatro pesimista se exhibe dejando como mensaje la 
contradicción entre las intenciones y los sentimientos del hombre 
y la realidad de sus actos.

El movimiento dada o dadaísmo, al que se le atribuye por los 
historiadores diversas patrias de nacimiento, Múnich o Zúrich, 
tuvo como año de inicio 1916 y por integrantes a los exiliados 
políticos de diversos países. Fue el movimiento artístico más im-
portante de los primeros años de la posguerra. Hacia 1919 fijaría 
en París su capital, que concentraría la actividad del movimiento, 
donde se divulgó el manifiesto dada.

Agrupó a los jóvenes artistas y poetas para quienes la guerra 
significó el desmoronamiento de todos los valores establecidos 
por aquella sociedad burguesa, el fracaso de su élite, que se unió 
para, inspirado en estrechos intereses nacionalistas e imperialis-
tas, llevar a Europa a una matanza de toda una generación joven 
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la que fue la más golpeada, los filósofos por su parte se dieron a 
la tarea de justificarla.

Esta revuelta, “que desapareció a principios de los años 20 
junto con la época de la guerra y de la revolución que la había 
engendrado” (Eric Hobsbawn, Historia del siglo xx), no solo era 
estética, sino que unificó a las artes con preocupaciones sociales, 
ante el espectáculo de agotamiento de vencedores y vencidos, de 
la bajeza de los fines políticos perseguidos con la contienda bélica 
como rectificación de fronteras, nuevo reparto colonial, prevalen-
cia de estrechos nacionalismos, los cuales fueron obtenidos por 
medios inhumanos.

Sus obras expresaron el fracaso del régimen burgués existente, 
y en especial, las ideas que sostenía la sociedad occidental euro-
pea del momento, así como la pérdida de la ilusión de una cultura 
europea.

“No más pintores, no más escritores, no más músicos, no más 
escultores, no más religiones, no más republicanos, no más monár-
quicos, no más imperialistas, no más anarquistas, no más socia-
listas, no más bolcheviques, no más políticos, no más proletarios, 
no más demócratas, no más burgueses, no más aristócratas, no 
más ejércitos, no más policías, no más patrias, basta en fin de 
todas estas estupideces, no más nada, nada, nada, nada, nada...” 
(Maurice Crouzet, Historia General de las Civilizaciones. La Época 
Contemporánea). 

En Alemania el movimiento dado fue favorecido por un con-
texto histórico matizado por la derrota y la crisis social de posgue-
rra, lo que le imprimió un carácter más político al contrario que 
en Francia, donde era más artístico.

Los dadaístas fueron protestantes angustiados, aunque fue-
se de forma irónica, contra la guerra mundial y la sociedad que 
los había engendrado, puesto que rechazaban cualquier tipo de 
arte, carecían de características formales, aunque tomaron recur-
sos de los cubistas.

“Todo cuanto podía causar la perplejidad del aficionado al 
arte burgués convencional fue aceptado como dada, la provoca-
ción fue el rasgo que caracterizó todas sus manifestaciones” (Eric 
Hobsbawn, Historia del siglo xx.
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El dadaísmo desapareció a principio de los años 20, figuran-
do el surrealismo como deseo de revitalizar la imaginación de un 
nuevo énfasis en lo mágico, lo occidental, la irracionalidad, los 
símbolos, los sueños y con cierta base en el subconsciente. Al igual 
que el dadaísmo, el surrealismo no tenía interés por la innova-
ción, lo importante era producir coherencia con la incoherencia, 
una lógica a partir de lo ilógico.

La influencia de la labor de Lenin que restituyó al marxismo 
como única teoría, e ideología importante de la revolución so-
cial en el mundo occidental, consiguió que los vanguardistas se 
convirtieran en lo que el Nacionalsocialismo alemán denominó, 
acertadamente, “bolchevismo cultural”.

El movimiento más fecundo de esta mitad del siglo XX fue 
el surrealismo, politizado por la guerra y la revolución prole-
taria en Rusia, al igual que el dadaísmo, estuvo a favor de la 
revolución “su única dificultad estaba en decidir con que grupo 
de la revolución alinearse: la mayoría del movimiento escogió 
a Trotsky frente a Stalin” (Eric Hobsbawn, Historia del siglo xx). 
Aunque en sus filas, también había quienes solo perseguían la 
revolución de las ideas y no desearon ir más allá. En todo caso el 
dramatismo de los surrealistas fue el rechazo que tuvieron por 
los movimientos de masas a los que pertenecían y por los políti-
cos de esos movimientos con la excepción en parte del fascismo 
italiano.

El surrealismo también rechazó el arte, tal como se conocía 
hasta ese momento, propendía a la provocación y se sintió atraí-
do por la Revolución social, por lo que fue más que una protesta 
contra las viejas formas.

El expresionismo bajo la forma adoptada en los países vence-
dores: dada y surrealismo no pudo mantenerse como una actitud 
esencialmente crítica, fue preciso que diera paso a una visión más 
positiva y constructiva.

Como exponente de importancia de la literatura de la época 
está la obra de Franz Kafka, que fue publicada en gran parte des-
pués de su muerte en 1924, en ella se describe simbólicamente un 
universo sometido a fuerzas misteriosas y temibles en el que el 
hombre es aplastado.
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Nuevos géneros literarios surgen entre guerras, el reportaje 
que aparece en 1929 en Francia como un término en los dicciona-
rios franceses y en 1931, en los ingleses, alcanzó en la década de 
1920 la condición de un género aceptado de la literatura con un 
contenido de crítica social, en gran medida por influencia de la 
vanguardia revolucionaria rusa.

“Se le atribuye al periodista comunista Egon Erwin Kisch, a 
quien se le denominaba ‘El reportero frenético’ (1925), el haber 
puesto de moda el término con los títulos en su reportaje” (Eric 
Hobsbawn, Historia del siglo xx). La novedad más importante en 
el panorama cultural de las capas medias europeas fue el extraor-
dinario desarrollo de un género que ya antes de 1914 había dado 
señales de vida, la novela policíaca. Era un género principalmente 
británico, femenino y académico, la precursora fue Agatha Chris-
tie (1891-1976), la que inspiró el género a nivel internacional el 
cual fue evocación de un orden social amenazado, pero todavía 
entero.

La pintura expresó lo humano mediante nuevas formas con lo 
que se intentó traducir las relaciones del hombre consigo mismo 
y con el mundo.

El surrealismo que se desarrolló desde inicio de la década de 
1920 no solo como escuela pictórica si no como corriente artística 
que se manifestó en otras esferas del arte y la literatura dio en 
el campo de la pintura las mejores pruebas del valor intrínseco 
como movimiento artístico, la pintura que nace tendría como ob-
jetivo lograr una evasión completa, transportar al espectador a 
un mundo que se haya más allá de la realidad cotidiana.

Picasso, que domina con su genio toda una generación de pin-
tores fue el más destacado en cuanto a su extraordinaria facultad 
de renovación, inmediatamente después de la guerra transfor-
ma su cubismo y pronto es influenciado por el surrealismo. Des-
pués de 1925 pinta personajes sistemáticamente deformados o de 
monstruosos perfiles, imagen de un universo a la deriva en 1937 
realizaría la obra que constituye la cima del expresionismo pic-
tórico de la época, Guernica, inspirado en el horrendo bombar-
deo de esta aldea por la aviación nazi en la guerra civil española. 
“El toro, el caballo, la lámpara, el cuchillo, la flor, los personajes 
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emblemáticos del drama adquirieron en la tensión dilatada de la 
imagen, un significado de condena implacable, universal, de cual-
quier potencia que destruya la integridad de la persona humana” 
(Mario de Micheli, Las vanguardias artísticas del siglo xx).

A partir de 1930, en parte bajo la influencia de los artistas ale-
manes, rusos e israelitas, se desarrolla la pintura abstracta en Fran-
cia, fundándose en París el grupo “Abstracción-Creación” en 1932.

En la arquitectura, la necesidad de la “funcionalidad” del edi-
ficio según el fin de su destino “arte funcional”, fue lo más carac-
terístico en Europa Occidental. Los nuevos sistemas constructivos 
estaban llamados a brindar las soluciones técnicas y el confort: 
calefacción central, refrigeración, ascensores, etcétera.

También las construcciones estuvieron influenciadas por nue-
vos materiales, metales ligeros, aluminio y metales plásticos.

Se combinaron los métodos de construcción, se producen in-
dustrialmente y no a pie de obra, puertas, ventanas, viguetas y 
ladrillos, de modo que la construcción se convierte en una opera-
ción de ensamblaje, por ejemplo, casas prefabricadas. La utiliza-
ción del hormigón permite que descanse el peso de los edificios 
no ya en las paredes como era tradicional, sino sobre columnas y 
arquitrabes.

Excepciones de estas tendencias se pueden buscar en la URSS 
y la Alemania fascista, donde la arquitectura se puso en función 
de lo espectacular y grandioso, construyéndose edificios con pers-
pectivas monumentales y corte antiguo.

En la Alemania fascista la arquitectura tuvo como aspiración 
la de consolidar una imagen supradimensional del Führer, y de la 
gran Alemania, lo más significativo en este sentido fue la arqui-
tectura de las tribunas y construcciones gigantescas. En 1937 se 
colocó la primera piedra de un gigantesco Estadio alemán donde 
deberían realizarse en el futuro los festivales mundiales germáni-
cos en sustitución de las olimpiadas.

La adecuación entre arquitectura y escenas de masas constitu-
yó el elemento específicamente nacional socialista dentro de la 
estética de los fascismos, “La arquitectura del foro gigante, como 
se denominaba con respeto en los círculos políticos a las tribu-
nas y salas de los terrenos del congreso del Partido, confirmaba 
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el mensaje de la liturgia política. La arquitectura tenía el papel 
de architecture parlante, o, en expresión de Hitler, de “palabra 
de piedra, más convincente que cualquier otra palabra hablada”, 
Schultz Uwe, La Fiesta). Esta arquitectura como es natural se de-
bía levantar exclusivamente con materiales constructivos del país 
y relacionados con la naturaleza, su fin utilitario era la utopía 
política del nacional-socialismo y su pretensión de dominio del 
mundo.

La megalomanía de las construcciones, levantadas en parte 
hasta el comienzo de la guerra bajo la responsabilidad general 
de Albert Speer y la influencia constante de Hitler, sin conside-
ración de costos, deberían al decir del Führer “elevarse como las 
catedrales de nuestro pasado hacia los siglos futuros”. Speer ex-
presó su intención milenaria e imperialista en su teoría del valor 
de las ruinas, de la que Hitler se apropió ávidamente. El empleo 
de materiales especiales hacía que las construcciones dieran idea 
de la grandeza del Reich Germánico, incluso cuando se hallara en 
estado de ruinas.

Con motivo de la colocación de la primera piedra del Estado 
alemán, Hitler formuló una vez más, las pretensiones imperia-
les de la arquitectura “nuestros enemigos lo sospecharán, pero 
nuestros seguidores, sobre todo, deberán saber que nuestras 
construcciones surgen para confirmar nuestra autoridad” (Schultz 
Uwe, La Fiesta).

En la Europa de entreguerras el desarrollo de los medios de 
comunicación de masas fue impetuoso, triunfó el nuevo perio-
dismo gráfico debido a hombres y mujeres inteligentes que des-
cubrieron la fotografía como medio de comunicación, el aporte 
de la cámara Laica, aparecida en 1924, facilitó la labor de los fo-
tógrafos al ser una cámara pequeña y más precisa, en el orden 
subjetivo la creencia ilusoria de que “la cámara no miente” le dio 
impulso al periodismo gráfico.

Los reportajes y las cámaras interrelacionados hicieron posible 
que el mundo diario de los hombres fuera más visible que nunca 
y pudiera ser documentado.

Después de la Primera Guerra Mundial, el cine se convir-
tió en un arte y atrajo numerosos artistas, pero sometido a la 
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servidumbre comercial. El cine es tributario del poder económico 
que crea la película y el público, cuya acogida asegura la rentabi-
lidad. Sin duda, el país que marcó la pauta fue los Estados Unidos 
y, en Europa, Alemania.

De ahora en adelante grupos financieros, confesionales, po-
líticos y sociales buscarían utilizar el poder de sugestión de este 
nuevo arte.

Con el estallido de la Primera Guerra Mundial y la crisis eco-
nómica la afluencia de público a los cines alcanzó los niveles más 
altos en los países occidentales convirtiéndose definitivamente en 
un medio de comunicación de masas, entonces se vivió una edad 
de oro por el cine mudo alemán, en que se rueda una de las pri-
meras películas de terror Nosferatu el vampiro (1924) en la época 
de la República de Weimar.

El cine sonoro que irrumpió en 1927 con la película El cantan-
te de Jazz tuvo también esplendor en Francia en los años 30. En 
esta década también se desarrollaron noticieros cinematográficos 
y las vanguardias de izquierda convirtieron el documental en un 
género autónomo.

El cine sonoro se convirtió en un monopolio germano-america-
no con zonas de influencias, se registraron patentes de sonido en 
Alemania a partir de 1923. Este arte estuvo monopolizado en Eu-
ropa por la UFA (Universal Film Aktiengesellschaft) y la Baviera de 
Alemania, grupos de intereses como Shnnes y la IG Farben lo apo-
yaron, por su parte en Francia la Gaumont controló el monopolio.

Con el advenimiento del fascismo al poder en Alemania, el cine 
abandonaría las temáticas de entretenimiento y se convirtió en 
un instrumento de propaganda quedando frustrada la cinemato-
grafía germana. A partir de entonces Goebbeis impulsó la reali-
zación de películas épicas, pero quedando la cinematografía bajo 
el control del Ministerio de Propaganda.

Ya desde 1934 el cine alemán servía a los intereses fascistas. La 
película de Leni Riefenstahl El triunfo de la voluntad en la que 
se reflejaba el estilo heroico de las celebraciones fascistas así lo 
demuestra. Esta película permitió comprender, mejor que un do-
cumental cualquiera, el simbolismo político y la liturgia de las ce-
lebraciones y logró la difusión masiva de las escenificaciones de 
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masas de Núremberg (Schultz Uwe, La Fiesta). La película logró 
consolidar la imagen supradimensional del Führer.

El tercero de los medios de comunicación de masas, la radio, 
era completamente nuevo, al principio solo tuvo éxito en los 
países desarrollados porque eran caros los aparatos de radio. En 
Italia, por ejemplo, el número de receptores de radio no superó 
al de automóviles hasta 1931. En víspera de la Segunda Guerra 
Mundial, Escandinavia y Gran Bretaña, en Europa, eran las áreas 
con mayor número de aparatos de radio, hasta los más pobres lo 
pudieron comprar.

La radio trajo cambios en los horarios familiares, sobre todo en 
el tiempo libre, por primera vez en la historia dos desconocidos 
que se encontraban sabían lo que otra persona había escuchado 
la noche anterior: la comida favorita, un discurso político impor-
tante, la música de moda o el boletín noticioso.

En el período entre guerras las artes populares estuvieron in-
fluenciadas de forma determinante por la tecnología y la indus-
tria, la prensa, la cámara, el cine, el disco y la radio.

París mantuvo la hegemonía en muchas de las manifestaciones 
de la cultura élite, pero en competencia con el eje Moscú, Berlín, 
hasta que Stalin y Hitler acallaron o dispersaron las vanguardias 
artísticas, lo que constituyó un desastre cultural.

Mientras la Europa Occidental evolucionaba culturalmente de 
forma impetuosa y matizaba su vida intelectual por diversas ten-
dencias y grupos literarios veamos en el período entre guerras el 
panorama cultural en el país de los soviets.

La Revolución Bolchevique había provocado la emigración de 
cierto número de escritores, artistas y científicos, pero quedaron 
otros que reanudaron la vida intelectual después de la guerra 
civil.

Entonces el esfuerzo principal se puso en democratizar la cul-
tura, luchando contra el analfabetismo que era un flagelo en la 
Rusia soviética y de vital importancia para transitar hacia el socia-
lismo. Se extendió entonces la enseñanza a todos los grados, se 
crearon facultades obreras, se multiplicaron las bibliotecas, entre 
otros esfuerzos, lo que constituyó una revolución cultural en bus-
ca de alcanzar niveles educacionales y culturales semejantes a la 
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Europa Occidental. Mientras en el mundo cultural existía diversi-
dad de tendencias y grupos literarios que dividían a los escritores 
por su creación artística, la mayoría de ellos eran futuristas.

No cabe duda que la etapa es muy rica, si a cultura nos refe-
rimos, pero con muchos matices y tendencias encontradas, esa 
riqueza hace de este período muy sui géneris porque en el arte 
también se expresó lo políticamente nuevo y lo viejo del mundo 
contemporáneo.
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ANEXO 2 APUNTES SOBRE LAS RELACIONES 
INTERNACIONALES DESDE 1917 HASTA 1939

Ya conoces que uno de las primeras medidas de la Revolución 
soviética fue el Decreto de la Paz, con dicho decreto se inició una 
nueva política exterior del Estado soviético caracterizada por la 
paz y la solidaridad. Su política internacional se caracterizó tam-
bién por la buena vecindad con estados fronterizos, por la coexis-
tencia con los estados capitalistas y por apoyar cualquier iniciativa 
para crear un sistema internacional que evitara la guerra.

Otra línea en la política internacional del período que se es-
tudia es la desarrollada por las potencias imperialistas, la cual se 
caracterizó por la oposición política, económica y armada contra 
el primer Estado Socialista y por una política tendente al reparto 
territorial del mundo mediante medios y recursos militares. 
Expresión de esta tendencia fue el Sistema de Tratados de Versa-
lles-Washington firmados al finalizar la Primera Guerra Mundial. 
Veamos algunas consideraciones sobre este.

Los países aliados vencedores se reunieron en una conferencia 
el 18 de enero de 1919 para elaborar los acuerdos de paz de pos-
guerra, en ella participaron 27 estados, en esta conferencia no se 
admitieron ninguno de los países vencidos, así como no participa 
la Rusia soviética la cual logró salir de la guerra imperialista en 
1918, mediante una paz por separado con Alemania, la que le 
impuso sus intereses y demandas por un período de tiempo.

Finalmente, la conferencia se realizó con la participación esen-
cialmente de Gran Bretaña, Francia, Estados Unidos e Italia. En 
esta reunión se trató el problema de la Rusia Bolchevique y se lle-
gó al consenso de que todas las potencias imperialistas se integra-
rían a una intervención militar colectiva, así como a un bloqueo 
económico contra ella.

También fue tratado el problema alemán, acordándose some-
terla a un fuerte pago por concepto de reparación de guerra y 
desarmarla, aunque Gran Bretaña y los Estados Unidos desde en-
tonces ya pensaban que Alemania debería utilizarse más adelan-
te como estado agresor contra la URSS.



211

ORIENTACIONES METODOLÓGICAS

Italia, descontenta por haber obtenido solo una parte de su 
botín de guerra, se retiró de la Conferencia, la cual concluyó sus 
trabajos el 28 de junio de 1919 en la ciudad de Versalles, donde 
firma Alemania el tratado de paz, luego de que le arrebataran 
todas sus colonias, las que fueron repartidas entre Francia, Gran 
Bretaña y Japón, perdiendo territorialmente a Alsacia y Lorena y 
otros pequeños territorios, así como quedaba sujeta a un pago 
por reparaciones de guerra y desarmada. Los tratados de Versa-
lles tuvieron un carácter imperialista y plantaron la semilla de la 
revancha y el espíritu de un nuevo reparto del mundo.

Una de la parte, integrante del Tratado de Versalles fue el pac-
to de la Liga de las Naciones bajo la iniciativa de los Estados Uni-
dos. La liga, si bien estaba llamada a ser un órgano para arbitrar 
los conflictos entre estados sin utilizar las armas, encubría los in-
tereses de los Estados Unidos, que buscaba una mayor influencia 
mundial.

El sistema de Tratados de Washington fue expresión de la in-
mediata revisión de lo acordado, este país no ratificó finalmente 
el Tratado de Versalles e impulsó junto a Gran Bretaña la realiza-
ción de una conferencia que se extendió de noviembre de 1921 
a febrero de 1922. En ella se acordó despojar a Japón de algunas 
ventajas que obtuvo con los Tratados de Versalles.

Recordarás como entre 1917 y 1923 se produjo un periodo de 
auge revolucionario que llevó a la fundación de partidos comu-
nistas en Europa y en otros continentes. Para organizar y coordi-
nar bajo un mando único lo que ya era un movimiento comunista 
a escala internacional, Vladimir Ilich Lenin el 6 de marzo de 1919 
en Moscú, capital de la Rusia soviética, fundó la Internacional Co-
munista, la cual sostuvo una lucha ideológica contra el oportu-
nismo, las desviaciones del movimiento obrero internacional y se 
propuso el derrocamiento del capitalismo a escala internacional.

Entre 1924 y 1928 lo más característico en las relaciones inter-
nacionales fue el período que se le denominó de “Ilusiones de 
paz”, el cual coincidió con un reflujo del movimiento obrero y 
comunista. La eventualidad de una nueva guerra estaba supues-
tamente descartada, pues Alemania estaba desarmada, la Liga de 
las Naciones era garante de la paz mundial.
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Nuevamente en esta etapa volvió a la escena internacional el 
problema de las reparaciones de guerra de Alemania, a medida 
que esta se restablecía económicamente pedía se le suavizaran 
las limitaciones militares impuestas y las reparaciones de guerra. 
Posición que fue apoyada por los Estados Unidos y Gran Bretaña 
que buscaban su fortalecimiento económico y militar para utili-
zarla contra la URSS.

Entre 1930 y 1936 Europa fue testigo de los esfuerzos de la 
Alemania hitleriana para buscar modificaciones de lo acordado 
en Versalles. Veamos algunos hechos que así lo demuestran: en 
diciembre de 1932, Alemania consigue los mismos derechos que 
tenían otras naciones en lo relativo a armamentos y fuerzas na-
vales. En octubre de 1933, se retira de la Liga de las Naciones y en 
marzo de 1937 realiza su primera incursión militar después de la 
Primera Guerra Mundial en la zona desmilitarizada de Renania.

Entre 1936 y 1939, se vio totalmente expresada la política de 
“dejar hacer” a Alemania por parte de los Estados Unidos, Gran 
Bretaña y Francia, provocando una anarquía internacional, pues 
el tratado de Versalles fue desconocido en buena parte. Alemania 
para entonces realizó lo que se denominó “golpes de fuerzas” 
que se basaban en un poder militar creciente. En julio de 1936 
participa directamente en un conflicto militar en España y en 
marzo de 1938 realiza la anexión de Austria. ¿Cuál fue la actitud 
de las potencias imperialistas ante las violaciones del Sistema de 
Tratados de Versalles?

Los dirigentes de las potencias capitalistas occidentales, pa-
deciendo de una miopía política, pensaron que dejando hacer a 
Alemania sus conquistas (política de apaciguamiento) alejaba la 
posibilidad de una guerra con ellos y, a su vez, alimentaban a la fie-
ra fascista para que se dirigiera hacia el este y eliminara a la URSS.

Después de la anexión de Austria, Alemania se dispuso a rea-
lizar un nuevo acto de expansión, esta vez contra el estado de 
Checoslovaquia. Este Estado fue víctima de presiones diplomáti-
cas y del chantaje alemán mediante la concentración de tropas 
alemanas cercanas a su frontera.

Entre los días 29 y 30 de septiembre de 1938 en Múnich, se ce-
lebró la Conferencia de Jefes de Estados de Alemania, Italia, Gran 
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Bretaña y Francia sin representación de Checoslovaquia; allí se 
acordó que parte del territorio de ese país se le concediera a Ale-
mania a cambio del compromiso del fascismo alemán de no agre-
dir a Francia y Gran Bretaña. Esta fue la acción más bochornosa de 
la política de apaciguamiento, dejando hacer a Alemania, incenti-
vándola para que se expandiera al este. Existía, para entonces, la 
percepción de que se lanzaría contra la URSS, mientras respetaba 
un compromiso de no-agresión con las potencias de Gran Bretaña 
y Francia.

Mientras todo esto ocurría la URSS luchó por conformar una 
política de seguridad colectiva, la cual planteaba como principio 
resistir conjuntamente ante el agresor, la que fue ignorada por 
las potencias imperialistas, y que obligó a la URSS a buscar otras 
alternativas para protegerse ante la amenaza fascista.

Ya conoces que a finales de la década de 1930 y, en particular, 
en el año 1939 se puso en crisis la precaria paz que se había lo-
grado con los Tratados de Versalles- Washington. Por esa fecha 
existía en todas las potencias imperialistas una febril carrera ar-
mamentista, lo que era en parte la preparación para una nueva 
guerra; unido a ello se habían formado dos bloques hostiles: el 
anglo-franco- estadounidense (ganadores de la Primera Guerra 
Mundial) y el germano-nipón- italiano. Este último bloque no 
solo se proponía un nuevo reparto del mundo, sino establecer 
en todos los países el fascismo, ya nadie dudaba que un nuevo 
conflicto bélico estallara, la interrogante era ¿En qué momento 
se desencadenaría?
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ANEXO 3 APUNTES DE LA CONFERENCIA OFRECIDA 
A PROFESORES DEL NIVEL PREUNIVERSITARIO

Actualizar los conocimientos históricos referidos a las tenden-
cias globales fundamentales de la época actual, posibilita que 
el profesor encargado de impartir la Historia (Contemporánea), 
pueda dialogar, argumentar, demostrar y valorar con sus estu-
diantes, acerca de la complejidad del mundo en el que se vive 
basado en un enfoque ideológico marxista-leninista.

Las ideas esenciales esbozadas pretenden ofrecer esenciali-
dades de contenidos que deberán ser ampliadas en la autopre-
paración del profesor. Han sido organizadas como tendencias 
generales y otras a partir del tratamiento de países, como ten-
dencias de esos escenarios. Tendencias principales: 

•	 Continúa la crisis estructural, global y sistémica del capitalismo 
globalizado. (Evolución frágil y asimétrica de la economía ca-
pitalista mundial, bajas tasas de crecimiento Estados Unidos, 
Unión Europea y Japón. Se reduce la tasa de los países emer-
gentes y subdesarrollados).

•	 La crisis sistémica del capitalismo expresada en la crisis:

−	 Económica
−	 Alimentaria
−	 Ambiental
−	 Energética
−	 Tecnológica
−	 Social
−	 Ideológica,
−	 De valores, etc.

•	 Se consolida la tendencia a la concentración y centralización 
del capital.

•	 Continúa acelerándose la transición del eje económico global 
hacia la región asiática, se negocian y firman mega acuerdos 
entre los que se destacan el Acuerdo Trasatlántico sobre co-
mercio e inversiones entre Estados Unidos, la Unión Europea y 
el Acuerdo Transpacífico de Asociación Económica.
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•	 Los BRICS fortalecen instituciones propias como el Banco del 
BRICS, el Fondo de Reserva y de Estabilización, extiende su in-
fluencia hacia espacios regionales incluyendo América Latina y 
Asia Central.

•	 Aumenta el uso del Yuan, que se consolida y gana espacios de 
manera cautelosa e irreversible.

•	 Empeoran las condiciones sociales. Se mantienen altos niveles 
de pobreza en países del Tercer Mundo, sobre todo en África. 
Se incrementan las desigualdades entre países ricos y pobres y 
al interior de las sociedades.

•	 La población mundial continúa creciendo, en particular debido 
al aumento en la esperanza de vida. El envejecimiento de la 
población es generalizado. Disminuyen las tasas de mortalidad 
infantil en todas las regiones del mundo. Cerca del 60 % de la 
población vive en las ciudades.

•	 Se incrementa la precariedad del mercado laboral por políticas 
neoliberales.

•	 El número de migrantes internacionales aumenta. Estados 
Unidos sigue siendo el principal país receptor. El 60 % de los 
migrantes se trasladan entre países subdesarrollados o desa-
rrollados. Se fortalecen las políticas de “seguridad migratoria” 
y se favorece la entrada de migrantes al Primer Mundo con alta 
calificación.

•	 Uno de los recursos que más aceleradamente se está agotan-
do es el agua dulce. En 2030, el 60 % de la población mun-
dial tendrá problemas de abastecimiento de agua, dando 
lugar a “conflictos hídricos”, ya se aprecia una lucha entre 
las principales potencias mundiales por controlar y explotar 
los recursos hídricos en países africanos, Asia Central y Me-
dio Oriente.

•	 La carrera armamentista se intensifica.
•	 Aumenta los conflictos por la ciberseguridad y se emplean 

nuevas tecnologías e Internet para socavar la soberanía de los 
Estados.

•	 Se incrementan la hegemonía de las grandes transnacio-
nales mediáticas que contribuyen a manipular visiones y 
generar pensamientos únicos. Adquieren un mayor poder 
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en el escenario global actores no gubernamentales, públicos y 
privados.

•	 Se produce un proceso de internacionalización del terrorismo, 
la piratería, la ciberguerra, el tráfico ilícito de estupefaciente, a 
lo que, además de amenazas reales, continúan siendo emplea-
dos como pretextos para las acciones punitivas y despliegues 
militares de las potencias occidentales.

•	 Estados Unidos continúa desempeñándose como actor clave 
del sistema capitalista sobre todo por el poder de sus trans-
nacionales (45 % de las primeras 500), su red de alianzas, su 
supremacía militar, el papel de vanguardia en la investigación 
y desarrollo científico, el papel del dólar y su predominio me-
diático, cultural y en las TICS.

•	 La Unión Europea, aunque sigue siendo un polo de poder im-
portante desde el punto de vista económico y como referente 
político cultural, ha reducido su relevancia debido a la lentitud 
de su recuperación económica, la dependencia energética, los 
problemas de cohesión interna y la subordinación a los Estados 
Unidos.

Papel de los organismos intergubernamentales

•	 En los organismos intergubernamentales se refleja el poder 
que mantienen las grandes potencias, fundamentalmente 
las occidentales. Se incrementa el carácter intrusivo de es-
tos organismos y se busca imponer mecanismos normas y 
conceptos favorables a sus intereses al margen del sistema 
de la ONU.

•	 El Consejo de Seguridad utiliza sus poderes para multipli-
car resoluciones propiciatorias de injerencias, intervención y 
práctica de la llamada “Responsabilidad de proteger”. No se 
produce la reforma del Consejo de Seguridad.

•	 La Asamblea General de la ONU pierde protagonismo sobre 
temas cruciales para el progreso de los pueblos.

•	 El grupo de los 77 y el MNOAL no tiene capacidad de in-
fluencia real en la toma de decisiones debido a la aproxima-
ción de determinados miembros hacia posiciones instigadas 
por los países más industrializados.
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Tendencias por escenarios, países

América Latina y el Caribe

•	 El discreto dinamismo de la economía internacional afecta a 
las economías latinoamericanas por concepto de flujo de capi-
tales y exportaciones.

•	 Las economías latinoamericanas registran un crecimiento eco-
nómico moderado.

•	 La política social continúa ocupando un papel importante den-
tro de las políticas públicas.

•	 Se ha reducido de manera relativa y diferenciada la pobreza y 
la desigualdad del ingreso, aunque a ritmos más lentos que en 
períodos anteriores.

•	 El crecimiento de la clase media no tradicional, particular-
mente en A. del Sur ha prefigurado cambios sociopolíticos y 
electorales.

•	 América Latina sigue siendo la región más desigual del planeta.
•	 Coexisten tres tendencias fundamentales:

−	 En estrecha alianza con los Estados Unidos impulsan políti-
cas neoliberales que profundizan la concentración de rique-
zas y la exclusión social.

−	 Estimulan reformas que tratan de atenuar las contradiccio-
nes económicas, políticas y sociales del capitalismo actual y 
evitan las confrontaciones con los Estados Unidos.

−	 Se plantea lograr cambios estructurales, impulsa reformas 
sociales de redistribución de la renta, ejerce el control na-
cional de los recursos naturales y por lo general asume 
una política contestataria a las políticas de los Estados 
Unidos.

•	 Se mantiene el relativo equilibrio entre las fuerzas progresistas 
y de derecha en el balance político regional.

•	 Existe una contraofensiva de la derecha y la actividad des-
estabilizadora de los Estados Unidos contra los gobiernos 
de cambio y progresistas que gana en efectividad. Se inten-
ta revertir la unidad regional. Este proceso está vinculado 
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a la recomposición de la hegemonía de Estados Unidos en 
la región.

•	 En el Caribe prevalecen niveles significativos de estabilidad po-
lítica. Crece la incertidumbre acerca de la continuidad de los 
procesos progresistas y de izquierda, al reducirse los márgenes 
de gobernabilidad y su capacidad para profundizar las políti-
cas públicas.

•	 En Venezuela, Bolivia y Ecuador se agudiza la lucha política 
entre los diferentes actores económicos, políticos, mediáti-
cos, militares y sociales, hay un aumento de la conflictividad 
social.

•	 Los triunfos electorales del FMLN en el Salvador, del PAC en 
Costa Rica y del Partido Panameñista en Panamá contribuyen 
a un relativo cambio de la correlación de fuerzas políticas en 
Centroamérica, favoreciendo las relaciones con los gobiernos 
de izquierda y progresistas.

•	 En términos de integración destaca el incremento de la polari-
zación en torno a dos ejes articuladores cada uno con propues-
tas asociativas diferenciada. Alianza del Pacífico y MERCOSUR 
ampliado.

•	 Creciente presencia de China en la región y aumento del ac-
tivismo de Rusia sus vínculos con Brasil y Venezuela provoca 
preocupación en los Estados Unidos.

Estados Unidos

•	 Pese a una relativa pérdida de protagonismo en la economía 
mundial, Estados Unidos mantiene la capacidad de controlar 
parcialmente gran parte de los procesos productivos a escala 
mundial y la redistribución de las ganancias globales.

•	 Estados Unidos reajusta su proyección imperial de acuerdo con 
sus prioridades de orden económico y político.

•	 Modera y refrena el despliegue de la fuerza militar de gran 
envergadura, aunque puede utilizarla en caso necesario.

•	 El objetivo principal de la política exterior y seguridad radica 
en mantener el liderazgo y afianzarse como el “primero entre 
iguales”.
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•	 Adopta una política exterior y de seguridad de carácter multi-
lateral-pragmática para lo cual la Guerra de Cuarta Generación 
o Guerra No Convencional resulta la directriz principal.

•	 La economía es la piedra angular del poderío nacional de Es-
tados Unidos y prioridad de la política exterior y de seguridad. 
Por eso lidera el establecimiento de megatratados comerciales 
de nueva generación de signo neoliberal.

•	 Aplica la doctrina del “poder inteligente” (Smart Power).
•	 Los interese nacionales de Estados Unidos tienen alcance mun-

dial y se centran en:

−	 Prevenir las amenazas y ataques directos al territorio de los 
Estados Unidos y sus fuerzas armadas.

−	 Asegurar la libertad de navegación.
−	 Garantizar la libertad de comercio.
−	 Acreditar la libertad política.
−	 Oponerse a cualquier otro poder emergente o coalición de 

actores gubernamentales con intenciones hegemónicas o 
que limiten los intereses estratégicos de Estados Unidos.

•	 Retos globales de Estados Unidos

−	 Los ataques y espionaje en el ciberespacio.
−	 El terrorismo y grupos extremistas.
−	 El crimen organizado trasnacional: drogas, piratería inter-

nacional, corrupción, tráfico ilegal de migrantes y crimen 
ambiental.

−	 La inestabilidad económica y financiera nacional e 
internacional 

−	 La proliferación de armas de destrucción en masa.
−	 Los estados-naciones que no cumplen con las normas 

internacionales.
−	 Las pandemias y enfermedades infecciosas.
−	 La dependencia de los combustibles fósiles.
−	 La protección del espacio.

China

•	 China se confirma como indiscutible potencia regional, aumen-
ta su poder mundial. Se sitúa como la primera economía global 
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en cuanto al volumen de su PIB. Enfatiza en el desarrollo de su 
mercado interno. Incrementa su progreso científico técnico, in-
crementa los gastos militares y despliega una política exterior 
más activa.

•	 Fortalece sus relaciones estratégicas con Rusia. Consolida 
la organización de Cooperación de Shanghái, junto a Rusia, 
para contener el peligro del extremismo terrorista y avance 
occidental.

•	 Mantiene la interdependencia económica y financiera con 
Estados Unidos y su relación cooperación-conflicto. Es un ac-
tor clave económico para todas las regiones del mundo. En 
el plano interno el país tiene una difícil y compleja situa-
ción medioambiental causada por un intenso proceso de 
industrialización.

•	 Enfrenta desafíos como: exceso de inversión que enfrenta la 
economía, sobredimensionamiento del sector crediticio e in-
mobiliario, escasez relativa de materia prima, la brecha exis-
tente entre los ingresos de las clases y grupos sociales, las zonas 
rurales y urbanas y el occidente y el oriente. La persistencia de 
manifestaciones del debilitamiento político ideológico, la occi-
dentalización y el cambio de valores sociales y éticos, así como 
la corrupción y conflictos en zonas de minorías, debido a los 
desequilibrios del desarrollo económico, conflictos históricos y 
a la labor subversiva del exterior.

Rusia

•	 Rusia, incrementa su activismo diplomático, sus gastos milita-
res y el empleo de los recursos energéticos como instrumento 
para mantener su status de gran potencia ante los problemas 
estructurales internos y enfrentar una creciente agresividad de 
Estados Unidos, la Unión Europea y la OTAN.

•	 En América Latina busca fortalecer los nexos económicos y 
políticos diplomáticos como contrapeso a la escasez de alia-
dos en foros multilaterales. La línea de desarrollo general 
del país se correspondió con los interese del gran capital pri-
vado y la burguesía estatal vinculada a la exportación del 
hidrocarburo.
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•	 Se mantuvo el carácter primario de la economía y la altísima 
dependencia de la exportación del petróleo, (cerca del 70 % de 
las exportaciones).

•	 Se mantuvo el marcado atraso tecnológico en la mayoría de 
los sectores económicos con respecto a Japón, USA, y nuevos 
estados industrializados. La economía creció moderadamente, 
pese a ello la economía rusa está entre las diez más grandes del 
mundo.

•	 Mantiene posiciones de liderazgo en la industria atómica, la 
aeroespacial y la militar.

•	 El estado ruso mantiene un papel principal en la conducción de 
la economía a pesar de privatizaciones sucesivas de empresas 
estatales.

•	 No se logra disminuir los niveles de corrupción, y a raíz de la 
crisis ucraniana la fuga de capitales creció. Se incrementa el 
relativo desgaste y la falta de legitimidad del partido domi-
nante, Rusia Unida, y de las principales personalidades del país, 
vinculado a una tendencia a medidas neoliberales en la esfera 
social (menos gastos en salud, educación, ciencia, comunales y 
cultura a la vez que terminó el proceso de liberalización de la 
educación).

•	 Aumentan las protestas sociales en todo el país, generando ni-
veles de inestabilidad, se acentúa el rechazo relativo a la per-
sonalidad de Putin y se fortalece los ánimos nacionalistas con 
expresiones neofascistas.

•	 La exportación de armamentos continúa siendo una de las 
fortalezas de la FR en el contexto económico y geopolítico in-
ternacional, manteniendo la segunda posición en el mercado 
mundial.

Sudáfrica

•	 Continúa siendo el país líder en el continente por su capacidad 
política, militar y económica, en este último sentido es uno de 
los inversores del continente de su fuerte sector privado.

•	 Es líder de su proyección internacional y desempeña un papel 
importante en los BRICS.
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•	 No obstante, sus altas tasas decrecimiento económico y los 
logros socioeconómicos alcanzados, que han llegado a millo-
nes de personas desde el fin del Apartheid, estos no resultan 
suficientes lo que provoca protestas populares y de huelgas 
sindicales.

•	 Se opera un proceso de cambio social, muchos de los dirigentes 
del ANC (Congreso Nacional Africano), han pasado a ser de la 
clase social media y alta, estos sectores llegan a ser millones de 
personas.

•	 Con algunas excepciones, los principales cargos públicos están 
en manos de tecnócratas para los cuales el legado revoluciona-
rio de sus predecesores no es una obligación moral, para ellos 
lo más importante es la vida moderna que compita con los paí-
ses más desarrollados.

•	 El ANC se mantiene como partido en el poder acompañado del 
Partido Comunista, aunque ha disminuido el nivel de populari-
dad de esta coalición, la oposición política no es una amenaza 
aún por el papel histórico del ANC.

•	 Sudáfrica mantiene en su política internacional una proyección 
tercermundista y pretende ser uno de los miembros del Conse-
jo de Seguridad.

Vietnam

•	 La República de Vietnam mantiene un clima de estabilidad po-
lítica y social bajo la conducción del Partido Comunista. Avanza 
hacia en la construcción de una nación básicamente industria-
lizada y moderna.

•	 Se concentra básicamente en la profundización de la renova-
ción del modelo de crecimiento y la estructura económica.

•	 Tiene una renovada dirección de cuadros, con la elección de un 
nuevo Buró Político y Comité Central.

•	 Ha transitado a una línea de mayor acercamiento al mercado 
con orientación socialista.

•	 Se sigue combatiendo el nepotismo y la corrupción, aunque 
continúan los deterioros políticos ideológicos, de estilos de vi-
das y morales de algunos cuadros del Gobierno y el Partido.
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•	 Se ha progresado mucho en la vida sociocultural, vinculado 
al desarrollo económico, aunque el crecimiento económico 
muestra inestabilidad en indicadores macroeconómicos.

•	 Se mantienen deficiencias en el sistema de salud y educación, 
al mismo tiempo que se amplía la brecha entre ricos y pobres.

•	 La ciencia y la tecnología han obtenido nuevos progresos en 
especial en el sector de la innovación.

•	 Aumentó la atención a los problemas ambientales y agota-
miento de los recursos naturales que se han afectado por el 
intenso proceso de industrialización.

•	 Los gastos militares se incrementaron considerablemente en 
relación con su PIB. Rusia ayuda a la modernización de su 
ejército.

•	 Vietnam incrementa su prestigio regional. Ha establecido 
acuerdos de libre comercio con un gran número de países.

•	 Las relaciones con Estados Unidos han alcanzado estadios su-
periores en casi todos los sectores, aunque los vínculos oscilan 
entre confrontación y la cooperación.

Fuente de información: XVI Taller Científico Escenarios de Po-
lítica Internacional 2016-2021, celebrado del 15 al 19 de junio de 
2015 coordinado por el ISRI Raúl Roa García.
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