ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

000000000000000000000000000

ESPANOL Y LITERATURA
octavo grado



ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

OGP0 00000000060006000009090

ESPANOL Y LITERATURA
octavo grado

M. Sc. Rafaela Mordoche Guerrier
Lic. Nélida Diaz Sarmientos
M. Sc. José Alberto Lopez Diaz
M. Sc. Tomasa Caridad Acosta lzquierdo
M. Sc. Jorge Luis Gonzalez Rodriguez

02\O.
D\
EDITORIAL \]
PUEBLO Y EDUCACION



Este material forma parte del conjunto de trabajos dirigidos al Tercer Perfeccionamiento
Continuo del Sistema Nacional de la Educacion General. En su elaboracion participaron maes-
tros, metoddlogos y especialistas a partir de concepciones tedricas y metodoldgicas preceden-
tes, adecuadas y enriquecidas en correspondencia con el fin y los objetivos propios de cada
nivel educativo, de las exigencias de la sociedad cubana actual y sus perspectivas.

Ha sido revisado por la subcomision responsable de la asignatura perteneciente a la Comisiéon Na-
cional Permanente para la revision de planes, programas y textos de estudio del Instituto Central
de Ciencias Pedagogicas del Ministerio de Educacion.

Queda rigurosamente prohibida, sin la autorizaciéon previa y por escrito de los titulares del
copyright y bajo las sanciones establecidas en las leyes, la reproduccién total o parcial de esta
obra por cualquier medio o procedimiento, asi como su incorporacion a un sistema informatico.

Material de distribucion gratuita. Prohibida su venta

Edicion y correccion:

e M. Sc. Yaumary Reiné Herrera
Disefo:

¢ Instituto Superior de Disefio (ISDi)

Emplane:
¢ Alberto A. Ribalta Gonzélez

© Ministerio de Educacion, Cuba, 2024
© Editorial Pueblo y Educacion, 2024

ISBN 978-959-13-4549-3 (Version impresa)
ISBN 978-959-13-4549-3 (Version digital)

EDITORIAL PUEBLO Y EDUCACION
Ave. 3.2 A No. 4601 entre 46 y 60,
Playa, La Habana, Cuba. CP 11300.
epueblo@epe.gemined.cu


mailto:epe@enet.cu

INDICE

Consideraciones generales / 1
Concepcion didactica de la asignatura en el grado / 3
Orientaciones metodoldgicas de caracer general / 5

Lectura de obras literarias /5

Formas y tipos de lecturas / 8

Componentes funcionales de la clase de Espanol y Literatura/ 12
Etapas para la construccion textual / 15

El andlisis de los textos / 19

Los componentes diddcticos en la clasede Espafiol y Litera-
tura /20

Los métodos de ensefianza / 22

El trabajo independiente / 23

Los procedimientos / 25

Los medios de ensenanza | 27

Las formas de organizacion / 30

La evaluacion / 31

Tipos de dictados / 31

Las actividades complementarias / 35

Atencion a los educandos de concursosde conocimientos / 36

La formacion vocacional y orientacion profesional desde la
asignatura / 36



Recomendaciones para desarrollar el trabajo con los educan-
dos que presentan discapacidad visual y auditiva / 38

El tratamiento a los componentes educativos / 39

Sugerencias especificas para el tratamiento didactico y metodol6-
gico del contenido de cada unidad del programa / 44

Unidad 1 Leer es un arte (14 h/c) / 44

Unidad 2 Los géneros fundamentales de la literatura: épico, li-
ricoy dramatico (17 h/c) / 53

Unidad 3 Un testigo del tiempo: el género épico (17 h/c) / 64

Unidad 4 Una de las manifestaciones mas antigua de la épica:
el cuento (12 h/c) / 71

Unidad 5 El mas joven descendiente de la épica: el testimonio
(13 h/c) /74

Unidad 6 El género lirico: expresion de los sentimientos huma-
nos (13 h/c) / 80

Unidad 7 La riqueza de la lirica: el romance (15 h/c) / 83

Unidad 8 Dos composiciones poéticas muy conocidas: el soneto
y la décima (14 h/c) / 89

Unidad 9 El género dramatico: su capacidad para interesar y
conmover (18 h/c) / 94

Bibliografia / 97



Consideraciones generales

as orientaciones metodoldgicas que le ofrecemos a continua-

cioén, tal como su titulo indica, tienen como propdésito poner
a disposicion del docente sugerencias, recomendaciones y pro-
puestas acerca del tratamiento del contenido, la distribucién
de las horas clases y el uso de los medios de ensefianza para
lograr el cumplimiento cabal y exitoso de los programas corres-
pondientes a la asignatura Espaiol y Literatura en la Educacion
Secundaria Basica.

El presente documento contiene, en su primera parte, orienta-
ciones de caracter general que constituyen la base tedrica indis-
pensable para la ensefianza de los componentes de la asignatura.
En la segunda, se presentan las orientaciones metodolégicas para
cada una de las unidades, la bibliografia, recomendaciones espe-
cificas sobre la posible dosificacion del contenido y sugerencias
metodoldgicas para los contenidos de las unidades.

Es importante que en el primer momento se analice cuidado-
samente el programa y los consejos metodolégicos que se inclu-
yen con el propésito de satisfacer, en mayor o menor medida, las
exigencias que en el orden de la didactica garanticen una mejor
eficiencia en la ensefianza- aprendizaje de la asignatura.

Es esencial el estudio reflexivo y profundo de la bibliografia
y de la metodologia de la asignatura. Esta ultima ensefia cdmo
distribuir y emplear correctamente el tiempo de la clase, factor
imprescindible para el cumplimiento de los objetivos propuestos;
cdmo encontrar lo fundamental en el material de estudio; cémo
planificar en forma racional las actividades del docente y de los
educandos.

¢{A quién o quiénes debo ensefiar?, ;qué debo enseiar?, ; para
qué debo ensenar?, son preguntas a las que responde plenamen-
te el programa del grado. La primera pregunta halla respuesta en
la caracterizacion de la asignatura, en la cual se explica cdmo esta
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contribuye a la formacién de las nuevas generaciones. La segunda
indaga por el contenido, es decir, las obras literarias, las habilida-
des, los conocimientos tedricos y practicos presentes en el progra-
ma y que deben asimilar los educandos, y la tercera interrogante
se relaciona directamente con los objetivos.

No se puede olvidar que el objetivo de la asignatura Espafiol
y Literatura en el grado es profundizar en el desarrollo de las
habilidades idiomaticas de los educandos, en el conocimiento y
disfrute de la literatura y en el trabajo con los diversos textos li-
terarios, con énfasis en los de los autores contemporaneos, para
lograr la formacién de comunicadores competentes de manera
oral y escrita.



Concepcion didactica
de la asignatura en el grado

a concepcion actual de la asignatura Espanol y Literatura en oc-

tavo grado requiere de todo docente un esfuerzo por encontrar
formas creadoras de organizar sus clases, teniendo en cuenta los
principios cientificos y metodolégicos de la ensefianza de la lengua
y la literatura, asi como las posibilidades que brindan las institucio-
nes existentes en el contexto comunitario y las condiciones concre-
tas de cada aula.

Para ello, es imprescindible el estudio consciente de los mate-
riales docentes: el programa, el libro de texto, las obras literarias
complementarias, los medios audiovisuales y estas orientaciones
metodoldgicas.

En esta concepcidn se vinculan estrechamente la lectura, la co-
municacién oral, la comunicacion escrita, la gramatica, el Iéxico
o vocabulario y la normativa (la ortografia en particular). Este
caracter integrador favorece ampliamente el desarrollo de las ha-
bilidades idiomaticas y, fundamentalmente, la produccion verbal
a partir del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la
lengua para el logro de una adecuada competencia comunicativa
en los educandos de Secundaria Basica.

El aporte fundamental de la asignatura Espafiol y Literatura en
la formacién de las nuevas generaciones consiste, esencialmente,
en el desarrollo de la capacidad para la comunicacién en forma
oral y escrita, la contribucion a formar y expresar el pensamiento,
a disfrutar la belleza artistica y el caudal de conocimientos que ha
atesorado la humanidad gracias a la palabra.

El programa de este grado, documento rector de obligatorio
cumplimiento, establece los contenidos literarios y linguUisticos que
los educandos deben asimilar, y las habilidades que es preciso de-
sarrollar. Sus objetivos explican lo que se espera lograr: contribuir
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a la formacién gradual de un lector inteligente que sea capaz de
percibir, cada vez mejor, la riqueza de la obra literaria y favorecer el
perfeccionamiento de las habilidades idiomaticas, especialmente
las comunicativas.

La aplicacién flexible y creadora de las recomendaciones ofre-
cidas permitira realizar las adecuaciones pertinentes en corres-
pondencia con las particularidades de los educandos. Ademas,
aungue la asignatura ha concebido desde los titulos de sus planes
tematicos, la jerarquizacién de los contenidos de la lengua o de
la literatura, ello no implica que, en el cuerpo de los contenidos,
no queden abrazados en cada una de las unidades los aspectos
linguisticos y literarios.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS
DE CARACER GENERAL

LECTURA DE OBRAS LITERARIAS

La lectura de los diferentes textos debera ser orientada con
anticipacién para lograr que sean analizadas con la profundidad
requerida. Esto también garantizara que los educandos puedan
descubrir los aspectos de la obra que les resultan de mayor inte-
rés, como las caracteristicas de los personajes, los problemas abor-
dados, la intensidad de las acciones, los hechos emocionantes, los
diversos conocimientos sobre otros pueblos y culturas.

La lectura de las obras extensas se orientard con suficiente
tiempo y promovera el acercamiento a la obra literaria a partir
de la utilizacién de técnicas de promocién de lectura, con el apo-
yo de la bibliotecaria de la institucion educativa. Cada uno de
los docentes debe preguntarse si son efectivos los procedimien-
tos que utilizé para motivar a los educandos hacia la lectura de
las obras literarias por si solos y con anterioridad al andlisis. De
no ser posible lograrlo, deben tomarse en cuenta las siguientes
consideraciones:

* ;Como lograr un ambiente propicio para la lectura en el aula,
en la casa, en la biblioteca, en el parque?
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* ¢Como estimular y acelerar el desarrollo de los habitos e inte-
reses de los educandos por la lectura?

* ;COmo hacer un uso 6ptimo de la base material de estudio,
buscar la colaboracién efectiva de los organismos e institucio-
nes vinculadas con la lectura y apoyarse en la familia y otros
factores que coadyuven a su éxito?

En la motivacion hacia la lectura de la obra la orientacion ha-
cia sus objetivos no puede lograrse de una sola vez y requiere
de un trabajo persistente y persuasivo, no solo por el especialis-
ta de la asignatura, sino por todo el colectivo pedagdgico, con
la colaboracién de la familia, la comunidad y las organizaciones
estudiantiles.

Toda lectura responde a determinadas necesidades y particu-
lares intenciones. Se lee para informarse, documentarse, opinar,
entretenerse. Se lee por indicacién de otros, por sugerencia o re-
comendacién y también por iniciativa propia.’

Hacemos uso de la lectura para obtener informacion, saber y
conocer si el objetivo especifico es:

* Aprender en las diferentes areas del curriculo.

* Ampliar los conocimientos sobre determinadas tematicas.
* Investigar, profundizar sobre un tema especifico.

* Conocer opiniones de otras personas.

* Segquir instrucciones establecidas

Hacemos uso de la lectura para opinar e interactuar si el obje-
tivo especifico es:

* Aceptar o polemizar respecto a las opiniones de otros.

* Actuar y tomar decisiones sobre algo conocido.

* Dar respuesta a una necesidad instrumental, funcional, por
ejemplo, revisar un escrito propio o ajeno.

* Responder determinadas actividades.

* Expresar una opinién mas documentada.

'Juan Ramén Montano Calcines y Ana Maria Abello Cruz: Renovando la
enseflanza-aprendizaje de la Lengua Espafiola y la Literatura, pp 66-67,
Editorial Pueblo y Educacién, La Habana, 2010.
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* Dar cuenta de que se ha comprendido.
* Trasmitir el contenido de un texto a un auditorio.

Estas diferentes finalidades se superponen, se complementan
y combinan en el proceso de lectura y comprensiéon. También es
bueno subrayar que un mismo texto es capaz de responder a mul-
tiples necesidades, finalidades u objetivos, segun la perspectiva y
su funcionalidad y recepcion.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura esta susten-
tado en los principios siguientes:?

* Continuo. Es un proceso continuo y permanente, a partir de una
temprana edad, es evolutivo y su progresién depende de su prac-
tica sistematica y sistémica en situaciones funcionales de lectu-
ra. Es un proceso que se da en todas las materias o asignaturas
escolares.

* Tedrico. La institucion educativa debe ayudar al educando a
comprender cudl es el proceso lector, en qué consiste y cuales
son sus caracteristicas. El saber cdbmo se lee y se comprende
es condicion indispensable para poder mejorar la calidad del
proceso.

* Practico. Solo es posible avanzar en el proceso de lectura y
comprensiéon ante situaciones funcionales de lectura. El que
aprende a leer debe poder distinguir entre actos de lectura
cuya finalidad es comprender y servirse de un texto y ejercicios
de entrenamiento cuya finalidad es ayudar a dominar una téc-
nica o desarrollar una actividad metalectora.

* Extensivo e intensivo. Debe abarcar todos los tipos de textos,
de escritos, todas las estrategias y debe entrenarse en todas las
areas y asignaturas del curriculo.

La ensefianza del analisis de los textos literarios conduce al
perfeccionamiento de las habilidades de lectura y comprension,
al desarrollo de las capacidades expresivas y al enriquecimiento

2 Juan Ramén Montano Calcines y Ana Maria Abello Cruz: Renovando la
enseflanza-aprendizaje de la Lengua Espafiola y la Literatura, pp 77-78,
Editorial Pueblo y Educacién, La Habana, 2010.
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del Iéxico, todo lo cual se produce en estrecha relacion dialéctica
y para la formaciéon de ciudadanos reflexivos y criticos.

En Secundaria Basica no se trata solo de suministrar informa-
cion historico-cultural amplia ni de conocer detalles interesantes
de la vida de los autores cuyas obras se estudian; su objetivo es
eminentemente educativo e informativo, pues al tiempo que ayu-
da a perfeccionar la comunicacién oral y escrita de los educandos,
su ensefanza debe favorecer la comprensién y el interés por la
obra literaria en su caracter de manifestacién de la conciencia social
e individual, como reflejo artistico que en el decurso de la humani-
dad ha hecho el hombre de si mismo, de la sociedad, la culturay la
naturaleza.

La literatura, como cualquier otra manifestacién artistica trans-
mite conocimientos e informacion; pero su accion mas concreta
esta referida a la esfera de los sentimientos: un fenémeno real,
por ejemplo, narrado o descrito en una obra literaria, interesa mas
por el significado de la actitud asumida por el hombre ante ese
fenémeno que por la informacién sobre el propio hecho. De ahi
su importancia en la formacion ética y estética de los educandos.

Para conducir el analisis linguistico-literario que deben realizar
los educandos segun los objetivos del grado, el docente debe co-
nocer, ademas de los saberes propiamente linguisticos, elementos
de la teoria, la historia y la critica literaria. No se trata de con-
vertirse en un tedrico, en un critico literario, pero si de estar en
condiciones de ensefiar a los educandos a comprender y asimilar
las obras literarias.

La lectura influye positivamente a formar educandos activos,
curiosos, mejora la asimilacion del contenido, enriquece nuestro
Iéxico, estimula la imaginacion y favorece el enriquecimiento per-
sonal constante, entre otras.

Formas y tipos de lecturas3

Las formas de la lectura son orales y silenciosas. La lectura
oral tiene como propédsito ejercitar la pronunciacién adecuada,

3 Angelina Roméu Escobar: Diddctica de la Lengua Espafiola y la Literatura,
tomo |, Editorial Pueblo y Educacién, La Habana, 2013.



ESPANOL Y LITERATURA

de acuerdo con los signos de puntuacion, la entonacién, el ritmo
que demande el texto que se lee. La lectura silenciosa esta enca-
minada a la obtencién de la informacion con un fin determinado;
puede realizarse en la clase o fuera de esta.

Los tipos fundamentales de lectura son:

* La lectura comentada: favorece la comprensién del texto de
forma fragmentada.

* La lectura de consulta: propicia al estudiante profundizar so-
bre un tema en particular, de acuerdo con el objetivo que se
trace, de modo que favorezca al desarrollo de conocimientos,
habitos y habilidades. Debe ser orientada con precisién apor-
tando datos concretos como: titulo del libro autor, dénde en-
contrarlo, objetivo.

* Lalectura creadora: permite interiorizar el disfrute de la litera-
tura como una vivencia.

* Lalectura artistica o expresiva: se corresponde con la represen-
tacién escénica. Favorece que el educando se identifique con el
mensaje del texto que lee, con los personajes y es solo posible
de realizar cuando se ha comprendido el texto cabalmente.

* La lectura recreativa: no estad centrada en el aprendizaje, sino
en el disfrute de lo leido, como forma culta de emplear el tiem-
po libre. Ello no quiere decir que, al mismo tiempo, no se ad-
quieran conocimientos y no se realicen profundas reflexiones,
pues toda lectura de calidad es en si misma desarrolladora.

* La lectura dramatizada: es una variante que despierta gran in-
terés en los educandos. El docente puede distribuir entre es-
tos los personajes de la obra para que se alternen diciendo
los parlamentos, segun el orden en que aparecen en determi-
nado texto. Es imprescindible, para tener éxito en esta tarea,
preparar las condiciones con anterioridad. Realizar un trabajo
de mesa previo a la puesta en escena de la obra dramatica en
cuestion.

La lectura dramatizada permite que el educando conozca sus
capacidades y habilidades. Contribuye al perfeccionamiento del
lenguaje, el fomento de habitos sociales y hasta la pérdida del
miedo escénico por parte de sus participantes.
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Su importancia reside en que refuerza la motivaciéon y el en-
tusiasmo hacia la escuela, crea nuevos estimulos y prepara a los
educandos para ser hombres y mujeres capaces de expresarse,
dialogar, comunicarse, formar vinculos de amistad y enfrentarse a
un mundo en constante cambio.

Los temas de la mayoria de las clases de dramatizacién deben
ser sobre las obras dramaticas estudiadas, pero también se pue-
den organizar clases en las que el educando dramatice sus propios
textos, a partir de un tema dado. Puede ser: una fecha significati-
va de las efemérides del mes, el medio ambiente, el habito de la
lectura, y otros que sugiera el docente a partir de los objetivos de
la unidad. Es importante tener en cuenta que los elementos basi-
cos para la dramatizacién son: el lenguaje verbal y el extraverbal,
de ahi que se insista en la adecuada pronunciacién, la entonacién
y el tono de voz, por una parte, y por la otra, en la postura y los
movimientos del cuerpo.

La lectura extraclase: contribuye a la formaciéon de buenos lec-
tores, enriquece el estudio de las obras literarias, ofrece conoci-
mientos y estimula el interés por los libros.

En la unidad numero tres del programay en el capitulo tres del
libro brindamos una propuesta para la lectura extraclase. Una vez
seleccionada la actividad el docente explicard como la realizaran,
las reglas organizativas y el modo en qué sera evaluada.

Para ello se tendran en cuenta los intereses de los educandos y
se estimularan en este sentido. Pueden recomendarles para esta
lectura titulos de recientes publicaciones de autores de la locali-
dad, premios de la UNEAC del territorio, entre otras.

La lectura extraclase en este grado, al igual que en los prece-
dentes, cuenta con horas asignadas para su orientacién y com-
probacién, lo que se explicita en la distribucién que aparece en el
programa.

Para que el trabajo con esta lectura tenga éxito hay que los
educandos lean previamente todo el texto. Lograr esto requiere,
al principio, voluntad y esfuerzo, pero el docente, consciente de
lo que la lectura significa en la formacién del hombre culto que
exige nuestra sociedad, no descansara en el logro de este objeti-
vo. Aun cuando algunos educandos en el aula no hayan leido la
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obra, hay que dar la clase el dia sefalado para que observen su
obligatoriedad y el docente debe ser ejemplo en la realizacién de
las lecturas propuestas.

Etapas para la lectura extraclase

Etapa introductoria

Objetivos
Preparar al
educando,
motivarlo para
realizar el ana-

lisis del libro
leido.
Ejecucion

Leer de forma
independiente
la obra seleccio-
nada.

Revision

Acciones

Presentacion de la obra pro-
puesta para la lectura extraclase
Lectura expresiva de un frag-
mento de la obra seleccionada
Dramatizacion

Visualizacién de documentales
o fragmentos de peliculas
Observaciéon de fotos, laminas,
diapositivas relacionadas con
la obra

Coordinacién de la fecha de
comprobacién

Analisis del libro. Aspectos a
tener en cuenta:

Titulo

Datos biograficos mas signifi-
cativos del autor

Tema y argumento de la obra.
Ideas que la lectura ha sugeri-
do a los estudiantes.
Contextualizacion del contenido.

Resultados

¢Qué nos dice el texto?
¢ Qué conoces del autor
y el contexto en que
vive y escribe la obra?

El analisis de este tipo
de lectura realizada de
forma independiente
por el educando no
puede ser igual que el
que realiza en clases.
Esta debe hacerse
teniendo en cuenta

la orientacion, moti-
vacién y habilidades
desarrolladas en clases.



Demostrar
habilidades
adquiridas que
posibiliten la
realizacién

de diferentes
técnicas como
el panel, el
debate, la dra-
matizaciény la
lectura expre-
siva, asi como
diferentes
actividades.
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Actividades:

Panel o debate sobre el libro
leido.

Dramatizacion parcial o total
de la obra.

Lectura expresiva de frag-
mentos o de la totalidad de la
obra, en correspondencia con
su extension.

Exposicion de dibujos realiza-
dos por los estudiantes sobre
la obra leida, explicaciony
comentario de los pasajes
ilustrados.

Entrevista a personas califica-

das sobre el tema para respon-

der a preguntas elaboradas
por los estudiantes

Se debe preparar con
antelacion y precisar
bien los aspectos para
la realizacién con la
calidad requerida de
paneles y debates, ade-
mas de la realizaciéon
de un trabajo de mesa
para las dramatizacio-
nes y restantes activi-
dades programadas.

Informes orales y escritos sobre
la obra leida.

COMPONENTES FUNCIONALES DE LA CLASE DE ESPANOL
Y LITERATURA?

En la ensefianza de la lenguay la literatura en la escuela media
se asume como enfoque didactico el Enfoque Cognitivo, Comuni-
cativo y Sociocultural que tiene sustentos epistemoldgicos, ted-
ricos y metodolégicos. Descansa en los postulados de la Escuela
Histoérico Cultural de Vigotsky, los aportes de la lingUistica del tex-
to de Van Dijk y la didactica desarrolladora de Silvestre, Zilvers-
tein y Castellanos. Este enfoque centra su atencién en la relacion
discurso, cognicién y sociedad y en los procesos de comprensién,
analisis y construccién de significados en diferentes contextos, de-
nominados componentes funcionales.

4 Angelina Roméu Escobar: Diddctica de la Lengua Espafiola y la Literatura,
t. I, pp. 75, 76, Editorial Pueblo y Educacién, La Habana, 2013.
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Se entiende por componentes funcionales los tres procesos esen-
ciales que los educandos deberan aprender a desarrollar, a fin de
convertirse en comunicadores competentes: la comprension, el ana-
lisis y la construccion de textos. Mediante el tratamiento de los com-
ponentes funcionales se les ofrece atencién a las habilidades propias
de la comunicacién oral (audicién y habla) y escrita (lectura y escritu-
ra). En resumen, son procesos cognitivos y metacognitivos, que reali-
zan los que intervienen en la comunicacion en diferentes contextos.

Entre los objetivos referidos a la comprensién, el analisis y la
construccion se pudieran considerar los siguientes:

* Comprension: extraer ideas, elaborar proposiciones, hacer re-
ferencias, aplicar, atribuir significados al texto, opinar, resumir,
comentar, valorar, enjuiciar explorar, ejemplificar partiendo
del texto, elaborar esquemas, etcétera.

* Analisis: caracterizar; definir; clasificar; explicar la coherencia
del texto; identificar medios de cohesién, unidades fonologi-
cas, léxicas, morfoldgicas, sintacticas y textuales; caracterizar el
texto segun el cédigo, la forma elocutiva, la funcién y el estilo;
definir las caracteristicas de la textualidad.

* Construccion: elaborar el plan de redacciéon; dialogar, narrar,
describir, exponer, argumentar, conversar, debatir, redactar
oraciones, parrafos y textos; redactar cartas, escribir cuentos,
poemas, etcétera.

Para dirigir el proceso de lectura y comprension, el docente
podra tener en cuenta los elementos siguientes:

1. Lectura del texto:

* La audicion o lectura oral expresiva (con énfasis adecuado
en las palabras clave y pronunciacién correcta).

* Lecturasilenciosa o expresiva (para precisar la captacién del
sentido global).

* Otras lecturas apropiadas (coral, dialogada, dramatizada,
comentada).

2. ldentificacién de palabras cuyo significado desconocen y que
pueden deducir, inicialmente por el contexto o con la utiliza-
cion el diccionario.
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* Contextualidad de la palabra (su sentido en el texto).

* Seleccion correcta de la acepcion correspondiente en el
diccionario.

* Reinsercion en el texto y analisis de los matices que adopta.

* Identificacién de palabras-clave que no se comprenden (tra-
bajo especial).

3. Determinacion de la clave seméantica o idea basica del texto:

* Busqueda de su presencia textual.
* |dentificacion de la idea basica como nucleo comunicativo
del texto.

4. Establecimiento de relaciones entre la idea basica y las ideas
secundarias:

* Agrupacién de palabras-concepto, relaciones, contraposi-
ciones, “redes” y esquemas que faciliten la comprension.

5. Busqueda de los focos de interés:

* Descubrimiento de los motivos personales o generales de
apreciacion de diferentes aspectos del texto.

* Actualizacién, vigencia, formacién de valores partiendo del
potencial educativo implicito.

6. Analisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado.

Los educandos y docentes de nuestra especialidad deberan
comprender que la selectividad compositiva del autor abarca
y se apoya, en gran medida, en el empleo intencionado de las
estructuras sintacticas devenidas, por derecho propio, recursos
literarios.

7. Ser capaz de percibir y valorar acertadamente las relaciones
lingUistico- literarias, constituye un elemento basico de la for-
macién profesional.

8. Verbalizacién comprobatoria: oral/escrita.

Resulta evidente que todo algoritmo general debera adap-
tarse a las condiciones especificas del tipo de texto seleccionado,
asignatura de que se trate, nivel escolar y grado de desarrollo
alcanzado previamente en la comprensién textual. La creatividad
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de los docentes y el dominio de la caracterizacién de sus educan-
dos desempefian un papel importante en este sentido.

ETAPAS PARA LA CONSTRUCCION TEXTUAL

No deben confundirse las etapas con los momentos o subpro-
cesos. Por las etapas transita el docente que es el que ensena.
Estas son irreversibles, por eso se denominan etapas, fases; y por
los momentos transitan los educandos en el proceso de construc-
cion; los que si deben regresar y recurrir constantemente de un
momento a otro hasta lograr un texto acabado.

La ensefanza de la construccion de textos escritos exige las tres
etapas fundamentales: orientacion, ejecuciéon y control.

En la etapa de orientacion el docente prepara al educando
para que pueda transitar por diferentes momentos en el pro-
ceso de construccion (planeacién, textualizacién y revision). En
la de ejecucién, lo orienta para que pueda realizar la planea-
cion, la textualizacion y la revision; y en la etapa de control
concentra sus esfuerzos en que el educando ejecute la planea-
cion, la textualizacién y la revisién. Se reserva para la etapa
de control la comprobacién, por parte del docente, de los tres
momentos del proceso de construccién textual realizado por
los educandos.

Etapas para ensenar a construir

) Subprocesos para construir
textos escritos

Orientaciéon Planeacién
Ejecucion Textualizacién
Control Revision

Como puedes apreciar en el esquema cada una de las etapas
para ensefiar a construir textos deben estar presentes en cada
uno de los momentos o subprocesos a los que se enfrenta el edu-
cando para construir textos.

En el momento o subproceso de planeacion se pueden utilizar
laminas, consultar medios digitales, observar directamente la rea-
lidad o materiales audiovisuales o acceder a cualquier otro medio
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que proporcione informacién sobre un aspecto que sirva de refe-
rente. Mediante esta actividad, los educandos:

* Se hacen propuestas de situaciones comunicativas.

* Expresan sus ideas abiertamente.

* Incorporan nuevas palabras que el profesor introduce a partir
de la observacién de aspectos ignorados de la realidad.

* Se ejercitan oralmente en el desarrollo de la habilidad objeto
de estudio.

* Conforman el plan previo para la organizaciéon de las ideas
para la construccién del texto escrito.

En relacién con el tema, un aspecto importante es la mo-
tivacion para escribir y para ello, la seleccion del tema es fun-
damental. Deben seleccionarse contenidos sobre los cuales los
educandos tengan informacién o puedan adquirirla en la clase
o en los libros que estan a su alcance; por supuesto, los temas
deben estar en relacién con sus gustos, sus experiencias y sus in-
tereses cognoscitivos.

La exploraciéon de las ideas o el trabajo oral previo no puede
faltar en este momento, pues relaciona al educando directamen-
te con el tema, lo ayuda a organizar sus ideas, a seleccionar las
estructuras linguisticas que emplearad cuando vaya a escribir. En
este momento pueden realizarse variados ejercicios; por ejemplo,
proponer verbos, sustantivos, adjetivos que se puedan usar de
acuerdo con el tema; formar oraciones con ellos e ir anadiendo
complementos. Este es un ejercicio muy provechoso que contribu-
ye a enriquecer y precisar el vocabulario.

Un caudal de posibilidades puede ser ofrecido por los procede-
res de naturaleza ludica, pues los educandos de este grado aun se
encuentran en una etapa de la vida en la que el juego es funda-
mental. La exploraciony el enriquecimiento de las ideas sobre el
tema se realizan de forma oral, de esta manera pueden expresar
sus puntos de vista con originalidad, referirse a sus propias expe-
riencias, explicar lo que conocen. Cuando el docente comprueba
que el tema ha despertado suficiente motivacion, trabaja en la
seleccién de la situacién comunicativa. Se pueden copiar varios

15
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ejemplos en la pizarra y luego seleccionar uno, incluso mas de
uno, a consideracion del docente.

Para construir el texto el educando debe partir de un plan que
esté en correspondencia con la secuencia légica de la situacién co-
municativa, lo que contribuira a darle una estructura y un orden
I6gico a la construccion.

Recuerde que la situacién comunicativa es aquella consigna en
la que aparece un conflicto comunicativo: ¢para qué? (objetivo),
iqué? (tema), ¢cudl? (texto), ¢para quién? (destinatario).

El segundo momento reclama del acompafamiento del edu-
cando por sus compaferos y por el docente, pues es una tarea
dificil. Durante este momento se lleva a cabo la redaccién, o lo
que es igual, se construye el texto escrito. También se consideran
algunos aspectos como la estructura, coherencia, orden de las pa-
labras y manejo de las oraciones.

No todos realizan mejor esta actividad lejos del control del pro-
fesor. Por ello, no es aconsejable que, como Unica opcién, escriban
en casa u otro lugar fuera del aula. Debera crearse o habilitarse
clases o espacios de encuentros intermedios para que escriban,
para que tengan la oportunidad de consultar con los demas y
socializar lo que van elaborando; que puedan vivir la escritura,
redaccién o construccién como un proceso, no solo presentar un
producto acabado en la clase de revision.

En el tercer momento se debera crear un ambiente agradable
en el que se destaquen los criterios positivos por sobre los errores.
Es una clase que debe ser preparada y esperada por los educan-
dos con emocién y entusiasmo. Por otra parte, se les otorgaran a
todos las mismas oportunidades de opinar, emitir sus valoracio-
nes y ofrecer sugerencias. Este espacio debe aprovecharse para
estimular, reconocer, favorecer la interaccion de conocimientos,
aprendizajes y experiencias, provocar motivaciones e intereses,
influir en la formacién emocional, ideolégica, conductual y esté-
tica de los adolescentes, asi como desarrollar sus potencialidades
creadoras.

Esto no implica que haya que analizar todas las redacciones,
sino que se seleccionaran algunas como modelos, no precisamen-
te las mejores, tampoco las que presentan mayor cantidad de
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dificultades, sino aquellas que reflejen los errores mas frecuentes
en la mayoria del grupo.

La revision de estos trabajos no debe ser siempre de la misma
manera. Puede realizarse de forma colectiva, por parte del pro-
fesor, por equipo, a duo e individual, a partir de una guia que
contemple los aspectos que deberan tenerse en cuenta.

La relacion de los componentes funcionales en la clase comu-
nicativa de lengua, por la imbricacion que poseen los tres, es de
jerarquizacién y subordinacién: mientras uno se prioriza los otros
dos se subordinan. El cuadro siguiente ejemplifica esa relacién:

Componente priorizado (relacion Componentes subordinados (en

con el objetivo de la clase) apoyo al objetivo de la clase)
Comprensién Analisis y construccién
Analisis Comprensién y construccidon
Construccién Comprensiéon y analisis

El tratamiento de los contenidos ortograficos y caligraficos se
tendra en cuenta en todas las clases.

La ortografia ocupa un lugar destacado en la ensefanza de la
lengua materna, porque mediante ella el educando aprende a escri-
bir las palabras de su vocabulario y a usar los signos de puntuacién
de acuerdo con las normas vigentes que le permiten descodificar y
codificar textos. Sin la posesion de la habilidad ortografica aumen-
ta la posibilidad de que el educando presente deficiencias en la
comprension y redacte textos con significados dudosos.

El trabajo con el componente ortografico se extiende desde la
lectura hasta la escritura. En la primera, con un caracter pasivo,
en la habilidad de recordar y reconocer los signos del sistema y
relacionarlos con los elementos linglisticos que representan. En
la escritura, con un caracter activo, en la reproduccién de los sim-
bolos graficos, que supone el acto de escribir de su pensamiento
(autodictado) o del pensamiento ajeno (dictado o copia).®

Es valido insistir en la utilizaciéon del diccionario en todas las
clases; este debe estar cerca del educando para ayudarlo, no solo

> Osvaldo Balmaseda Neyra: Ensefiar y aprender ortografia, Editorial Pueblo
y Educacion, La Habana, 2003.
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a precisar los conceptos de las diferentes palabras, sino también
para confirmar su correcta escritura.

Es muy significativo la estimulacién a los mejores trabajos rea-
lizados por los educandos, divulgarlos en el mural, en el grado y
sobre todo darles seguimiento a los que presentan dificultad.

EL ANALISIS DE LOS TEXTOS®

Para el andlisis de los textos en las diferentes areas curriculares
se debe tener en cuenta el contenido y la forma.

El contenido es la unidad de todos los elementos integrantes
del objeto, de sus propiedades, procesos, nexos. Por su parte, la
forma es el modo de organizacion de los elementos del conte-
nido, la ley de su estructura, de su concatenacién y también del
modo de manifestacién del contenido.

Es importante para el analisis de un texto su lectura tantas oca-
siones como sea necesario para intentar descubrir lo que creen que
quiso comunicar el autor; asi como la previa consulta de diversas
fuentes de informacién relacionadas con el autor y el significado
de las incognitas Iéxicas. Después de haber realizado las lecturas
del texto se podra delimitar con precisién lo que este dice.

A continuacién, se ejemplifica un texto con el sistema de acti-
vidades dirigidas al analisis textual tomado de “Para ampliar mis
horizontes culturales”, de Ana Maria Abello Cruz, paginas 49 y 50.

Las banderas son insignias de tela que constituyen la mas alta
significacién de nacionalidad y representacién genuina de la pa-
tria, simbolizan la lealtad a esta.

La inmensa mayoria de las banderas nacionales presentan for-
ma rectangular, son excepciones las de Suiza (X) cuadrada (X) y Ne-
pal (dos tridngulos, uno sobre otro, unidos en la base izquierda).

En cuanto a colores 73 % de las banderas poseen la tonalidad
roja, 69 % blanca, 47 % azul y 34 % verde y amarilla. En menor me-
dida se usan tonalidades negra (X) carmelita (X) naranja y marrén.

6 Juan Ramén Montano Calcines y Ana Maria Abello Cruz: Renovando la
ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espanola y la Literatura, pp. 299,315.
Editorial Pueblo y Educacién, La Habana, 2010.
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La trilogia de colores mas usada es la roja-azul-blanca, que esta

presente en una treinta de banderas nacionales [...]

En relaciéon con la estructura, poco mas de 80 presentan fran-

jas, unas treinta poseen estrellas, una quincena ostentan cruces y
de ellas tridngulos.

1.

Lee con detenimiento el texto y extrae las palabras cuyos signi-
ficados desconozcas. Si es posible, infiérelos del propio contex-
to; si no, buscalos en el diccionario.
¢Son verdaderas (V) o falsas (F) las ideas relacionadas con el
texto que aparecen a continuacién?

___Las banderas son emblemas de la nacionalidad patria.
___ Elaspecto externo de casi la totalidad de las banderas es idén-

tico al cuadrilatero.

Las franjas se estilan mucho en las banderas.
Los colores primarios constituyen los mas frecuentes entre las

banderas del mundo.

___El autor ha contabilizado alrededor de ciento y treinta

banderas.

La presencia de las cruces en las banderas de los paises es uno

de los elementos estructurales mas reiterados.

Existen ocho banderas en las que el color gris esta presente.

3. Coloca en los lugares marcados con la (X) del texto anterior, los

signos de puntuacién correspondientes.

4. El prefijo tri- aporta a la palabra trilogia el significado de

5. Uno de los anténimos de lealtad es
6. Dibuja nuestra bandera de la estrella solitaria y escrlbe un tex-

to con el que la enaltezcas como mereces.

LOS COMPONENTES DIDACTICOS EN LA CLASE
DE ESPANOL Y LITERATURA?

Se denominan componentes didacticos al conjunto de catego-

rias didacticas que, organizadas sistémicamente, intervienen en

7 Angelina Roméu Escobar: Didéctica de la Lengua Espafiola y la Literatura,

t 1., pp. 78-94.
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la concepcién del proceso de ensefianza- aprendizaje. Dichos com-
ponentes son: los objetivos, los contenidos, los métodos y procedi-
mientos, los medios, las formas de organizacion y la evaluacion. La
Didactica de la lengua y la literatura asume las categorias de la Di-
dactica, al concebir el proceso de enseflanza-aprendizaje de la lite-
ratura y la lengua.

El objetivo constituye la categoria rectora, pues rige los demas
componentes didacticos e integra los aspectos instructivos y edu-
cativos que se desean lograr, por lo que tienen caracter formativo;
en él se expresa la meta que se propone alcanzar. Todo objetivo
tiene un contenido y una forma. Por su contenido, el objetivo ex-
presa el nivel de sistematizacion, el nivel de profundidad, el nivel
de independencia y el nivel de la actividad cognoscitiva; por su
forma, se formula con un infinitivo, en términos de habilidades,
en términos del educando y con una sola intencién pedagdgica.

Estructura de la categoria objetivo

Contenido Forma
Nivel de sistematizacién En términos del educando
Nivel de profundidad Expresados con un infinitivo
Nivel de independencia En término de habilidad
Nivel de actividad cognoscitiva Con una sola intencién

El objetivo debe dar salida, desde el contenido, a los aspec-
tos formativos que se pueden abordar, tales como valores, con-
vicciones, sentimientos. De igual forma, en la clase de Espafiol y
Literatura, precisa la funcion didactica, el componente funcional
priorizado y los componentes subordinados.

El contenido constituye el componente didactico que es porta-
dor de los conocimientos, habilidades, capacidades y valores que
se aspira a lograr.

Estructura de la

categoria contenido Conocimientos — Habilidades

Convicciones

o valores Capacidades

Contenidos
de la clase
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LOS METODOS DE ENSENANZA

Para la clase de Espaiol y Literatura se asume la [lamada clasi-
ficaciéon binaria de los métodos de enseflanza (Roméu, 1987), que
toma en cuenta tanto el aspecto externo (grado de participacion
y protagonismo de los sujetos en el proceso docente-educativo),
como el aspecto interno (nivel de desarrollo de la actividad cog-
noscitiva de los alumnos). Obsérvelo en el resumen del cuadro
siguiente:

Clasificacion binaria de los métodos

Aspecto externo ———» EXPOSITIVO CONVERSACION TRABAJO

EXPLICATIVO INDEPENDIENTE
Aspecto interno i P >A P >A | P A
L .. | Trabajo in-
Exposicion Conversacion .
REPRODUCTIVOS dependiente

reproductiva ' reproductiva .
reproductivo

L .. | Trabajo in-
L Exposicion Conversacion .
Heuristico . L dependiente
heuristica heuristica o
heuristico

L .. | Trabajo in-
L Exposicion Conversacion .
Problémico o o dependiente
problémica problémica o
problémico

Trabajo in-
Investigativo dependiente

nOoO<K<-—-NCOO0O =™

investigativo

La aplicacién de los diferentes métodos en la ensefianza de la
literatura y lengua dependera de la tipologia de la clase, la fun-
cion didactica predominante y el objetivo que el profesor se pro-
ponga alcanzar. No obstante, cabe destacar la preferencia por los
métodos interactivos y que garantizan el trabajo independiente
de los educandos por ser propiciatorios de un aprendizaje mas
activo y consciente que favorece la interaccion comunicativa.

El uso de métodos de enseflanza que promuevan la partici-
pacién activa de los nifios y adolescentes ha tenido resultados
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positivos (Shure y Spivack, 1979, 1980). Otro elemento de singu-
lar importancia es la preparacién de grupos de promotores pares
que asumen tareas en la educacién desde las habilidades para la
vida. Las destrezas que aprendan mediante la interaccién, los jue-
gos de roles, los debates, las actividades grupales y otras técnicas,
son fundamentales para fomentar la comunicacién y la soluciéon
de problemas en una metodologia efectiva para el desarrollo de
habilidades para la vida.

EL TRABAJO INDEPENDIENTE®

El trabajo independiente es aquel que realiza el educando
bajo la direccién directa del docente, o sea, que estudia lo que el
docente le indica que haga, dedicandole el tiempo que necesita
realmente para cumplimentar la tarea, las que contendran de for-
ma clara y precisa:

* El sistema de conocimientos a estudiar, las habilidades y los
valores a desarrollar

* Un objetivo bien formulado

* Laindicacién de la base bibliografica a utilizar (en soporte ma-
terial y digital)

* La forma de control que empleara el docente para evaluar di-
cho trabajo.

Para la realizacién de un trabajo independiente exitoso es ne-
cesario tener en cuenta algunas premisas:

* Planificarse tareas bien definidas que resulten factibles de rea-
lizar en el tiempo previsto

* Asignar el tiempo de estudio de acuerdo con los objetivos
propuestos

* Alternar el estudio individual y colectivo

* Buscar informaciéon en la biblioteca y consultar diferentes
fuentes bibliograficas.

8 Gilberto Garcia Batista: E/ trabajo independiente. Sus formas de realiza-
cion, Editorial Pueblo y Educacién, La Habana, 2005.
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Existen varios tipos de trabajo independiente, entre ellos:

Elaboracion de resumenes, cuadros sinépticos, medios de ense-
flanza, comentarios criticos acerca de un tema

Trabajo con la literatura

Ejercicios con texto

Busqueda de datos e informacién en soporte digital, en software,
sitios, Internet, etc.

Andlisis critico de videos, peliculas previamente orientada su
guia para la visualizacién y analisis

La célula basica del trabajo independiente lo constituye la

tarea independiente y para su realizaciéon se requiere que el es-
tudiante utilice, ponga a funcionar y active procesos como la
memoria, el pensamiento, la imaginacion creadora, que le per-
mitiran dar cumplimiento a la tarea docente. Esta implica la ob-
tencién de nuevos conocimientos o la ampliacion de la esfera de
accién de los conocimientos que posee (los ya adquiridos), por lo
que se debe tener en cuenta:

Correspondencia entre el contenido de la tarea y los objetivos
de la asignatura

Asequibilidad

Concientizacion de los educandos

Organizacion de la tarea en forma de sistema

Preparacion del estudiante para el cumplimiento de la tarea
Observacién directa de su cumplimiento

Control sistematico y habito de autoevaluacion.

Ventajas del trabajo independiente

Provee a los estudiantes de oportunidades para progresar en
su rapidez y en su modo de actuacion.

Proporciona a los estudiantes de oportunidades para practicar
y aplicar las habilidades estudiadas.

Permite a los docentes asignar a los educandos diferentes acti-
vidades basadas en habilidades y necesidades individuales.
Puede ser usado para preparar a los educandos en actividades
venideras.
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Aspectos a tener en cuenta para orientar correctamente el trabajo
independiente

* Los objetivos deben estar bien elaborados para que sean bien
comprendidos por el educando.

* El docente debe lograr una buena motivacién en los educan-
dos para despertar el interés en la ejecucién de la tarea.

* Tener suficiente conocimiento para una buena orientacion de
los procedimientos requeridos para ejecutar la tarea.

* El medio de ensefianza indicado debe ser el correcto.

La ejecucion y el control del trabajo independiente

La ejecucion del trabajo independiente consiste en la autoevalua-
cién de los educandos y se controla mediante el informe escrito, la
exposicion oral, las ponencias por equipos y las preguntas escritas.

Planificacion del trabajo independiente

* Tener en cuenta las necesidades educativas de los educandos,
es decir, las dificultades que tienen por area de conocimiento.

* Precisar la accion que deben llevar a cabo los educandos para
realizar la tarea.

* Formularse tres interrogantes: ;Qué van a hacer? ;Cémo lo
van a hacer? y ;Qué resultado espero?

El éxito de este trabajo radica en la responsabilidad del colecti-
vo pedagdgico para unificar criterios y planificar adecuadamente
el volumen de tareas. Es preciso establecer las diferencias entre el
trabajo y el estudio independiente. Distingue a este ultimo la vo-
luntad del educando, al designar un determinado tiempo para el
estudio de los contenidos especificos de una materia en la que con-
sidera que son insuficientes sus conocimientos. La mayoria de las
veces este tipo de estudio no tiene la influencia directa del docente.

LOS PROCEDIMIENTOS?

Los procedimientos constituyen acciones que tipifican los mé-
todos o que pueden tener usos mas generales que se aplican en

9 Angelina Roméu Escobar: Diddctica de la Lengua Espafiola y la Literatura,
tomo |, Editorial Pueblo y Educacién, La Habana, 2012, p. 88.
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todas las clases, y otros mas especificos que dependen del conte-
nido mismo de la asignatura.

En las clases de Espanol y Literatura se emplean procedimien-
tos generales como las preguntas y respuestas; la lectura; la copia;
la confeccion de fichas, esquemas, mapas conceptuales; el dicta-
do; la dramatizacion; la toma de notas, etcétera.

Algunos procedimientos especificos son:

* Para el método expositivo-explicativo: la exposicién, la argu-
mentacién, la pregunta retérica, la toma de notas, etc.

* Para el método de conversacién: las preguntas y respuesta y el
planteamiento de problemas.

* Para el trabajo independiente: la busqueda de informacién, la
respuesta a cuestionarios, la ejercitacion, la solucién de tareas
y problemas.

Procedimientos de caracter general: la ejemplificacion, la lec-
tura, el dictado, la copia, la creaciéon de situaciones comunicativas,
la elaboracién de resumenes, cuadros sindpticos, mapas concep-
tuales y otros, que se aplicaran en cualquier clase.

La observacién tiene especial importancia en el aprendizaje de las
normas. Ella exige fijar la atenciéon en textos modelos, en los que el
estudiante deberd descubrir las regularidades. “Modelos y no nor-
mas” era lo que habia que enseiar (Marti, J., O.C,, T. 21, p. 406). A
partir de la lectura y la audicién, segun Marti, el nifio recibia los mo-
delos de lengua que le permitiria adquirir patrones correctos de uso.
Y recomendaba a Maria Mantilla: “...en una clase de lectura explica-
da - explicando el sentido de las palabras — el espafiol: no mas grama-
tica que esa: la gramatica la va descubriendo el nifio en lo que lee y
oye, y esa es la Unica que le sirve” (Marti, J., O. C. T.XX, pp. 216-220).
Salvando las distancias, no cabe dudas de que la observacién deteni-
da, mediante la lectura y la audiciéon de textos modelos, constituye
una via eficaz para que el educando descubra los patrones de lengua
que debe dominar.

La ejemplificacion debera ser suficiente y variada. Toda ejemplifi-
cacion que se haga en el aula debe ser producto de una cuidadosa
busqueda y seleccion, y no descansaremos hasta encontrar el texto
mas adecuado al contenido. En la escuela tradicional, con frecuencia,
se creaban “textos” que mostraban todas las estructuras objeto de
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estudio, o se hacian “arreglos” a textos de autores conocidos, en los
que introducia estructuras linguisticas que originalmente no estaban.
Tal practica en la actualidad es muy criticada y debe evitarse. Debe-
mos ejemplificar con textos auténticos, siempre que sea posible, y
mostrar el funcionamiento real de las estructuras y los usos normados.

El procedimiento inductivo-deductivo implica dos procesos logicos
que constituyen polos de un mismo proceso: la induccién y la deduc-
cién. La fase inductiva permite guiar al educando, mediante la ob-
servacién y el analisis, al descubrimiento de la regularidad (induccién
de la regla). Los educandos expresaran con sus palabras lo observado
y con la ayuda del docente descubriran la regla; posteriormente, la
aplicaran en nuevas situaciones (deduccién de la regla).

LOS MEDIOS DE ENSENANZA

Estos sirven de soporte a los métodos y permiten mostrar el
contenido con objetividad. Estan determinados por el objetivo y
el contenido de la clase. En la clase de Espafiol-Literatura consti-
tuyen medios: el libro de texto de la asignatura, los textos selec-
cionados, los diccionarios, manuales, las [Aminas, imagenes, fotos,
los mapas, videos, software, las presentaciones electrénicas, la
computadora, el televisor, otros medios audiovisuales, etcétera.

Los medios informdticos y audiovisuales

La utilizacién de medios informaticos y audiovisuales en el pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje permite que el educando asimile
una cantidad de informacién mayor al percibirla de forma simul-
tanea a través de dos sentidos: la vista y el oido.

Por otro lado, el docente mediante la utilizacién de los medios
audiovisuales posibilita una mayor apertura hacia el mundo ex-
terior, ya que puede acercarlos a experiencias mas alla de su pro-
pio ambito escolar y apreciar valores culturales propios y ajenos;
proporcionan un elemento de motivacion y atractivo tanto por su
facilidad de comprensién como por su realismo y, a veces inclu-
so, por su espectacularidad; favorecen la mejora del rendimiento
académico, hacen mas sencilla la tarea que indica el docente y
ayudan a la adquisicion de competencias de trabajo en equipo
y de resolucién de problemas.
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El Estado pone a disposicién de los docentes y los educandos
diversos materiales audiovisuales, Software Educativo, produccio-
nes audiovisuales de CINESOFT y visitas virtuales que les seran de
gran utilidad en el proceso de ensefanza- aprendizaje y para el
mejoramiento de su desempefio profesional. Ademas, cuentan
con la Internet, a las que cada vez mas accede una parte conside-
rable de la poblacién, entre ellos los educandos. De la influencia
y orientaciéon de cada docente dependera un mejor uso.

En el libro de texto aparece la seccién Conéctate, la cual po-
sibilita el trabajo con diversas fuentes de informacién. Para ello,
presentamos un sitio web y un cédigo QR que les facilitaran la
busqueda.

El término QR proviene del inglés Quick Response (en espanol,
“coddigo de respuesta rapida”). Tiene forma cuadrangular, y en
tres de sus esquinas también aparecen cuadrados, los cuales per-
miten ser escaneados y ver la informacién que contiene.

Estos cédigos se escanean usando la cdmara de algunos telé-
fonos inteligentes o de otros dispositivos como las tabletas, me-
diante él se podra acceder a un texto, un documento, una pagina
especifica en la tienda de aplicaciones ademas de poder pagar las
compras desde el celular de forma rapida y sin la necesidad de
manipular dinero.

Los cédigos QR también pueden generar el almacenamiento
de una tarjeta o la conexion a una red inaldambrica. Esta al alcan-
ce de todos y cada vez es mas usado. En Cuba se utiliza en varias
aplicaciones como En Zona, Transfermévil, entre otras. Puedes en-
contrarlos impresos en el estuche de un producto; en la mesa de
un restaurante; en un supermercado; en un museo; en anuncios.
También se usa en la salud publica para brindar informacién so-
bre determinadas enfermedades y en los ultimos tiempos se ha
incluido en los ‘pasaporte COVID'.

El empleo de los medios sonoros y audiovisuales en las clases de
Espafnol y Literatura brinda una ayuda incalculable. Mediante la
observacién y la escucha de la musica y de la voz grabada, acom-
panada o no de imagenes, se fortalece el proceso educativo, se
contribuye al desarrollo de la inteligencia, del gusto estético y de
los valores. Ademas, permite a los educandos escuchar magnificos
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modelos de lectura oral que lograran emocionarlos. Otra de las
formas es la utilizacién de fragmentos de musica que se relacio-
nen con el tema de la clase, fragmentos de entrevistas, composi-
ciones poéticas en la voz de su autor o de distintos declamadores.

Las proyecciones de filmes basados en obras literarias les son
de gran utilidad a los docentes para apoyar su contenido. Si selec-
cionan esta variante, deben elegir cuidadosamente el momento
para que el tiempo no sea un factor que atente contra la calidad
de la proyeccion, la observacién y la asimilacion exitosa de todos
los elementos previstos en los objetivos que lo condujeron a su
utilizacién. Es necesario insistir en que estos medios no sustituyen
la lectura de la obra literaria ni su andlisis, pero sirven de apoyo
para motivar y establecer relaciones.

Para la observacion de un material audiovisual (peliculas, vi-
deos, documental,) es importante tener en cuenta una guia que
facilite la observacién del educando. A continuacion, se presenta
un ejemplo:

1. ;De qué trata esta pelicula, documental u otro audiovisual
especifico? ; A qué se refiere?

2. ;Cuadl es la relacién entre la pelicula y su titulo? ;Qué incégni-
tas crea el titulo?

3. Créditos, aperturay cierre

4. ;Por qué empieza la pelicula de la manera que lo hace? ;Qué
expectativa despierta en la audiencia?

5. ¢Cual es la relaciéon entre el sonido y la imagen? Menciona
ejemplos de escenas o secuencias especificas.

6. ¢{Cual es la importancia o relevancia del didlogo de la pelicu-
la? Menciona ejemplos.

7. ¢Elsonido es masimportante que laimagen en alguna escena?

8. {Qué secuencias de la pelicula consideras mas significativa?
iPor qué?

9. Si tuviera que escoger tres sonidos relevantes de la pelicu-
la, cuales serian. {Por qué crees qué seleccionaron esos y no
otros?

10. ;Qué significado especial tienen los objetos o acceso-
rios, naturales o artificiales, y su arreglo en el escenario
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en la presentacién de la historia o la caracterizacion de los
personajes?

11. ;Cual es la importancia o relevancia del vestuario?

12. ¢{Hay relaciones especiales entre la obra y su contexto (tiem-
po/espacio) que le causan problemas al espectador?

13. ;{Qué valores culturales o sociopoliticos presenta la pelicula?

14. ;Coémo se trata la identidad nacional?

15. ;Hay un mensaje coherente? ; Cual es?

16. {Con qué imagen termina la pelicula? ;Explique el efecto que
pretende crear o crea en el espectador?

Todo lo aqui expuesto no implica una renuncia a otras formas
tradicionales en la ensefanza. Es importante que, junto con las
tecnologias de la informacién y la comunicacién, el docente con-
ceda en sus clases espacio a la memorizacién y el recitado como
practica educativa de sensibilizacién y disfrute de la buena litera-
tura. Al recitar poemas de memoria los estudiantes podran apre-
ciar aspectos de comprension linguistica, de ritmo, de musicalidad
y de disfrute estético, individual y colectivo, en las obras literarias.

Cualquier material didactico empleado debe atraer la atencién
de los educandos y para ello estos deben ser: novedosos por su
contenido; dinamicos; que ofrezcan informacién clara, organiza-
da y motivadora, ademas debe percibirse sin dificultad.

Los medios no ensefan por si solos, le corresponde al docente
seleccionarlos de acuerdo con los objetivos y los contenidos del
programa.

LAS FORMAS DE ORGANIZACION

Son manifestacion externa del contenido, en ellas se producen
relaciones mutuas que se establecen entre los diversos elementos
que componen el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Se pueden adoptar diferentes formas: docente, extradocente,
extraclase. La fundamental es la clase, que a su vez tiene diferen-
tes formas: frontal, circular, semicircular, duos, trios, en equipo,
etc. Y entre la extraclase se pueden citar: la excursién, la visita a
museos, el circulo de interés, el taller, el concurso de conocimien-
tos, etc. Como parte de las extradocentes podemos mencionar:
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acampadas, reunion de destacamento, campismo, festival de afi-
cionados, matutino, etcétera.

LA EVALUACION

Se concibe como un proceso orientado a evaluar el nivel de de-
sarrollo de los educandos a partir del objetivo fundamental de la
clase. Puede ser de diferentes tipos: heteroevaluacién, que es la
que ofrece el profesor al educando; coevaluacién que es la que se
realiza entre ellos y la autoevaluacién, que no es mas que cuando
estos ofrecen valoraciones sobre su nivel de desarrollo. Pueden ser
de dos maneras: oral y escrita

TIPOS DE DICTADOS

Para la practica y el control de la ortografia el dictado ocupa
un papel destacado. A continuacién, le relacionamos algunos dic-
tados que puede utilizar en clases.’ "

* Dictado visual: se escribe en el pizarrén las oraciones con las
palabras que seran estudiadas. Los educandos las copian y se
aclara el significado de aquellas que se desconozcan. Luego
se destacaran y explicaran las mas dificiles, lo que se hace le-
yendo cada oracién poniendo de relieve los sonidos o com-
binaciones de estos que presentan mayor dificultad en cada
vocablo; mientras el estudiante sigue con la vista lo que se lee.
Ellos, de acuerdo con el nivel, pueden hacer la lectura oral.
Los educandos volveran a leer, pero en silencio, lo que van a
escribir. Posteriormente, se cubriran las oraciones de la pizarra
y la escribiran de memoria, segun la recuerden. Por ultimo, se
efectuard la comprobacién: el docente descubre lo que han
copiado de memoria y ellos mismos hacen la correccién.

* Dictado oral y visual: la oracién esta escrita en el pizarrény el
docente explica la estructura de las palabras que la forman.

© Osvaldo Balmaseda Neyra: Ensefiar y aprender ortografia, Editorial Pue-
blo y Educacién, La Habana, 2001, p. 105.

" Leticia Rodriguez Pérez y coautores: Nueva Ortografia para todos, Edito-
rial Pueblo y Educacién, La Habana, 2012, p. 339.

30



ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Tapa lo escrito y dicta la oraciéon para que los educandos la
escriban. Aqui participan dos factores: el visual y el auditivo.
Cuando hayan terminado de escribir, el docente destapa el pi-
zarrén y verifican lo escrito.

Dictado explicativo: el docente les dicta a los educandos. Ellos
escriben y explican la estructura de determinadas palabras.
Este tipo de dictado permite controlar cmo han aprendido los
educandos el contenido estudiado. Generalmente, se usa antes
del dictado de control.

Autodictado: puede llamarse también escritura de memoria. El
ejercicio consiste en leerles algun poema breve a los educan-
dos. Después ellos analizaran los contenidos ortograficos estu-
diados que contenga el poema. Como tarea puede indicarse la
memorizacion del texto y la escritura correcta de las palabras.
En la préoxima clase lo escribiran sin hacer consulta alguna.
Dictado selectivo: el docente indica cdmo buscar en un texto
determinadas palabras que se quieren ejercitar, o sea, las que
contienen ciertas caracteristicas de interés, en dependencia
del contenido que se esta estudiando. Después, en el momen-
to del dictado, aunque el profesor lee el texto completo, ellos
solo escribiran las palabras analizadas. Por ejemplo, el docen-
te puede leerles unas oraciones e indicarles que busquen y
copien los verbos que estén en tercera persona del singular o
las palabras que terminan en cién.

Dictado por parejas: se forman parejas en el aula. El educando
A de cada pareja tiene una hoja con fragmentos de un texto; el
educando B tiene los fragmentos del texto que le faltan al com-
pafero y espacios en blanco que corresponden al texto que tiene
el educando A. Primero el A dicta al B el primer fragmento para
que este lo escriba en su hoja, en el primer espacio en blanco.
Después el educando B dicta al A el segundo fragmento, que
debera escribir en los espacios correspondientes, y asi sucesiva-
mente. Al final, cada estudiante corrige su dictado al compararlo
con el texto escrito en la hoja del companero. Con este tipo de
dictado los educandos ejercitan la copiay la lectura en voz alta, lo
que conduce la correcta articulacién de las palabras y a fijarse de-
tenidamente los caracteres que las componen. Ademas, propicia
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el andlisis del uso de los signos de puntuacion. Estos textos deben
ser breves y tener sentido completo.

Dictado cantado: consiste en escuchar una cancién grabada. Se
hace una segunda audicion para recuperar las palabras que no
fueron bien escuchadas. Después, por parejas, o en pequefios
grupos, se hara la revision, y cada uno completara lo que falte.
Se podra verificar de muchas formas: entregando una hoja con
la cancién escrita, escribiéndola en la pizarra, etcétera.
Dictado de secretario: es cuando el docente lee un texto a una
velocidad normal, sin detenerse, y los educandos intentaran
reconstruir el texto. Se puede leer el texto varias veces. La co-
pia debera recoger la informacién relevante del texto.
Dictado oral: es cuando el docente lee una oracién con los con-
tenidos ortograficos que estudian y los educandos lo escuchan
con atencién. Después de oirla, buscan otras similares y expli-
can la escritura de alguna de ellas. Luego el docente les dicta la
oracién. Lo importante en este dictado es prevenir los errores
pues se basa en los contenidos estudiados.

Dictado creador: esta muy relacionado con el desarrollo de la
expresidon y contribuye a la independencia de los educandos.
Antes de realizarlo se separan los contenidos gramaticales y or-
tograficos que se van a aplicar en las oraciones. El docente de-
bera tener escritas en la pizarra las palabras que se emplearany
que deben corresponder a los contenidos ortograficos estudia-
dos. Pueden estar omitidos determinados grafemas. Se puede
indicar a los educandos que redacten oraciones con cada pala-
bra en las que se aplican los conocimientos gramaticales repasa-
dos. Por ejemplo, se puede indicar la redaccion de oraciones con
tiempos compuestos del modo indicativo. Después de redactar
las oraciones, las leeran y las analizaran. El docente procedera
a la seleccion de las oraciones que se incluiran en el dictado. Si
presentan dudas en la escritura de la palabra pueden pregun-
tarle al docente. Luego se procederd a la revision.

Dictado sin escritura: se emplean tarjetas con las letras que se
quiere ejercitar; no se escribe nada, solo se muestra la letra ade-
cuada. Por ejemplo, si se esta trabajando la letra s, puede dictarse
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deseo. La persona, que tiene separadas la sy la c en las correspon-
dientes tarjetas, solo tienen que levantar la que tiene las.

* Dictado para modificar: en este tipo de dictado se brinda la posi-
bilidad de copiar determinadas palabras u oraciones después de
realizar algunos cambios con respecto a lo que se ha escuchado
previamente. Por ejemplo, se pide que se escriba una oracién
similar a la escuchada, pero con la condicién de cambiar al plural
todo lo que aparezca en singular en aquella (y lo que permita).
Ejemplo: El deportista obtuvo medalla en la Olimpiada, se es-
cribiria: Los deportistas obtuvieron medallas en las Olimpiadas.

* Dictado telegrafico: En este caso se parte de un texto tipo tele-
grama y se pide que se llene con las palabras necesarias. Ejem-
plo: Urge entrega 4gil al gimnasio, podria escribirse: Es urgente
que se entreguen con agilidad los equipos para el gimnasio.

* Dictado memoristico: también conocido como autodictado, es
un poco mas complejo; requiere de un trabajo previo. Se selec-
ciona un texto breve, en dependencia de la edad y caracteristi-
cas de los participantes, se recoge en la mitad de una hoja y se
analizan las palabras y construcciones con posibles dificultades
ortogréficas. Luego se copia de memoria en la otra mitad y se
hace la revisién a partir de lo escrito primero.

* Dictado de control: tiene como objetivo evaluar el trabajo.
Debe realizarse con cierta periodicidad para conocer en qué
medida se dominan los contenidos ortograficos estudiados,
para tomar las medidas en los casos necesarios. Recuerden que
se utilizara el dictado de parrafos.

En todos los tipos de dictado (preventivos o de control) se de-
ben seqguir los siguientes pasos:

* Lectura del texto que dictara por el profesor
* Dictado del texto por fragmentos légicos

* Nueva lectura del texto dictado

* Revisiéon del dictado individual o colectivo.

LAS ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

A partir de los contenidos previstos en la asignatura, el do-
cente lograra el tratamiento de los mismos concebidos en el
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Programa de estudio, no solo desde la clase, sino que existen
otros espacios para lograr la adquisicion, consolidacién y pro-
fundizacion de los conocimientos.

En estos espacios, denominados actividades complementarias,
los estudiantes investigan, debaten, intercambian, profundizan
sobre temas, autores, contextos histérico-culturales, en fin, so-
bre aquellos contenidos de la asignatura que considere cada
grupo a partir de sus intereses, potencialidades o necesidades.

El docente debera tener presente que cada grupo escolar
ha concebido su proyecto de grupo a partir de sus potencia-
lidades y necesidades educativas, por tanto, puede valorar
desde los contenidos del programa de la asignatura o desde
el diagnéstico del grupo, si puede disefar las siguientes ac-
tividades complementarias: encuentro de monitores, talleres
literarios, cine-debate, encuentro con escritores, talleres de
redaccion, la preparacién de alumnos para concursos, clase
en la biblioteca, clase con el instructor de arte, visita al museo
virtual, visitas a teatro, galerias, museos, instituciones cultu-
rales, entre otras.

Es importante que se elabore y se entregue una guia de ob-
servacion antes de la realizacién de la actividad, en funcién de
los intereses para la cual fue programada.

A continuacién, se muestran algunos aspectos que deben
tenerse en cuenta para la elaboracion de la guia de visita:

Lugar que se visitara

Objetivo de la visita

Contenido(s) a los cuales responde la visita programada
Elementos a observar en la visita. Registro

Personas con las cuales se intercambia. Sobre qué temas
Importancia de la visita realizada

Informe oral o escrito acerca de lo observado

NousrwWwN =

ATENCION A LOS EDUCANDOS DE CONCURSOS
DE CONOCIMIENTOS

El docente de Espafnol y Literatura debe dedicar horas-cla-
se dentro del sistema o como actividad complementaria para
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preparar a los educandos que participaran en los concursos de co-
nocimientos. Los educandos que se preparan para participar en los
concursos de conocimientos en cualquiera de los niveles: aula, es-
cuela, municipio, provincia y nacién deben estar preparados para
demostrar sus habilidades lectoras y para reflejar desde el texto
escrito un pensamiento critico y reflexivo.

La preparacion debe disefnarse a partir de un aprendizaje prac-
tico, centrado en el didlogo, las reflexiones escritas, que toma en
consideracion los componentes funcionales de una clase de len-
gua: comprensién, analisis y construccién de textos.

El trabajo con el texto debe convertirse en el centro de todas
las actividades de aprendizaje que se conciban con estos educan-
dos, con el objetivo de que se aprecie la funcionalidad de las es-
tructuras linguisticas en las disimiles situaciones comunicativas en
las que se producen. Ademas, se debera interactuar con textos de
diversas tipologias.

Lo mas importante es que el educando vea en este programa
no una repeticién de los conocimientos ya aprendidos, sino una
profundizaciéon y ampliacion de estos.

No debe perder de vista que en los grupos en que imparte
la asignatura puede haber educandos con discapacidades y con
necesidades educativas especiales, por lo que debe prepararse,
sistematicamente, para brindarles las (mismas) posibilidades (que
al resto del grupo) y (ofrecerles) el tratamiento que requieren, de
manera que todos reciban la educacion y la atencion que deman-
dan sus individualidades.

LA FORMACION VOCACIONAL Y ORIENTACION PROFESIONAL
DESDE LA ASIGNATURA

Es responsabilidad del docente la formacién vocacional vy
orientacién profesional hacia las distintas especialidades que se
otorgan en el territorio, con énfasis en la pedagdgica, en la es-
pecialidad de Espafol y Literatura. Para ello debe constituir un
ejemplo cotidiano de entrega y creatividad, capaz de motivar a
los educandos hacia el estudio de la profesion.
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A continuacién, le ofrecemos un grupo de sugerencias para

la atenciéon al proceso de la formacion vocacional y orientacién
profesional pedagdgica.

1.
2.
3.

Seleccionar y divulgar los monitores de la asignatura
Planificar intercambios entre los monitores de varios grupos
Utilizar los materiales audiovisuales e informaticos dispo-
nibles en los centros para la preparacién de los monitores
Seleccionar a los estudiantes motivados para optar por ca-
rreras pedagogicas

. Conformar circulo de interés pedagdgico con los educan-

dos motivados para optar por carreras pedagoégicas

. Controlar de forma sistematica el indice académico de los

educandos motivados para optar por carreras pedagégicas

. Propiciar el intercambio de los docentes, que imparten la asig-

natura en la institucion escolar, con el claustro de docentes de
las escuelas pedagdgicas

Para hacer mas dinamico y enriquecedor este trabajo, los mo-

nitores de la asignatura Espainol y Literatura pueden realizar ac-
tividades como:

Acompafar a otros educandos en la realizacion de actividades
académicas

Retroalimentar al profesor de Espafiol y Literatura sobre las
dificultades y fortalezas que detecten en el proceso de apren-
dizaje de los educandos

Reconocer a los educandos destacados en la asignatura, te-
niendo en cuenta los diferentes componentes

Contribuir a incentivar el habito de lectura

Asistir con caracter de observador a sesiones de clases, con el
fin de familiarizarse con los procesos docentes

Ayudaren la elaboracion, selecciény uso de medios de ensefianza
Impartir clases o parte de ellas, bajo la supervision del docente
El trabajo con los monitores debera encaminarse a crear una avan-

zada necesaria en un ambiente de respeto a nuestra lengua materna
y de promocion de la lectura que debera respirarse en la escuela.
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RECOMENDACIONES PARA DESARROLLAR EL TRABAJO
CON LOS EDUCANDOS QUE PRESENTAN DISCAPACIDAD
VISUAL Y AUDITIVA%

Discapacidad visual

* Confeccionar medios de ensefianza que permitan el desarrollo
del estudiante dentro del desarrollo de los contenidos que recibe.

* Colocar a los estudiantes en el aula de tal forma que su campo
visual les permita su adecuada interaccion dentro de esta.

* Ampliar la letra en los materiales a utilizar en el proceso do-
cente-educativo que se desarrolla.

* Tener presente que la ayuda 6ptica mas importante para las
personas con baja visién es la iluminacién, evitando superficies
brillantes en el desarrollo de las actividades.

* Al escribir en la pizarra dejar espacios entre cada renglén para
que los educandos escriban con mejor facilidad.

* Proporcionar el tiempo necesario para que los educandos pue-
dan leery escribir.

* Permitir que los educandos se levanten para ir a la pizarray ver
lo que esta escrito.

+ Utilizar en la pizarra el color de tiza adecuado para facilitar la
visiéon de los educandos.

* La pizarra debe ser de color mate para evitar el brillo y poder
de esta forma favorecer el contraste.

* En lo referido a las evaluaciones se adaptaran los materiales
con mejor contraste y tamafo.

* En el caso de los educandos que utilizan el braille utilizaran el
sistema y las pruebas se prepararan segun lo establecido en los
documentos normativos.

* Tener en cuenta que a los educandos con baja vision se les tiene
que proporcionar mas tiempo para la ejecucién de los exdmenes.

+ Utilizar diferentes medios que les propicien una mejor reproduc-
ciéon de los objetos ejemplo tactil, motor, gustativo u olfativo.

2. Ricardo Rodriguez Gémez: La inclusion educativa en la Secundaria Bdsica
Una mirada a la preparacion de los docentes, Editorial Pueblo y Educa-
cién, La Habana, 2017.
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* Crear circulos de interés con educandos videntes de escritura
en braille para que estos sirvan de apoyo a los educandos y
elaborar medios de ensefianza.

Discapacidad auditiva

* Ubicacién del educando sordo para que pueda mirar de frente
al docente y en determinadas ocasiones a sus compaferos.

* Facilitarle siempre que sea posible mediante el intérprete las
informaciones que este requiere.

* No dar informacién basica mientras se camina o se esta de
espalda.

* Promover la participacién del educando sordo y escucharle
siempre.

* Recordar que el educando sordo no puede leer y escuchar de
manera simultanea.

EL TRATAMIENTO A LOS COMPONENTES EDUCATIVOS

A continuacién, le ofrecemos los componentes que deben re-
cibir atencion y tratamiento docente en el desarrollo de todas las
clases. Se trata de buscar la forma mas original y creativa para
garantizar su correcta articulacién con la docencia.

Al realizar el tratamiento metodoldgico de las clases no es ne-
cesario que estén presentes todos los contenidos de la educacién,
sino que el vinculo se logre con aquellos que alcancen una mayor
pertinencia, de modo organico, creativo y no forzado. Estos son
los siguientes:

1. Educacioén patriética

Sentimientos de amor por la Patria y sus simbolos, de solida-
ridad y antiimperialismo, expresados en el conocimiento y la
valoracién profunda del contenido de la historia, de la obra
martiana y del ejemplo de los héroes, martires, combatientes,
personalidades destacadas y lideres de la Revolucién cubana,
asi como en el comportamiento acorde con los valores de la
cultura y el humanismo de nuestra ideologia socialista y la de-
cisién de participar con acciones estudiantiles y sociales en el
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desarrollo y continuidad de ella. El docente no puede olvidar
que formamos, ante todo, educandos patriotas.

2. Educacion ciudadanay juridica

Actuacion moral, politica y juridica ciudadana, expresada en el
orgullo de ser cubano, al identificarse con la naturaleza y la cultu-
ra de su patria, con la defensa de los principios de la democracia
socialista y con el cumplimiento de los principios juridicos esta-
blecidos por la Constitucion de la Republica; actuacién coherente
con una conducta autorregulada, autocritica y critica, contra todo
tipo de indisciplinas sociales, discriminacion, violencia y corrup-
cién, de acuerdo con el contexto familiar, escolar y social.

3. Educacién cientifica y tecnoldégica

Apropiacion, ampliacién, sistematizacion, profundizacion y
aplicacién de los contenidos del proceso educativo en la in-
terpretacién de hechos, objetos, procesos y fendmenos de la
naturaleza y la sociedad; desarrollo de una concepcién cienti-
fica del mundo teniendo en cuenta nexos interdisciplinarios, y
familiarizaciéon con la investigacién cientifica como via para la
consolidacion del pensamiento teérico; comportamiento auto-
determinado, independiente y creativo, con el uso de las tec-
nologias de la informacion y las comunicaciones como medio
de aprendizaje y herramienta de trabajo, en correspondencia
con las particularidades e intereses individuales de la persona.

4. Educacion para la salud y la sexualidad con enfoque de género

Estilo de vida saludable y su influencia en el colectivo, al asu-
mir, desde el conocimiento de los fundamentos de las ciencias,
medidas higiénico-sanitarias como vias para la prevencién de
enfermedades y la conservacion de la salud, expresadas en
una educacion para la sexualidad responsable y con igualdad
de género desde las relaciones interpersonales, basadas en el
amor, afecto y el respeto, en el empleo de correctos habitos
nutricionales y en la prevencion de accidentes, asi como en el
rechazo del alcoholismo, del tabaquismo, de las manifestacio-
nes de prostitucion y drogadicciéon, como parte de su prepara-
cién para la vida individual y como futuros padres de familia.
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. Educacion estética

Proyeccion sociocultural acorde con el ideal ético-estético de la
sociedad socialista cubana, manifestado en el conocimiento,
la apreciacién, la sensibilidad y la espiritualidad ante lo bello y el
bien, en la capacidad de percepcién y disfrute de las relaciones
humanas afectuosas y respetuosas, de la naturaleza, el arte, la
ciencia, la tecnologia y otras esferas de la cultura local, nacional,
caribena, latinoamericana y universal, como expresién de la au-
torregulaciéon del comportamiento social y su distincién personal.

. Educacioén politécnica, laboral, econdmica y profesional

Dominio y comprensién del significado de una cultura labo-
ral, econdmica y tecnolégica en la solucién de problemas como
parte de su preparacion para la vida, identificados en la es-
cuela, la comunidad, y la sociedad; asi como la determinacion
de su futuro laboral o profesional de acuerdo con sus necesi-
dades, intereses, potencialidades, prioridades sociales y terri-
toriales, mostrando responsabilidad, laboriosidad, honestidad,
honradez, solidaridad, habitos de trabajo y una mentalidad de
productores en la sociedad socialista cubana.

Educacién para la comunicacion

Nivel alcanzado en la comunicacién con el empleo de diver-
sos lenguajes (verbal, corporal, audiovisual, algoritmico, entre
otros), con creatividad e independencia, al defender sus pun-
tos de vista, argumentar sus decisiones personales y colectivas
y al ejercer la critica y la autocritica con fines constructivos. Sa-
ber escuchar, hablar, leer y escribir, manifestando especial inte-
rés, disfrute y buen gusto estético ante la lectura de diferentes
tipos de textos, asi como ante el aprendizaje de una lengua
extranjera desde una perspectiva intercultural, como medio de
expresion de sus sentimientos, preferencias, valoraciones, mo-
tivaciones e intereses en diferentes contextos de interacciéon
socioculturales.

. Educacién ambiental para el desarrollo sostenible

Actitud positiva, creadora y responsable ante el medio am-
biente, desde la comprensién de la interdependencia de las
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dimensiones econdmica, politico-social y ecolégica del desarro-
llo sostenible y del conocimiento de las causas esenciales que
la afectan en los &mbitos local, nacional y mundial, condicién
fundamental para el mantenimiento y preservaciéon de sus re-
cursos y de la diversidad de la vida, asi como de adaptacién al
cambio climatico en el planeta.

9. Educacion para la proyeccién individual y social

Nivel de independencia alcanzado en la planificacién, ejecu-
ciéon, control y evaluacion critica de las actividades individuales
y colectivas que realiza dentro y fuera de sus organizaciones
estudiantiles, de masas y politicas, expresado en la satisfaccion,
el conocimiento y en las habilidades para la soluciéon de dife-
rentes tareas y situaciones problematicas de la vida cotidiana;
asi como en la toma de decisiones responsables para el logro
de su bienestar, integracion al colectivo y la elaboraciéon de su
proyecto de vida.

Unido a estos componentes el docente debera tener en cuen-
ta los aspectos esenciales de la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible, aprobada en septiembre de 2015 por la Asamblea
General de las Naciones Unidas, ' la cual establece una vision trans-
formadora hacia la sostenibilidad econémica, social y ambiental,
tema que esta muy relacionado con los textos a estudiar en clases,
ya que incluye el medio ambiente, la igualdad de las personas, el
cambio climatico, la salud y el bienestar, el uso indebido de estu-
pefacientes y el consumo nocivo de alcohol, educaciéon inclusiva,
equitativa y de calidad, la igualdad entre los géneros, el agua
libre de impurezas y accesible para todos, la energia sostenible, la
contaminacién marina entre otros.

13 Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Una opor-
tunidad para América Latina y el Caribe. Tomado de:www.un.org/
sustainabledevelopment/es
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SUGERENCIAS ESPECIFICAS
PARA EL TRATAMIENTO DIDACTICO
Y METODOLOGICO DEL CONTENIDO
DE CADA UNIDAD DEL PROGRAMA

UNIDAD 1LEER ES UN ARTE (14 H/C)

Por ser la primera unidad del programa, debe sentar las bases
para el trabajo durante todo el curso escolar: he aqui su impor-
tancia. La atencion al desarrollo de habilidades expresivas y, en
general, las relacionadas con el establecimiento de nexos inter-
disciplinarios, le permitirdn al estudiante comprender el idioma
en su doble aspecto: como objeto de conocimiento y como medio
para el conocimiento.

La unidad cuenta con 14 h/c. Se proponen 4 h/c para la lectura e in-
terpretacion de textos, 2 h/c dedicadas a la practica de la conjugacion
de verbos, 3 h/c para el estudio, elaboracién y revision de las fichas
bibliograficas y de contenido, 1 h/c para la practica de acentuacién de
palabras, 3 h/c para la planeacién, textualizacion y revision del texto
escrito y 1 h/c a la sistematizacion de los contenidos de la unidad.

En esta unidad se debera profundizar en ideas sobre la lec-
tura y el lector activo; propiciar un acercamiento a la vida y la
obra de Carilda Oliver Labra y a la comprension de poemas de
la autora; caracterizar las fichas bibliograficas y de contenido y
practicar su confeccién; sistematizar la conjugacién de verbos en
modo indicativo y practicar la acentuacién de palabras, ademas
de tener presente la produccion de textos orales y escritos.

La primera clase puede iniciase con la lectura y el comentario
de la introduccién del libro. Aqui se le da la bienvenida al grado
y consejos estimulantes. Después puede propiciarse una conver-
sacién sobre las obras literarias estudiadas en séptimo grado y los
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autores de esas obras o, a partir de ahi, pedir que los estudiantes
comenten las obras que mas llamaron su atencién y por qué.

Se podrian compartir las sugerencias incluidas en el libro de texto
sobre como actuar ante la lectura de una obra literaria; por ello es
necesario que el profesor estudie los contenidos que alli aparecen.

Los datos biograficos de la autora se estudiaran mediante una
lectura comentada de las notas que aparecen en el libro de texto;
el docente precisara aquellos datos que considere oportuno des-
tacar, de los que aparecen en la seccién Del autor o podria socia-
lizar otros tomados de diversas fuentes documentales.

Antes de pasar a la lectura oral de cualquier texto literario,
debe garantizarse, previamente, una lectura silenciosa del texto,
lo que implica una primera aproximacién del educando a este.
En este primer momento es irremplazable la lectura modelo que
pueda realizar el docente, que debe ser expresiva y trasmisora
de la carga emocional del texto; por eso conviene que se prepare
cuidadosamente con antelacién. Una vez que se produzca la lec-
tura modelo por el docente, se realizaran preguntas de caracter
general, para comprobar la comprensién general de lo leido.

En séptimo grado se presentaron los diferentes tipos de dic-
cionarios. Recordemos lo importante que resulta precisar, desde
esta unidad, la utilidad del diccionario para la comprensién de
un texto y para el enriquecimiento del Iéxico. El significado de las
palabras desconocidas se precisara por diferentes vias: en primer
lugar, aprovechando las potencialidades que brinde el contexto,
y si esto no bastara, entonces se acudira al diccionario —impreso o
digital-, que debe estar presente en todas las clases. Si se acude
a este segundo recurso, es necesario ensefiar al educando que no
toda acepcién es valida, por lo que se debera demostrar cémo
descubrir la acepciéon que conviene al contexto comunicativo con-
creto. Recordemos también que es el propio texto, a partir de los
significados que ofrece, el que mejor permite identificar la acep-
cién que mejor comunica la intencién de su autor. Asi, cuando se
trabaja la comprension con preguntas elaboradas por el docente,
no solo debe develarse lo que dice literalmente el texto, sino tam-
bién lo que esta implicito. Desde esta unidad se ird preparando al
educando para la recitacion de poemas memorizados. Para este
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ejercicio pueden utilizarse textos poéticos de la propia Carilda
Oliver Labra o de otros de autores, incluyendo los de la localidad.

Para la comprensién adecuada de los textos es importante que
el docente tenga en cuenta lo siguiente:

* Que sea guia y modelo (insistimos en que la primera lectura
que se realice en voz alta en el aula debe ser la suya) de la
lectura expresiva y emocionante del texto, previa preparacion
concienzuda. Reflexionar sobre el texto que va a leerse ante
el grupo de estudiantes; comprenderlo profundamente para
trasmitir vocalmente los matices que en él se esconden lo con-
vierten en buen lector, condicién indispensable en un profesor
o una profesora de Espafiol y Literatura.

* Que transmita sus experiencias mediante la demostracién

* Que establezca el didlogo con el autor

* Que logre que sus estudiantes sean activos y criticos ante la
lectura

* Que favorezca la lectura en silencio, individual. Mas adelante,
puede optarse por la lectura oral acompafada: a duo, por hile-
ras, coral (con la participacion de todos sus educandos)

La determinacion de palabras claves para la comprensién ade-
cuada de los textos reviste importancia vital. A continuacion, se
sugieren algunos pasos que pudieran constituir el algoritmo de
trabajo para esta determinacion.

* Lectura total para informarnos sobre el tema que aborda.

* Determinacién de las ideas esenciales de todo el texto.

* Analisis de todas las palabras o expresiones que se relacionen
con esas ideas.

* Finalmente, mediante el hilo que nos condujo por la significa-
cion del texto, reconocimiento de las palabras claves, con las
que se pueden establecer redes de palabras en forma de es-
quema o mapas conceptuales con el uso del pizarrén. A este
es necesario darle un uso adecuado, organizado, y planificado
desde la propia concepcién de las clases.

Para la introduccion de la lectura y comprensién del poema
“Canto a Fidel” el docente puede utilizar una grabaciéon de estos
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versos, los cuales motivaran una conversacion. En el libro se inclu-
ye un sistema de preguntas que permite el acercamiento efectivo
al contenido del texto para que el educando capte el mensaje
emocional y asimile un primer nivel de comprensién. El docente
puede elaborar otras actividades a partir de sus experiencias o
incluso de las vivencias de algunos educandos.

Al final de la clase deben generalizarse las ideas que los edu-
candos han trabajado en el transcurso del analisis. Aunque en
toda la lectura se transmita la esencia de un hombre de talla
monumental, de pensamiento y accién, de compromiso y fe
en los suyos y en el futuro de Cuba, no deben faltar preguntas
sobre el valor de estas lecturas para el conocimiento acerca de
los héroes y martires de la patria y del respeto hacia ellos, para
ampliar sus saberes sobre el mundo que los induzca a querer
la vida, que les ensefie a pensar y a sentir como personas de su
tiempo.

La lectura y compresion del fragmento seleccionado del cuen-
to “Dos vueltas”, escrito por Olga Marta Pérez, y del parrafo
relacionado con el zunzun pueden contribuir al trabajo con la
proteccién del medio ambiente, de nuestros suelos, agua, océa-
nos, bosques y de nuestra biodiversidad, que estan siendo rapida-
mente degradados.

Como actividades complementarias se pueden coordinar visi-
tas a museos, visualizaciéon del museo virtual relacionado con el
contenido del poema o lectura de otros poemas de la autora.

Aparecen, por primera vez en el nivel, las fichas bibliograficas y
de contenido. Se les dedicard mas tiempo a las fichas de conteni-
do, habilidad que se ejercitara en las demas asignaturas del grado
y en todas las unidades de la asignatura. El trabajo con las fichas
bibliograficas se efectuard en coordinacién con la biblioteca del
centro.

La siguiente informacion permitird profundizar conocimientos
sobre las fichas bibliograficas y de contenido.

Las fichas pueden ser bibliograficas de cada uno de los libros
y articulos, y de contenido sobre la base de la lectura de los do-
cumentos. En general se pueden seguir tres métodos para hacer
fichas bibliograficas: en fichero, en folios y por ordenador.
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a. En fichero o archivador

Este sistema implica colocar los datos de cada libro o articulo
en su correspondiente ficha, de cartulina o de papel, y estas a
su vez en el correspondiente fichero.

Sobre cada referencia se suelen hacer una o dos fichas, segun
hagamos un solo fichero (normalmente de autores) o dos (de
autores y de materias).

b. En folios

Siempre que se tengan pocas referencias sobre el tema, puede
ser Util este sistema.

Para confeccionarlo se subdivide el tema general en subtemas
y cada folio se encabeza con el nombre de dicho subtema. A
continuacion, se van escribiendo, unas tras otras, las diferentes
referencias (sin orden alfabético de autores sino por orden de
adquisiciéon). También, opcionalmente, se suele poner a lapiz,
tras cada referencia, datos sobre la localizacion exacta de dicho
articulo o libro (en qué carpeta o estanteria esta), asi como la
fecha de adquisicion, el lugar de procedencia, etcétera.

¢. Por ordenador

Existen varios programas que permiten archivar en discos las
referencias bibliograficas.

Este sistema es de gran utilidad, sobre todo cuando se tiene
gran cantidad de referencias bibliogréficas, pues permite re-
cuperar la informacién no solo por orden alfabético de auto-
res o de materias (como ocurre en los ficheros de cartulina)
sino por otros conceptos tales como anos de publicacién, pa-
labras-claves, temas, subtemas. Existen programas de bases de
datos especialmente adaptados para el registro de referencias
bibliograficas tales como el Reference Manager.

Ventajas e inconvenientes de cada tipo

Cada método tiene sus ventajas e inconvenientes. El fichero ma-
nual solo es utilizable en un solo lugar de trabajo (no se puede
transportar facilmente) mientras que esto no ocurre con el de folio
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ni con el de ordenador (siempre que haya ordenador en los distin-
tos sitios donde uno quiera trabajar, pues el disco si es facilmente
transportable). Para trabajos con gran numero de referencias bi-
bliograficas el mejor método es el de ordenador, seguido por el de
fichero manual (nunca el de folio). El fichero manual de autores
en papel tiene la ventaja de que se puede acarrear facilmente, por
ejemplo, para ir a una biblioteca y localizar libros.

Fichas de contenido

La ficha de contenido es una forma muy utilizada para regis-
trar aspectos importantes que se desea resaltar sobre un texto, ya
sea por un tema determinado o por el estudio de un autor. El do-
cente debe trabajar con los educandos diversas obras que pueden
repetirse o ampliarse por la importancia o el mensaje que tienen
que tienen. Si solo leen y no fichan, no registran sus reflexiones,
cada vez que lean deberan volver a su lectura como si fuera nue-
va, pero si llevan a la ficha sus notas y reflexiones, consolidan sus
conocimientos; si han tenido que indagar por una referencia, por
ejemplo, y la anotan, quedara para todas las ocasiones que en
el futuro se trabajen con ese texto (Tomado de Estudios Litera-
rios de Benito Pirez Noy y Colectivo de autores. Editorial Pueblo y
Educacion, 2013, p. 216.)

Cuando se leen y analizan articulos sobre un tema se van en-
contrando aspectos muy especificos que conviene extraer y con-
servar en una ficha (normalmente en cartulina, aunque también
puede hacerse en folio). Al leer otro articulo es posible que vuelva
a aparecer el mismo concepto, aunque tratado de otra forma o
por otro autor, o, incluso, aportando a este nuevos matices o dis-
tinta evidencia empirica. Por ejemplo, supongamos que leyendo
un articulo sobre dislexia nos interesa la incidencia de esta en la
poblacién infantil. Abrimos una ficha sobre ese tema basandonos
en la informacion proporcionada por el autor que estamos leyen-
do y recogemos lo mas interesante que dice sobre el tema, lo que
se pondra entre comillas si es textual y siempre haciendo mencién
a la pagina en la que encontramos dicho contenido. Luego, al leer
otros libros o articulos, podriamos encontrar otros datos sobre lo
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mismo (lo cual es colocado en la misma ficha). Todo va quedando
registrado en esa ficha.

Elementos de las fichas de contenido

1

. Encabezado

El orden de los encabezados es: tema-subtema-subsistema.
Pueden tener relacion directa con el esquema de la investigacion, o
con los titulos, subtitulos e incisos de un libro que se esté fichando.

. Referencia

En la referencia se debe encontrar los datos necesarios para
reconocer la fuente de procedencia del contenido de la ficha.

* Como elementos minimos ha de incluir: apellidos del autor,
titulo (que puede abreviarse) y paginas utilizadas. En caso
de confusién con los apellidos del autor, anotar las iniciales.

* Cuando se han consultado varias ediciones de un mismo li-
bro se sefalara la utilizada en cada ocasion.

Contenido

Es conveniente no hacer mas fichas de las necesarias, y aunque
es dificil controlar que todas las fichas valgan al esquema de
trabajo es probablemente la mejor ayuda para ello.

Tipos de fichas de contenido

1.
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Textuales

En las fichas textuales, el contenido corresponde integramente
a los dichos en la fuente de informacién. Tener en cuenta lo
siguiente:

* Es importante no alterar el significado o la intencién con
que fue emitido el mensaje por el autor.

* Uso de comillas.

* Al seleccionar los parrafos, eleccion de aquellos que con-
tengan informacion importante y no frases hermosas pero
huecas.

* Si en el original hay alteraciones gramaticales, no se debe co-
rregir el error. La ficha debe marcar con el siguiente signo (?)
el hecho de la alteracién.
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* Si el texto original lleva un subrayado se copia tal cual; en
caso de posible confusion se debera hacer la aclaracién in-
mediatamente entre corchetes que diga que el subrayado
es del autor.

2. De definiciones

Es una modalidad de la ficha textual que consiste en copiar exac-
tamente la definicién ofrecida por un autor sobre un concepto.

3. De resumen

Se dice en pocas palabras la idea del autor, sin alterar el senti-
do original.

Se debe resumir:

* Cuando el autor, por cuestiones de estilo, adorna la idea con
palabras innecesarias para su comprension.

* Cuando en el libro consultado el desarrollo de una idea se
extiende a lo largo de varias paginas.

4. De comentario personal

Si proviene del contenido de una ficha determinada, llevara
los mismos encabezados y referencias que ella. Si no es asi, los
encabezados corresponderan a aquel punto del esquema en el
cual funcione la ficha, y no tendra referencia.

5. Mixtas
Hay cuatro formas de hacer una ficha mixta:

* Se copia textualmente una parte y se incluye un resumen
del resto del texto, o viceversa.

* Se copia textualmente una parte y se afade un breve co-
mentario personal.

* Se mezclan partes de resumen, partes textuales y comenta-
rio personal, procurando conservar la idea expuesta por el
autor sin alterarla.

* Se hace un resumen y se afiade un comentario.

Para el trabajo con la conjugacién de verbos el docente debe
retomar los conceptos presentados a continuacion.
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El verbo es una categoria o clase de palabra que expresa accién,
proceso, estado, pasién, etc. Todo verbo tiene formas verbales
conjugadas, que son aquellas que portan morfemas expresivos
del modo, tiempo, niUmero y persona gramaticales, y formas no
conjugadas o no personales (el infinitivo, el gerundio, el partici-
pio). El verbo clasifica como palabra variable, precisamente por su
capacidad para variar su forma a partir de los diferentes morfe-
mas gramaticales que aceptan.

Como palabra variable el verbo esta formado por un lexema o base
Iéxica y por los morfemas que expresan modo, tiempo, nimero y
persona. Ejemplo: Cant - &- ba - mos.

lexema m. t. n.p.
Tiene funcién eminentemente predicativa; es el nucleo del predica-
do verbal.

Es necesario, para la practica de la conjugacion verbal, que el
docente tenga presente los verbos de la primera, la segunday la
tercera conjugacién (amar, temer y partir).

A lo largo de la unidad quedaran analizados los principales
conceptos relacionados con:

Fichas bibliograficas
Fichas de contenido
Conjugacién verbal en modo indicativo

Respuesta del ejercicio referido a la sopa de letras

C u e n t o s a | g o
p e
t wu g
e e u C
n d i a
e e r n
m e s t als
o m  a
s o s
v u e | v/ e n/'s i g u e
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UNIDAD 2 LOS GENEROS FUNDAMENTALES DE LA
LITERATURA: EPICO, LIRICO Y DRAMATICO (17 H/C)

Esta unidad sienta las bases para el trabajo con todo el pro-
grama: el estudiante, por primera vez, se enfrentard al concepto
de género literario, conocimiento esencial que le ayudard para
el elemental andlisis literario que comenzara a realizar en este
curso y que progresivamente profundizara en noveno grado y
en los de la educacion media superior. Ademas de la basica in-
formacion sobre los géneros literarios, corresponde a la unidad,
en el orden gramatical, el trabajo con los morfemas verbales y
con la conjugacién en el modo indicativo y subjuntivo; en re-
daccién, la elaboracién de resumenes de diversos tipos a partir
del conocimiento de esta técnica, y en ortografia, la practica del
punto en todas sus variantes.

La unidad cuenta con 17 h/c. Se dedicaran 3 h/c a la introduc-
cion de los géneros fundamentales; 4 h/c al estudio del verbo;
2 h/c al trabajo con los usos del punto y seguido, del punto y
aparte y del punto final; 2 h/c al estudio del resumen; 3 h/c a la
planeacion, textualizacion y revision del texto escrito; 3 h/c a la
sistematizacion de contenidos.

El tratamiento de los diferentes contenidos que se abordan en
la unidad permitira continuar desarrollando las habilidades ge-
nerales, intelectuales y docentes. Por ejemplo: el docente puede
solicitarles a los educandos que distingan las caracteristicas del
lenguaje de cada género literario, que describan su estructura,
que los comparen, lo que podra hacerse también con el resto de
los contenidos.

Es importante recordar que se estudian los diferentes géneros
literarios por las razones siguientes:

* Por ser vehiculo para el desarrollo de la expresion oral, la ex-
presion escrita y la corporal

* Para enriquecer el lenguaje (vocabulario, puntuacion, sintaxis)

* Para desarrollar habilidades comunicativas como la pronuncia-
cion, la escucha, la lectura, la apreciacién, la comprension, la
valoracion o la redaccién
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* Para educar sensorial, ética y emocionalmente

* Para estimular la reflexién, la imaginacién y la creatividad

* Para amalgamar en los ejercicios sonido y sentido, emocién y
razonamiento.

El conocimiento de los géneros literarios —épico, lirico y drama-
tico- es determinante en muchos sentidos; en primer lugar, para
condicionar la lectura expresiva, pues no se lee igual un poema que
un cuento, o una obra dramatica que un romance o una décima. La
siguiente informacion permitird profundizar en estos contenidos.

Se denomina género literario a cada una de las formas o mode-
los convencionalmente establecidos en que los autores presentan
los hechos en los textos literarios. La clasificacion mas general so-
bre los géneros establece tres grandes categorias: la épica, la lirica
y la dramatica. Cada uno de ellos puede contener, a su vez, otros
subgéneros, y utilizar la prosa o el verso para su materializacion.

El género épico

A este género pertenecen las obras cuya intencién es narrar su-
cesos, el acontecer, la acciéon de los hombres. Su marca esencial es
la presencia de la narracion como forma elocutiva predominante
y de un narrador que conduce la historia y a los personajes que en
ella intervienen. Pertenecen a este género las formas genéricas o
subgéneros: epopeya, cantar de gesta, cuento, relato, minicuen-
tos, novela, fabula, anécdota, entre otros. Algunos de estos tipos
de composicion se presentan en el siguiente epigrafe.

Epica en verso
Epopeya: Poema épico mayor. Narra hechos decisivos para una

nacion o pueblo (como lliada, que relata la guerra de Troya; o La
Eneida, que cuenta la historia de Eneas, el fundador de Roma).

Poemas épicos: Breves composiciones narrativas o descriptivas, a
veces dialogadas, carentes de la acusada concepcién objetiva de
los poemas épicos mayores y con formas libres de expresién y esti-
lo que denotan una transicién a las modalidades liricas.

Cantar de gesta: Poema épico desarrollado en Europa, principal-
mente en los pueblos neolatinos. Cuenta hazanas (o gestas) de
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sus héroes, como el Cid Campeador en Espaina (Poema del Mio
Cid) o Roldan, en Francia (Cantar de Roldan)

Epica en prosa

Ademas de las leyendas (relatos fantasticos, situados general-
mente en épocas remotas) engruesan la épica en prosa formas
genéricas como el cuento, la novela y la noveleta, el relato, la
anécdota, el minirrelato (también identificado como minicuento
o minificcion), el testimonio, entre otras; en cuanto a la fabula,
puede aparecer en prosa o en verso.

El género lirico

Mediante las obras liricas se expresan, esencialmente, sentimien-
tos, emociones, la imaginacién y el mundo interior de su autor.

Traducen vivamente la emocion del poeta. Este se inspira en su
interioridad, por eso la poesia lirica es intima y subjetiva, expresa
las ideas y sentimientos del poeta, sus anhelos y aspiraciones per-
sonales y su interpretacion subjetiva de la realidad fisica que lo
rodea. Caracteristicas fundamentales:

* Predominio del subjetivismo

* Efusién o intensidad sincera y espontanea de lo emotivo

* Empleodetropos e imagenes como elementos estéticos preferentes

* El lenguaje mas frecuente es el ritmico o versificado, pero hay
obras en prosa con gran cumulo de valores estéticos o pura-
mente artisticos (prosa poética)

Son también caracteristicas la armonia y la musicalidad de la
expresion. Las formas genéricas de la lirica son numerosas, entre
ellas podemos mencionar:

* Epigrama: poema muy breve de contenido ingenioso, de in-
tencion critica o humoristica.

* Madrigal: composicién breve de origen italiano asociada al
canto con frecuencia a varias voces.

* Oda: forma genérica de origen griego, canto en tono elevado
un asunto de admiracién y entusiasmo.

* Elegia: puede ser extenso, expresa sentimientos de dolor ante
desgracias personales o colectivas.
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* Himno: una de las formas especialmente apta para el canto o
la recitacion enfatica.

* Cancién: presenta diversas acepciones a la posibilidad de ser
cantada.

* Romance: combina elementos épicos y liricos, caracteristicas de
la poesia popular espafiola.

El género dramatico

Es la representacion —no la narracion- de hechos, acciones o
conflictos entre personajes para reflejar los de la vida o los de
la sociedad humana y sus consecuencias. Se concibe para ser re-
presentada ante un espectador, el publico, (con la variante de
que puede ser leida). Su marca fundamental estd en la divisiéon
en actos y escenas, y el didlogo directo entre los personajes, con
ausencia de narrador. El autor suele aparecer en las acotaciones
iniciales de los actos y escenas para ubicar al espectador en el
ambiente, las locaciones o los elementos escenograficos; también
puede presentarse al inicio de cada parlamento de los personajes
para indicar los matices que adoptan sus palabras.

El fundamento del drama como funcién literaria es la accién
dramatica, que es la sucesién de hechos originados en el pen-
samiento, el caracter o las pasiones de los personajes y en las
circunstancias que los envuelven. Estos hechos, enlazados conve-
nientemente, van desarrollando el argumento de la obra.

El desarrollo de la accién dramatica puede abarcar distintos
momentos o grados de intensidad, que se distribuyen general-
mente en: la exposicidn o presentacién de los personajes y ante-
cedentes de la trama de la obra; el nudo, en el que se plantea un
conflicto o un enredo, que se va intensificando hasta llegar a su
crisis o climax, y el desenlace, en el que se reduce la tension dra-
matica y se resuelve la situacién planteada.

La accion dramatica suele presentarse dividida en actos, cua-
dros y escenas.

Los actos: partes principales en que se divide la accion.

Los cuadros: subdivisiones dentro de cada acto y estan determina-
dos por los cambios de decorados en la representacion escénica.
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Las escenas: partes de un acto en que intervienen los mismos
personajes.

Subgéneros

* Tragedia: obra de accion extraordinaria, tono elevado y des-
enlace funesto. Todo en la tragedia ha de tener una ténica de
exaltacion: la accion, los caracteres de los personajes, el cho-
que violento de las pasiones y lo fatal del desenlace.

* Comedia: representacion de acciones ordinarias de la vida hu-
mana, que se van enredando hasta provocar un desenlace gra-
cioso o feliz.

* Drama: género intermedio entre la comedia y la tragedia. En
él se combinan lo grave y lo comico, tanto en las situaciones
como en los personajes y en el lenguaje. En la desgracia no
existe el tono funesto de la tragedia y los personajes son mas
humanos.

- Los personajes, encargados de llevar a cabo la accién dramatica.

- El autor no se vale de descripciones ni de comentarios per-
sonales, como ocurre en la épica, para revelarnos el argu-
mento de la obra, sino del didlogo dramatico. El didlogo es
la forma de elocucion caracteristica de este género. En él se
centra el argumento y toda la accion de la obra. Por eso el
drama no pierde su valor al ser leido.

La lectura y comprension de los textos que aparecen en el
capitulo dos del libro pueden contribuir al cumplimiento del ob-
jetivo 4 de la Agenda 2030, que refiere que todos los educan-
dos adquieran los conocimientos tedricos y practicos necesarios
para promover el desarrollo sostenible, los derechos humanos,
la igualdad de género, entre otros elementos.

El resumen es una técnica de reduccién de informacién en el
texto, donde se destacan sus aspectos principales; no se trata de
cambiar el significado del texto, sino de realizar la sintesis de lo
mas relevante.

El resumen puede aparecer en forma de parrafo, de cuadro si-
noéptico, de sumario y de mapa conceptual. Su objetivo especifico
es la informacioén sintética y objetiva de lo leido o escuchado.
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Pasos para resumir:

. Leer el texto tantas veces como sea necesario hasta estar segu-

ros de haberlo comprendido.

. Discernir la importancia de cada elemento.
. Reflexionar sobre cada uno intentando expresar su esencia y

discriminando los que se deben destacar de los que se deben
sacrificar.
Expresar en forma escrita lo comprendido.

Resumir requiere la presencia permanente de la imaginaciéon

de la inteligencia. Un resumen puede ser:
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Informativo: sintetiza el contenido del texto original, el men-
saje de la comunicacion, y es muy util para dar una idea rapida
y general del original.

Descriptivo: explica la estructura del escrito, asi como las partes
fundamentales, las fuentes o el estilo, y es muy util en el caso
de originales extensos o complejos porque ayudan al lector a
comprender la organizacién del texto y localizar en él los datos
que le puedan interesar.

Abstracto: es una variante del resumen, de tipo descriptivo,
que encabeza los articulos cientificos. Habitualmente, se inclu-
ye en el propio articulo, después del titulo y en la primera pa-
gina. Su funcién es informar el contenido del texto a fin de que
los posibles lectores se puedan hacer una idea general en poco
tiempo y decidir si les interesa leer el documento integro. De
manera formal, es un resumen basicamente informativo que
sintetiza las aportaciones mas destacadas del articulo: el tema
que se propone estudiar, la metodologia aplicada, y, sobre
todo, los resultados obtenidos. En general, no incluye datos
concretos, como cifras, porcentajes y no supera las lineas de
extension determinadas. No obstante, en algunos congresos o
publicaciones se dan pautas mas concretas para la realizacion
del abstracto.

La sintesis consiste en resumir diversos textos que tratan un
mismo tema o temas relacionados. Esta técnica de reduccion
textual te permite reunir los elementos esenciales de mas de
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un texto para obtener un resumen coherente. No se trata de
producir un resumen diferente de cada texto, sino un solo re-
sumen que sintetice y relacione los textos de partida.

El mapa conceptual es un esquema de ideas que sirve de he-
rramienta para organizar de manera grafica y simplificada con-
ceptos y enunciados a fin de reforzar un conocimiento. En él se
relacionan, por medio de conectores graficos, conceptos e ideas
para complementar una idea generalizada de lo que es principal.
El objetivo de un mapa conceptual es conseguir el significado por
medio de enlaces que se analizan facilmente.

De manera generalizada se plantea que el mapa conceptual
contiene los elementos siguientes:

* Relaciones entre los conceptos mediante lineas que los unen.
* En sentido general, estas lineas en los mapas conceptuales, ca-
recen de saetas, lo que no sucede en otros tipos de esquemas.

Después de haber examinado los que pudieran considerarse
los elementos mas simples de los mapas conceptuales, o sea, su es-
tructura externa, resulta necesario examinar su parte estructural
mas importante, la interna, pues el grafico solo es la manifesta-
cion de una estructura mental de conceptos y proposiciones. Esta
arista interna es la que permite calificarlo como técnica cognitiva
y relacionarlo con el aprendizaje significativo, y tiene entre sus
caracteristicas aquellas que lo distinguen de otros recursos grafi-
cos y de otras estrategias o técnicas cognitivas.

Otras caracteristicas estructurales del mapa conceptual:

* Jerarquizacién
En los mapas los conceptos estan dispuestos por orden de im-
portancia o de “inclusividad”. Los conceptos mas inclusivos
ocupan los lugares superiores de la estructura grafica. Los
ejemplos se situan en ultimo lugar y, como se ha dicho, no se
enmarcan. En este punto, es necesario subrayar dos cuestiones
importantes.

En un mapa conceptual solo debe aparecer una vez el mismo
concepto.

57



ESPANOL Y LITERATURA

Seleccion

Los mapas constituyen una sintesis o resumen que contiene lo
mas importante o significativo de un mensaje, tema o texto.
Previamente a la construccion del mapa hay que seleccionar
los términos que hagan referencia a los conceptos en los que
conviene centrar la atencion.

Impacto visual

Esta caracteristica se apoya en la anterior. Se aconseja no dar
por definitivo el primer mapa que hayamos trazado, sino to-
marlo como borrador y repetirlo para mejorar su presentacion.
Se sugiere que para mejorar este impacto se destaquen los tér-
minos conceptuales con letras mayusculas y enmarcadas con
elipses. Esta figura es preferible al rectangulo para aumentar
el contraste entre la letra y el fondo.

La utilizacién de los mapas conceptuales tiene gran importan-

cia para el desarrollo de la personalidad de los estudiantes y para
el desempeno profesional del docente.

En este sentido pueden destacarse cuatro fines diferentes, to-

dos de gran relevancia para el proceso de enseflanza-aprendizaje.

1. Como estrategia de aprendizaje significativo: Constituye una
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representacion grafica de la organizacién de la estructura cog-
nitiva del estudiante; le permite la negociacién de significados;
es un instrumento que le sirve para mejorar el recuerdo, reali-
zar resumenes y facilitar la autoevaluacién, elevar la autoesti-
ma, entre otras ventajas.

. Como estrategia o técnica de ensefanza: El docente puede

utilizarla al planificar o conducir la ensefianza, es decir, en la
planificacion general del curriculum. Resulta aconsejable para
el comienzo del curso escolar, con el contenido y las unidades
que lo conforman, de manera tal que permitan graficar desde
el disefio de una clase, hasta el de un programa, de igual for-
ma antes del inicio de una unidad o tema. Su construccién en
forma grupal incrementa la capacidad de los estudiantes de
aprender de modo significativo debido al aumento del interés
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y la atencion para integrar los conceptos mas relevantes en
forma cooperativa.

A continuacion, ofrecemos algunas sugerencias de proce-
dimientos o formas concretas de su aplicaciéon en el aula para
que los educandos aprendan a construir y a trabajar con mapas
conceptuales.

* Seleccione un parrafo rico en conceptos y extraigalos.

* Haga que los estudiantes ordenen los grupos de palabras ex-
traidas o seleccionadas en forma jerarquica. Ayudelos con un
ejemplo sencillo.

* Estimulelos para que dispongan estos conceptos en un esque-
ma conceptual utilizando los conectores apropiados. Ayudelos
con ejemplos sencillos.

* Copie en la pizarra algunos de los mapas hechos por ellos.
Comparelos y haga que expresen sus criterios.

* Reproduzca algunos mapas mas complejos para que los discutan.

* Haga notar que algunos conceptos pueden estar formados por
mas de una palabra y que es posible predecir nuevas relacio-
nes entre conceptos que pueden estar muy separados unos de
otros.

* Discutan finalmente la importancia y utilidad que estas formas
de representacion de los conceptos pueden tener para orien-
tar y facilitar la comprension de las lecturas y como técnica de
estudio en los términos descritos al principio.

Para cumplir con este objetivo, mostramos los procedimientos
que pueden emplearse en la construccion del mapa conceptual:

* Presentarle al educando el concepto que tratamos de en-
sefnarle, haciendo que trabaje con los conceptos que él crea
conveniente.

* Presentarle una lista con los conceptos mas importantes sobre
el tema para que elabore con ellos su mapa conceptual.

* Explicarles el significado de los conceptos y palabras enlaces,
ponerle ejemplos.

* Escoger un tema del libro, u otro con el cual el educando esté
familiarizado.
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Elaborar un cuadro con dos columnas: en una escribe los con-
ceptos principales y en la otra la posible palabra enlaces. El
numero de conceptos puede variar de seis a diez.

Después, en didlogo con los educandos, el docente construye el
mapa llamando la atencién en los conceptos mas generales e
importantes y en las palabras enlaces mas adecuados, asi como
en los conceptos mas especificos, hasta terminar. Pudiera expli-
carse las relaciones cruzadas y escribirlas en el mapa, pero debi-
do a su complejidad este paso pudiera pasar para otro momento
posterior. Una vez terminado, se les advierte que su lectura es de
arriba hacia abajo y procede a leer el mapa construido.
Seguidamente se divide el grupo en varios equipos o subgru-
pos, los cuales construirdn otro mapa con tema diferente. De-
bera hacerse en cartulina para presentarlo en plenario. Con
esta actividad se refuerza el dominio de la técnica.
Finalmente, cada subgrupo explica su propio mapa. Se perca-
taran de que, aunque cada uno es diferente al otro, todos pue-
den estar bien...

El inicio de la construcciéon de un mapa conceptual tiene que

partir de las ideas previas, de lo contrario no se trabajarian en
funcién del aprendizaje significativo. Su rol se centrara en cues-
tionar, incentivar, problematizar, intercambiar posiciones con los
estudiantes acerca del tema, lograr que, en un momento dado,
de manera inducida o espontanea, surja en los estudiantes la ne-
cesidad de mayor y mejor informacion sobre lo que se trabaja,
esta se le brindara de forma oral, escrita o referenciada.

Para el estudio del verbo, el docente se apoyara en el siguiente

mapa conceptual que aborda su caracterizacion.

Se prestard especial atencién al trabajo con la conjugacion de

verbos en los modos subjuntivo e imperativo.

Modo subjuntivo

Tiempos simples

Presente (ame, tema, parta...)
Pretérito (amara o amase, partiera...)
Futuro (amare, temiere, partiere...)en desuso

Tiempos compuestos
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Antepresente (haya amado...)
Antepretérito (hubiera o hubiese amado...)
Antefuturo (hubiere amado.) en desuso

Modo imperativo (solo se conjuga en tiempo presente y en
segunda persona del singular y del plural)

Presente

Segunda persona del singular (ama, teme, parte) tu
Segunda persona del plural (amad, temed, partid) vosotros
(@men, teman, partan) ustedes

Debe recordarse que en espafiol los verbos se agrupan en tres
conjugaciones:
Primera conjugacién: los terminados en —ar, cuyo verbo modelo
es amar.
Segunda conjugacién: los terminados en -er, con modelo en el
verbo temer.
Tercera conjugacion: los terminados en —ir, que tiene por modelo partir.

El verbo
Palabra que expresa procesos, acciones, estados o cambios de es-
tado. Su funcién mas importante es ser nucleo del predicado.

Morfemas
gramaticales

Modo Tiempo NuUmero Persona

Indicativo Presente Singular Primera

Subjuntivo  Copretérito Plural Segunda

Imperativo Pretérito Tercera
Futuro

Pospretérito

Antepresente | Antecopretérito Antepretérito

Antefuturo  Antepospretérito
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UNIDAD 3 UN TESTIGO DEL TIEMPO:
EL GENERO EPICO (17 H/C)

En esta unidad se presenta con mas detenimiento el género
épico y se reconocen sus rasgos esenciales, lo que se ilustra con un
cuento de Teresa Cardenas Angulo. Se introduce el epiteto como
recurso expresivo. En el orden gramatical, se inicia el estudio de
los verbos regulares e irregulares y se trabaja con los cambios or-
tograficos que no constituyen irregularidad. En ortografia se sis-
tematiza el uso de los dos puntos y de los puntos suspensivos, y se
ejercita la redaccién de textos narrativos. Finalmente, se orienta
la lectura extraclase.

La unidad cuenta con 17 h/c. Se dedicara 1 h/c a la caracteriza-
cion esencial del género épico; 1 h/c al estudio del epiteto; 3 h/c a
la lectura e interpretacién de textos; 5 h/c al estudio de los verbos
regulares e irregulares y a los cambios ortograficos que no consti-
tuyen irregularidad; 1 h/c al trabajo con el uso de los dos puntos y
de los puntos suspensivos y 3 h/c a la redaccién: 1 h/c a para cada
momento o subproceso. Se propone, ademas, 2 h/c a la a la siste-
matizacion de contenidos de la unidad y 1 h/c a la orientaciéon de
la lectura extraclase.

Para introducir el contenido de la unidad deben retroalimen-
tarse ideas en torno a los géneros literarios. Sobre el género épico
en particular debe puntualizarse, con vistas al analisis de los tex-
tos, lo siguiente:

* La épica tiene caracter narrativo.

* Las narraciones, que pueden tener gran valor educativo, for-
man parte de nuestras tradiciones; nos identifican.

* Existen varias formas genéricas dentro de la épica (cuento, re-
lato, fabula, novela, anécdotas, etc.).

* Alos textos del género épico vienen asociados conceptos como
trama, marco, suceso, personajes, narrador, accion, ambiente,
entre otros.

* Todo analisis que se emprenda debe remitir al estudiante al
contexto de lo narrado; por tanto, la lectura es condicién esen-
cial para que ese contexto le resulte conocido, le sea familiar.
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* Deben buscarse estrategias que logren un acercamiento efec-
tivo al texto para hacer de la lectura un momento de goce y
disfrute, y que posibilite que el educando se forme su propia
vision o conceptuacion de la realidad contada.

* A modo de ejemplo, podria situarse en un mapa el lugar donde
ocurren los hechos; describirse los personajes y distinguirse el
papel de cada uno en la narraciéon y las relaciones entre ellos.

* Deben situarse en el tiempo los hechos narrados (destacar los
tiempos verbales empleados).

* Deben distinguirse las formas elocutivas presentes en el texto
y siempre destacarse la predominante.

* Debenidentificarse los momentos de mayor interés (argumento).

* Puede intercambiarse el rol de los personajes.

* Puede alterarse la estructura de la obra (cambiar el final).

* Puede modificarse el punto de vista del narrador.

En esta unidad se estudia el epiteto como recurso expresivo del
lenguaje, por lo que el docente debe reconocerlo en la obra en estu-
dio. A continuacién, se recogen algunos apuntes sobre este recurso.

El epiteto es un sintagma, generalmente adjetival, que expre-
sa las cualidades intrinsecas del sustantivo al que acompana. En
el caso de los epitetos épicos, estamos ante férmulas juglarescas
propias de la poesia épica, epopeyas o cantares de gesta, formulas
laudatorias para referirse a los personajes o incluso a los lugares.

A continuacién, presentamos ejemplos de este recurso expresi-
vo del lenguaje literario:

* Jesus Orta Ruiz, el Indio Nabori, fue un destacado poeta y de-
cimista cubano.

* Aquiles, el de los pies ligeros, fue el principal héroe de la guerra
de Troya.

* La provincia de Ciego de Avila, ciudad de los portales, fue fun-
dada en el afio 1840.

Como adjetivo calificativo, expresa una cualidad estrechamen-
te asociada al nombre al que acompania sin especificarlo ni selec-
cionarlo dentro del grupo al que pertenece, generalmente usado
para producir un determinado efecto estético.
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Los epitetos pueden informar al oyente (lector en la actuali-
dad) sobre el personaje, dando datos acerca de su origen, su ca-
racter, su familia, el aspecto, la habilidad, hasta destacando sus
cualidades heroicas, si las tuviera. En general, constituyen un elo-
gio o alabanza (que también puede aparecer acompanando el
nombre de alguna ciudad).

Una de las caracteristicas de los epitetos es que ninguno lo es de
por si, sino dentro de un sintagma o de un grupo nominal, lo que
quiere decir que no disponemos de un catalogo o repertorio de
epitetos. Ademas, suelen aparecer antepuestos (aunque no nece-
sariamente) al nombre al que acompafian. Se usa el término tam-
bién para designar un tipo especial de calificativo (adjetivo) que
destaca una cualidad contenida implicitamente en el sustantivo.

La lectura de los fragmentos seleccionados de El cantar de Rol-
ddn servird para presentar él género épico.

Los especialistas consideran este texto como una obra de ca-
racter andénimo, gestada oralmente para ser cantada. Parte de
un hecho real agigantado por la imaginacion popular hasta con-
vertirlo en verdadera leyenda que se trasmitié de generacién en
generacion. Extendida por toda Francia y traducida en la Edad
Media a varias lenguas, trascendié las fronteras y el tiempo.

La lectura de fragmentos del Cantar y la apreciacion de ca-
racteristicas del género épico, incluyendo el empleo de epitetos,
ayudara a captar la esencia de la épica en su forma genérica de
los cantares de gesta.

Otras de las manifestaciones de la épica se aprecian con la lec-
tura y el estudio del cuento de Teresa Cardenas Angulo que se
presenta en el capitulo y que, ademas, contribuye al trabajo que
debe realizar el docente a favor de la prevencién y el tratamiento
del abuso de sustancias adictivas, incluido el uso indebido de es-
tupefacientes y el consumo nocivo de alcohol.

Antes de la lectura y comprensién del texto se realizara un co-
mentario de las notas bibliograficas de la autora que aparecen en
el libro de texto.

Como actividades complementarias se pueden coordinar visitas al
zooldgico, visualizacién del museo virtual relacionado con el conte-
nido de los textos u otros materiales elaborados por CINESOFT.
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En cuanto al trabajo con los contenidos gramaticales se retroa-
limentara el concepto de forma verbal conjugada para introducir
el tema de las irregularidades verbales. Debera insistirse en que
una forma verbal es regular cuando, al ser conjugada, su lexema
0 raiz coincide con el lexema o raiz de su infinitivo, y los morfe-
mas son los mismos que los del verbo modelo conjugado en igual
modo, tiempo, numero y persona, ejemplo:

estudi-amos am-amos

estudi-ar am-ar

Al conjugar verbos los educandos deben guiarse siempre por
los verbos modelos (amar, temer y partir), que son aquellos que al
conjugarse no sufren cambios ni en el lexema o raiz ni en los mor-
femas. Si al conjugar un verbo se altera su lexema o raiz, al com-
pararlo con el de su infinitivo, o los morfemas, al compararlos con
el del verbo modelo conjugado en igual tiempo, modo, numero
y persona, o si alteran ambos, entonces estamos en presencia de
un verbo irregular.

jueg-a am-a

jug-ar am-ar

A continuacién, se presenta una tabla con la clasificacion de los
verbos segun las peculiaridades de su conjugacion, entre ellas, las
de los verbos regulares e irregulares:

DIVISION DE LOS VERBOS SEGUN SU CONJUGACION

No presentan variaciones = Yo com- o

en la raiz ni en las desi- T4 com- es
Verbos regulares . .

nencias de modelo que Yo com- iera

siguen Vosotras com- ais

Presentan variaciones sal- ir / salg- o
Verbos en la raiz ni en las desi- ir // vam- os

irregulares nencias de modelo que
siguen
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No se emplean en todas Verbos concernir, atafer,

Verbos . .
. las formas de conjugacion | etc., solo se emplean en la
defectivos
tercera persona.
Solo pueden usarse en llover, nevar, amanecer
Verbos infinitivo y en tercera per-

unipersonales  sona del singular. Corres-

ponden a fenémenos

Del Compendio de gramdtica espafiola y apuntes sobre redac-
cion se reproduce el siguiente fragmento, que puede resultar
esclarecedor:

Las formas verbales pueden ser regulares e irregulares. Son regulares
aquellas formas verbales que no alteran su lexema en relacién con la
de su infinitivo y cuyos morfemas gramaticales coinciden con los del
verbo modelo de su conjugacién.

Son irregulares las que alteran el sonido en relacién con el de su infi-
nitivo o con el de las formas del verbo modelo de su conjugacion, ya
sea que esta alteracién se produzca en su lexema o en cualquiera de
sus morfemas gramaticales. Las irregularidades pueden ser: vocalicas,
consonanticas o mixtas."

El docente no debe olvidar, por tanto, que en la raiz o lexe-
ma de muchas formas verbales conjugadas pueden darse cambios
de grafemas o letras que no implican necesariamente cambios
de sonidos. El cambio de grafema para mantener el mismo soni-
do no constituye irregularidad verbal, sino, Unicamente, cambio
ortografico.

Observe los ejemplos que aparecen a continuacion:

lanzar-lancé (cambio de z por ¢)

roteger-protejo (cambio de g por j)

pescar-pesqué (cambio de ¢ por qu)

Con relacion al uso de los dos puntos y puntos suspensivos, ade-

mas de aprovechar las actividades que sobre este particular apare-
cen en el libro de texto, es necesario que el profesor actualice sus

4 José Alberto Lopez Diaz: Compendio de gramdtica espafola y apuntes
sobre redaccion, Editorial Pueblo y Educaciéon, La Habana, 2017, p. 46.
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conocimientos a partir de la informacién recogida en Nueva Orto-
grafia para todos, de Leticia Rodriguez, Osvaldo Balmaseda Neyra
y Ana Maria Abello Cruz. No debe olvidarse, en cualquier caso, que
las consideraciones normativas y las generalizaciones que puedan
hacerse, deben derivar de la visidon en contexto de esos usos.

Sobre la lectura extraclase es valido acotar que en séptimo
grado se realizé con el objetivo de despertar el interés de los
educandos y cultivar el habito de la lectura independiente y pla-
centera. En octavo, tiene esta misma finalidad que apunta hacia
la formacién de una cultura general de los educandos.

En la clase de orientacion de la lectura extraclase se les brinda-
ra la relacion de las obras que pueden leer. Este trabajo se debe
realizar de conjunto con las bibliotecarias y a partir del diagnosti-
co que el docente tenga de los educandos.

Las propuestas de libros para la lectura extraclase, al margen
de que se puedan seleccionar otras obras de interés u otros auto-
res, preferentemente los premiados por la UNEAC del territorio,
son las siguientes:

La Noche, escrita por Excilia Saldafia Molina. Poetisa, maestra,
traductora y redactora de literatura para niflos, que nacié el 7 de
agosto de 1946 en La Habana. Su obra alcanzé gran difusion en
Cubay en el extranjero. Graduada en la especialidad de Espafiol y
Literatura en el Instituto Superior Pedagdgico Enrique José Varo-
na, fue profesora de Historia y de Literatura en la ensefianza me-
dia. Luego trabajé en la Casa de las Américas; fue redactora de la
revista Santiago y jefa de Planes Extramuros de la Universidad de
Oriente. Fue también jefa de la seccién de cine del Departamento
de Extension Universitaria de dicha Universidad y posteriormen-
te editora de Gente Nueva. Fue profesora adjunta de Literatura
Infantil en las universidades de Las Villas y Pinar del Rio, y tra-
ductora de literatura infantil del inglés, del ruso, del aleman, del
hungaro y del checo. A su vez, su obra ha sido traducida al inglés,
al ruso, al francés, al italiano, al portugués, al aleman y al arabe.
Muere el 20 de julio de 1999.

Tatanené Cimarron, de Teresa Cardenas Angulo. Narradora, guio-
nista de television, actriz, bailarina folklérica y trabajadora social
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que nacié en Matanzas, Cuba en 1970. Autora de libros para ni-
fos y jévenes que han merecido gran reconocimiento internacio-
nal y en los que brinda su propia versién de los mitos y leyendas
yorubas, que constituyen una de las formas mas ricas de la mitolo-
gia del Nuevo Mundo. Cardenas recrea su vision de estas leyendas
con magia, ritmo, pasién y humor. Sus libros han sido editados
en varios idiomas como el inglés y el coreano. Con ellos, Teresa
Cardenas convierte historias traidas desde la mas raigal Africa en
cuentos de fantasia para nifios: fabulas magnificas aderezadas
con todos los recursos que imprimen dinamismo y expectativa,
mantienen en vilo y alejan del aburrimiento y de significados de-
masiado ocultos, como suele suceder con las verdaderas tradicio-
nes mitolégicas de los pueblos.

Vivir en Santa Fe, de Nicolas Dorr. Dramaturgo y novelista cuba-
no que nacié el 3 de febrero de 1947. Comienza a vincularse con
el teatro desde los diez aflos de edad. Entra en el movimiento
teatral cubano a los 14 afios de edad, con su obra “Las Pericas”,
la cual lo convirtié en el autor mas joven en la historia del teatro
cubano. Autor de numerosas obras entre comedias y dramas. Fue
director general y artistico de grupos de teatro, nombrado Jurado
del Premio de teatro convocado por casas de las Américas. Ejer-
ci6 como asesor de la presidencia del Instituto Cubano del Arte
y la Industria Cinematografica (ICAIC). Escribié mas de 20 obras
teatrales interpretadas y publicadas en varios paises. Miembro
fundador de la Unién de Escritores y Artistas de Cuba (UNEACQ).
Muere el 18 de diciembre de 2018.

Respuesta del ejercicio 3 del comprueba lo aprendido

* Imagen 1 Cienfuegos, la Perla del sur

* Imagen 2 Antonio Maceo, el Titdn de Bronce

* Imagen 3 La Habana, Ciudad Maravilla

* Imagen 4 Santiago de Cuba, ciudad Héroe de la Republica de
Cuba

* Imagen 5 Carlos Manuel de Céspedes, el Padre de la Patria
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UNIDAD 4 UNA DE LAS MANIFESTACIONES MAS
ANTIGUA DE LA EPICA: EL CUENTO (12 H/C)

En esta unidad se continla el estudio de la épica, en particular,
del cuento, con énfasis en elementos de teoria literaria como el
argumento y el tema. Los estudiantes conoceran y se informaran
sobre la vida y obra de Celima Bernal Garcia como autora del
cuento a estudiar. Ademas, iniciaran el estudio del sintagma ver-
bal, el que identificaran en oraciones. También sistematizaran el
uso de la coma.

La unidad cuenta con 12 h/c, de las cuales se dedicaran 4 h/c a
la lectura e interpretacién del cuento; 3 h/c al estudio del sintag-
ma verbal; 1 h/c al uso de la coma; 3 h/c a la planeacién, textuali-
zacion y revision de textos redactados, relacionados con el cuento
y 1 h/c a la sistematizaciéon de los contenidos de la unidad.

El docente precisara que el cuento es una narracion breve en
la que predomina la imaginacién. Surge a partir de los ejemplos
y relatos moralizantes y va evolucionando hasta tomar personali-
dad propia. Se caracteriza por la intensidad, brevedad e interés.
Debido a su brevedad, el cuento tiene gran intensidad dramatica.
Aborda un conflicto y su desenlace, sin pretender abarcar largos
periodos de la vida de los personajes, sino apenas un instante;
tiene pocos personajes. (Tomado de Estudios Literarios, de Benito
Pirez Noy y Colectivo de autores, Editorial Pueblo y Educacioén,
2013, p. 188.)

Partes del cuento
El cuento, en su estructura clasica, cuenta con:

* Introduccion: parte inicial de la historia, en que se presentan
los personajes y sus propositos, pero fundamentalmente, la
fase de “normalidad” o de equilibrio de la historia. Lo que se
presenta en la introduccién es lo que se quiebra o altera en
el nudo; por tanto, sienta las bases para que el nudo tenga
sentido.

* Desarrollo o nudo: parte en la que surge el conflicto; la historia
toma forma y suceden los hechos mas importantes. El nudo
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surge a partir de un quiebre o alteracion de lo planteado en la
introduccion.

* Desenlace o final: parte en la cual se suele dar el climax o mo-
mento de mayor tension, la solucién de la historia y el final
de la narracién. Incluso, en los textos con final abierto, hay un
desenlace.

El argumento del cuento o de cualquier manifestaciéon de la
épica, es la trama, lo que ocurre tratado en sintesis y en el mismo
orden en que suceden los hechos. El tema puede ser considerado
como el asunto de la obra.

El tema literario es un concepto de la preceptiva y la critica
literaria que hace referencia al contenido de la obra, indepen-
dientemente de su género, de forma similar al tema artistico en
cualquier otra obra de arte.

Los datos biograficos de la autora se estudiaran mediante una
lectura comentada de las notas que aparecen en el libro de texto;
el docente precisara aquellos datos que considere oportuno des-
tacar, de los que aparecen en la seccién Del autor o podra sociali-
zar otros tomados de diversas fuentes documentales.

La lectura y la compresion de los textos que se presentan en
el capitulo del libro correspondiente a esta unidad pueden con-
tribuir a que los educandos desarrollen convicciones que les per-
mitan promover el desarrollo sostenible, la proteccién del medio
ambiente y de los bosques, entre otras ideas, mediante la educa-
cion para el desarrollo sostenible y los derechos humanos.

En lo que respecta a los contenidos gramaticales se debe ha-
cer hincapié en lo estudiado en séptimo grado sobre el sintagma
nominal y sobre el verbo, de manera que pueda asimilar reflexi-
vamente y con relativa profundidad el concepto del sintagma ver-
bal y su estudio.

El sintagma verbal esta constituido por un verbo, el cual puede
aparecer solo o acompafnado de complementos. Es la palabra o
grupo de palabras, cuyo nucleo es el verbo.

En los siguientes ejemplos se subrayan los sintagmas verbales:

* Los educandos leen.
* Los educandos leen valiosas obras.
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El sintagma verbal puede clasificarse como atributivo o pre-
dicativo. El sintagma verbal atributivo se estructura con verbos
copulativos (generalmente ser y estar). El predicado de un sin-
tagma verbal atributivo, puesto que no tiene como nucleo lexical
el verbo, sino un elemento de caracter nominal (un sustantivo,
un adjetivo o cualquier clase de palabra que desempefe funcion
sustantiva o adjetiva), da lugar a predicados nominales. En los
predicados nominales los verbos (copulativos) son portadores de
los morfemas de concordancia (modo, tiempo, nUmero y persona)
entre el sujeto y el predicado. Se consideran, por tanto, nucleos
formales o gramaticales, pero no verdaderos nucleos lexicales, los
que portan los significados semanticos en la oracion.

Para ampliar sobre los usos predicativos de ser y estar, puede
consultarse, entre otras fuentes bibliograficas, Gramdtica espafio-
la contempordnea. De la gramdtica de la lengua a la gramatica
del discurso I, de Alicia Toledo y coautores; en particular, en el
capitulo que abre ese tomo Il, “El sintagma verbal”, el epigrafe
“Principales usos predicativos de ser y estar”, a partir de la pagi-
nal7 en su versién electrénica.

El sintagma verbal predicativo tiene por nucleo un verbo pre-
dicativo, asi llamado porque, semanticamente, es portador de
una carga de significaciéon o carga semantica que lo habilita para
predicar por si mismo (El perro muerde), ademas de ser portador
de los morfemas de modo tiempo nimero y persona que garanti-
zan la concordancia entre sujeto y predicado.

El sintagma verbal predicativo puede admitir todos los comple-
mentos verbales, y da lugar a predicados verbales.

En relacién con el tratamiento de los contenidos ortograficos
deben tener presente la necesidad de presentar los usos de la
coma en contexto, para que el educando se apropie de ellos de
manera reflexiva y no mecanica. Para esto se dispone de una varia-
da ejercitacién en el capitulo del libro de texto. Es recomendable
que el docente actualice sus conocimientos sobre este particular
consultando la Nueva ortografia para todos, de Leticia Rodriguez
Pérez y coautores.

Para el tratamiento de este contenido se sugieren clases practicas,
variadasy funcionales, de acuerdo con el diagnéstico de los educandos.
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Como propuesta de actividad complementaria puede orientar-
se la creacion de breves cuentos con temas seleccionados por los
mismos estudiantes, para lo cual debe establecerse previamente
coordinacién con las bibliotecarias.

UNIDAD 5 EL MAS JOVEN DESCENDIENTE
DE LA EPICA: EL TESTIMONIO (13 H/C)

En esta unidad los educandos podran familiarizarse con uno de
los subgéneros que alcanzé amplio desarrollo en Latinoamérica
y, en particular, en Cuba: el testimonio. Ademas de iniciarse el
estudio de la entrevista, se dedicara especial atencién al reconoci-
miento y clasificacion de los complementos verbales, como parte
del contenido gramatical; y en cuanto al ortografico, se trabajara
en la practica de palabras homéfonas y parénimas.

La unidad cuenta con 13 h/c, de las cuales se dedicaran 2 h/c a
la lectura y comprension de un texto de la literatura testimonial,
2 h/c a la entrevista; 3 h/c a la planeacién, textualizacion y revisién
de un testimonio o una entrevista elaborados a partir de vivencias
del estudiante; 3 h/c al reconocimiento y clasificacion de los com-
plementos verbales; 2 h/c a la practica de las palabras homéfonas
y parénimasy 1 h/c a sistematizar los contenidos de la unidad.

El trabajo con la lectura y sus componentes permitira con-
tinuar desarrollando habilidades generales de caracter intelec-
tual. La ensefanza de las peculiaridades del testimonio se hara
estrechamente vinculada con la lectura y la interpretacién de
textos. De esta manera, los educandos observaran su caracter
narrativo y documental, asi como el empleo de diferentes for-
mas de elocucién en este género. Se trataran de utilizar, por
lo menos, dos testimonios para que los educandos, mediante
la comparacién, puedan apreciar semejanzas y diferencias en la
forma de exponer y narrar de los autores; pero que aprecien que
el estilo del testimonio es muy cercano a la lengua oral.

El testimonio es una antigua manifestacién de la épica que
los periodistas estan retomando cada vez mas en América Lati-
na, tal como lo vienen haciendo también los antropélogos o los
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socidlogos. En cualquiera de sus formas (autobiografias, memo-
rias, diarios, confesiones, agendas, cartas, conversaciones) fue
conocido desde hace muchos afios en la literatura que hoy lla-
mamos de no-ficcion, es decir, de hechos reales. Cualquier rela-
to histérico edificado sobre la base de las impresiones y la vision
personal del autor encaja dentro de esta forma genérica. Es una
manifestacion en la que la verdad se impone y resulta un arma
ideoldgica de gran valor. En manos de los escritores progresistas
y revolucionarios es un instrumento para la denuncia y para la
toma de conciencia que contribuye, ademas, a atestiguar el pre-
sente para las generaciones futuras.

El escritor revolucionario, al mostrar el hecho en su objetivi-
dad, aunque no explique ni dé soluciones, puede convertir su
obra en una critica a la sociedad que lo rodea.

Como ya se dijo, el testimonio tiene antecedentes en las me-
morias, los libros de viajes, los diarios, episodios de guerra, cré-
nicas, epistolarios... Dada la informacién que trasmiten las obras
clasificadas como testimoniales, cefiidas a la verdad histoérica, son
propias de esta literatura las caracteristicas siguientes:

* Ofrecen una versidon veridica, no ficcionada, de los aconteci-
mientos narrados, aunque la ficcion pueda aparecer en la for-
ma de contar los hechos o de estructurarlos.

* Tienen como valor distinguible el caracter documental de lo
tratado y, en consecuencia, su tratamiento con objetividad.

* Su valor artistico viene dado por el estilo del autor, no por los
hechos y/o sucesos que aborda. El yo del testimonio late con
fuerza en las paginas de este género.

* El que se distinga por abordar hechos reales lo relaciona con
la historia y muchas veces sirve de fuente a esta ciencia social.

* Su nucleo argumental lo toma de un momento histérico
concreto.

Estas caracteristicas, siempre que sea posible, deberan ser apre-
ciadas por los educandos en el proceso del andlisis que se haga
del texto incluido en el capitulo, de modo que su asimilacién esté
mediada por la comprensién reflexiva.
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En relacién con el tratamiento de la entrevista se presenta,
para facilitar la autopreparaciéon del docente, una sintesis de
ideas basicas a partir de las cuales podra conducir el contenido de
la tematica:

La entrevista es una comunicacién verbal entre dos o mas per-
sonas con el objetivo de obtener informacién acerca de determi-
nadas cuestiones.

La ejecucién de una entrevista conlleva caracteristicas defini-
das que constituyen el elemento fundamental del éxito de esta.
Las fases en que se divide son las siguientes:

Planeamiento
Ejecucion
Introduccion
Conversaciéon
Final
Explotacién

ok wWN =

El planeamiento incluye la preparacién de todo el plan de en-
trevistas, asi como de cada una en particular. En esta fase deben
tomarse en consideracion los siguientes aspectos:

* Definicién de las personas que deben entrevistarse y conoci-
miento de sus funciones.

* La formulacién del plan de entrevistas, en la que se precisen
todas las entrevistas a realizar, fecha, hora, lugar, etcétera. Es-
tas deben transitar de los asuntos generales a los asuntos de
detalle.

* La elaboracién de la guia o cuestionario para cada entrevis-
ta, segun las funciones del entrevistado y los objetivos del
entrevistador.

* La seleccién del lugar o lugares en que se realizara(n) las en-
trevistas, en la que se eviten interrupciones, demasiado ruido
u otras condiciones adversas; y se considere la posibilidad, en
muchos casos, de tener acceso a documentos, archivos, aclara-
ciones con trabajadores, etcétera.

* La coordinacion con la persona o las personas adecuadas del
programa de entrevistas, las citaciones, etcétera.
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Se denomina fase de ejecuciéon de la entrevista a las acciones
que se ejecutan desde que el entrevistador se presenta en el lugar
seleccionado o esta disponible en su oficina, hasta que el entrevis-
tador o entrevistado se retiran a sus respectivas labores. Consta de
tres momentos o situaciones: introduccion, conversacion y final.

La introduccién es momento en el que se inicia la entrevista y
se intercambian las primeras palabras entre el entrevistador y el
entrevistado. En una entrevista, la primera impresién que recibe
el entrevistado es decisiva en su desarrollo; normalmente la con-
versacién se inicia con temas generales, tales como el estado del
tiempo, anécdotas, invitaciones a café, entre otros. El entrevista-
dor debe pensar siempre que es un asesor que necesita obtener
informacién veraz y lograr la colaboracion de dirigentes y perso-
nal de la entidad bajo estudio.

Principales elementos formales a tener presente durante la
realizacién de una entrevista:

* Ser puntual. Una buena practica es llegar al lugar de la entre-
vista o estar disponible cinco minutos antes de lo convenido.

* Identificarse adecuadamente, exponiendo su nombre y apelli-
dos y a qué entidad pertenece.

* Explicar de manera clara y concisa el objetivo de la entrevista y,
en general, la informacién que se quiere obtener.

* Explicar al entrevistado las razones por las que él ha sido selec-
cionado para la entrevista.

* Emplear palabras y un tono de voz apropiados, tratando de
ser lo mas amable posible, asi como presentarse con vestuario
adecuado al lugar de la entrevista.

Una vez realizada la introduccién y establecido el canal de comu-
nicaciéon, debe iniciarse el tratamiento de los puntos de la entrevista,
segun el plan elaborado al efecto. Debe aclararse que no es conve-
niente que la introduccion se extienda demasiado, cuestion esta que
sucede entre personas conocidas o relacionadas de alguna manera,
o simplemente por simpatia entre el entrevistador y el entrevistado,
lo que puede restarle tiempo a la obtenciéon de informacion.

En la conversacion hay dos cuestiones que deben tomarse
en cuenta, tanto al planificar la entrevista como al ejecutarla,
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la toma de notas y el empleo de grabadoras. La toma de notas
puede interferir en la atencion del entrevistador al entrevistado,
por lo que es conveniente. en entrevistas operativas, considerar
la presencia de dos analistas —-no mas-, uno que tome notasy otro
que conduzca la sesidon. En las entrevistas con dirigentes de alto
nivel no es conveniente la toma de notas, salvo que se pida auto-
rizacion al entrevistado.

El final o cierre de la entrevista constituye el punto clave para
lograr la cooperacion posterior del entrevistado. Deben tomarse
en consideracion entre otros, los siguientes aspectos:

* Dar las gracias por la atenciéon y ayuda prestada

* Expresar al entrevistado la posibilidad de nuevas entrevistas
* Confirmar los aspectos fundamentales informados

* Hacer el cierre lo mas corto y amable posible

Para el trabajo con la gramatica es necesario que el docente
enfatice en el estudio de los complementos verbales.

Como es ampliamente conocido, los complementos verbales
forman parte del sintagma verbal para especificar con mayor pre-
cision la referencia a la realidad que efectua el verbo.

El complemento directo es el objeto sobre el cual recae direc-
tamente la accién verbal. Puede ir precedido de la preposiciéon a
o0 no emplear ninguna. Los precedidos por la preposicion hacen
referencia a personas, a animales o cosas personificadas; los que
hacen referencia a otras entidades se construyen sin preposicion.
Ejemplos:

* Leimos sus versos.
* Comprendieron a la profesora.
* Presté el nuevo libro a una amiga.

Segun se explica en Compendio de gramatica espafolay apun-
tes sobre redaccién, el complemento directo puede comprobarse
sustituyéndolo por las formas complementarias de tercera perso-
na (lo, la, los, las). Ejemplos:

* Leimos sus versos (los leimos).
* Comprendieron a la profesora (la comprendieron).

76



ORIENTACIONES METODOLOGICAS

El complemento directo debe ocupar diversas posiciones den-
tro del sintagma verbal. Ejemplos:

* Un interesante testimonio leimos en clases.
* Leimos un interesante testimonio en clases.
* Leimos en clases un interesante testimonio.

El complemento indirecto expresa la persona o cosa que recibe
dafio o provecho de la accién del verbo o el fin a que dicha accién
se dirige. Tradicionalmente, se habia considerado que podian ir
precedidos por las preposiciones a o para, pero actualmente, con
la Nueva gramadtica de la lengua espanola (2009, 2010, 2011), las
Academias consideran que este complemento solo va precedido
‘por la preposicién a, exceptuando aquel que se estructura con al-
gun pronombre personal dtono (las formas complementarias me,
te, le, se, nos, les). Ejemplos:

* Trajo flores a la maestra.
* Los educandos cubanos escribieron carta a nifios venezolanos.
* El docente me oriento la lectura.

El complemento indirecto puede comprobarse sustituyéndolo
por las formas complementarias le o les. Ejemplos:

* Trajo flores a la maestra. (le trajo flores)
* Los educandos cubanos escribieron cartas a nifios venezolanos
* (Los educandos cubanos les escribieron cartas)

El complemento circunstancial es el que indica circunstancia
de diversos tipos (tiempo, modo, lugar, cantidad, compahia, etc.)
o cualidades de la accion verbal. Su vinculo con la forma verbal
es menor que la de los otros complementos. Puede aparecer en
cualquier parte de la oracion. Ejemplos:

* Realizamos la competencia en el terreno deportivo.
* ManRAana visitaremos el museo.
* Escucharon bien la informacion.

Esta clase de complemento puede comprobarse sustituyéndolo
por los interrogativos donde, cuando, cdmo, por qué, con quién,
para quién, para qué, segun la circunstancia contextual. Ejemplos:
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* Realizamos la competencia en el terreno deportivo.
(¢Doénde realizamos la competencia?)

* Mafana visitaremos el museo.
(¢ Cuando visitaremos el museo?)

* Escucharon bien la informacién.
(¢ Como escucharon la informacién?)

Con respecto a la practica ortografica relacionada con las pala-
bras homéfonasy parénimas, es necesario que el docente actualice
sus conocimientos aprovechando la informacién y la ejercitacion
que recoge el texto Nueva Ortografia para todos. Como ya se dijo
sobre otros contenidos ortograficos, el libro de texto presenta ac-
tividades que favorecen el analisis contextual de las relaciones
interlexematicas, que deben tratarse en clases practicas, variadas
y funcionales, de las cuales puedan derivarse las consideraciones
tedricas que merezcan estos contenidos, siempre de acuerdo con
el diagnéstico de los educandos.

Como propuesta de actividad complementaria se puede plani-
ficar una visita a instituciones de la localidad y realizar entrevistas
a miembros destacados de estas u orientar la redaccién de algun
testimonio que proceda de personas seleccionadas y, eventual-
mente, de vivencias personales.

UNIDAD 6 EL GENERO LIRICO: EXPRESION
DE LOS SENTIMIENTOS HUMANOS (13 H/C)

En esta unidad se profundizara en el estudio del género lirico
a partir de la lectura y comprensién e diferentes textos literarios
de ese género. Los educandos se enfrentardn a nuevos conceptos.
En gramaética se introduce la clasificacién de oraciones segun la
naturaleza del predicado. En ortografia se practica el uso de las
comillas. Y en redaccion, produciran textos que recojan sus impre-
siones sobre la lectura de poemas.

La unidad cuenta con 13 h/c. Se dedicaran 5 h/c a la lectura e
interpretacion de textos liricos y 3 h/c al estudio de la clasificacion
de oraciones segun la naturaleza del predicado; al uso de las comi-
llas se le asignara 1 h/c; otras 3 h/c a la planeacién, textualizacion
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y revision de textos y 1 h/c a la sistematizacion de los contenidos
de la unidad.

Se recomienda dar inicio a la unidad con la retroalimentacion
del contenido abordado en grados anteriores en relacién con la
lirica. Debe tenerse presente que en este género el escritor expre-
sa sus sentimientos intimos, la riqueza de su imaginacién y de sus
pensamientos, o sea, su mundo interior. De este modo, el género
lirico es el mas subjetivo y personal de la literatura, aun cuando
las reacciones que experimenta el poeta estén provocadas por he-
chos externos a él, o sea, por la realidad circundante.

Las actividades encaminadas a la comprension de los textos,
deben estar imbricados con los contenidos gramaticales y orto-
graficos que se proponen trabajar en la unidad. Se tendrd en
cuenta el caracter priorizado o subordinado de cada uno de ellos.

El educando ha recibido en grados anteriores contenidos que
le sirven de base para la adquisicion de los nuevos conocimientos.
Ha realizado lecturas de textos pertenecientes al género liricoy ha
apreciado sus rasgos distintivos, lo que le permitira apreciar el ca-
racter subjetivoy la expresion de sentimientos de los autores en los
poemas. Ese lenguaje connotativo, en que las palabras adquie-
ren, en el contexto poético, matices significativos no siempre re-
cogidos en el diccionario hara que el estudiante se acerque a los
textos con una mejor preparacion para la peculiar comprension
que exige la lirica.

Por lo antes dicho, el docente debera brindar niveles de ayuda
para que no solo comprendan, sino para que puedan disfrutar
del valor de la palabra en poesia, para que aprendan a leer bien
los poemas, tanto en silencio como en voz alta, incorporando a la
lectura todos los matices entonativos reclamados por los versos.
De este modo, podrian aficionarse a la lectura de poesia y cultivar
su espiritualidad en esta etapa crucial de sus vidas.

Para el trabajo con la clasificacion de oraciones segun la na-
turaleza del predicado, es necesario que el docente actualice sus
saberes gramaticales, que los profundice con la consulta de textos
recogidos en la bibliografia. A continuacion, se le brida una sinte-
sis que le podra servir de provecho.
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Las oraciones por la naturaleza del predicado se clasifican en
atributivas o predicativas.

Son atributivas las que expresan cualidades del sujeto y se
construyen con verbos copulativos, generalmente ser o estar. En
estas oraciones, como ya se ha explicado en la unidad anterior, el
nucleo del predicado nunca es la forma verbal. El predicado en
este tipo de oraciones es nominal. Ejemplos:

* Lajoven es bailarina.
nucleo del predicado
* Los competidores estaban emocionados.

nucleo del predicado

El hecho de que el nucleo de las oraciones atributivas sea un
elemento nominal (sustantivo, adjetivo, participio o cualquier
otra clase de palabra que asuma contextualmente esas funcio-
nes) no quiere decir que las formas verbales copulativas que
figuran en sus predicados (ser y estar, verbos de muy débil sig-
nificacién) no tengan ningun valor. De hecho, como también se
explicd antes, son las portadoras de las categorias gramaticales
de modo, tiempo, numero y persona, morfemas de concordan-
cia entre el sujeto y el predicado, que garantizan la gramaticali-
dad de la oracién.

Son predicativas las que tienen como nucleo del predicado
una forma verbal predicativa, con significacion capaz de predicar
por si misma. El predicado en este tipo de oraciones es verbal.
Ejemplos:

* La entrevista impresioné a todos los presentes.
nucleo del predicado
* Conversaron con los escritores de la localidad.

nucleo del predicado

Con respecto a la practica del uso de las comillas, el profesor
hallara, en el libro de texto y en la bibliografia que se recoge al
final de esta unidad, informacién que le permitird prepararse
para adiestrar al educando, mediante la practica, en el uso de
este signo de puntuacién.
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Respuesta del ejercicio 7 del sistema de actividades
del poema Hermandad escrito por Regino Eladio Boti.

Deben seleccionar: guayabera, playas y rios.

Como actividad complementaria se propone, entre otras que
pueda crear el docente, leer textos liricos y determinar el tema,
memorizar para la declamacién y visitar la Casa de Cultura para
conocer e intercambiar con especialistas o miembros de la UNEAC
que hayan incursionado en este género.

UNIDAD 7 LA RIQUEZA DE LA LIRICA: EL ROMANCE
(15 H/C)

En esta unidad se aportaran nuevos elementos que facilitaran
el enriquecimiento del concepto género lirico. Se ofreceran a los
estudiantes informaciones y aspectos esenciales que le permitan
conocer la importancia y trascendencia de este género, en nues-
tra literatura, pero esta vez con una estructura estréfica muy pe-
culiar nacida en Espafa: el romance, cuyo origen, caracterizacién,
difusién y posterior desarrollo, seran abordados.

Se dara entrada, asimismo, al estudio del comentario como
tema de redaccion, y a sus diferentes tipos. Entre los contenidos
gramaticales, se sistematiza la clasificacion de oraciones por la ac-
titud del hablante, y entre los ortograficos, se aborda la practica
de los usos de los grafemas s, ¢, z, x.

De las 15 h/c con que cuenta la unidad, se dedicaran 3 h/c a la
lectura e interpretacion de romances, 2 h/c al comentario y sus ras-
gos esenciales, 3 h/c a la clasificacién de oraciones por la actitud del
hablante, 3 h/c a la practica del uso de los grafemas s, ¢, z, x. A la
planeacién, textualizacion y revision del comentario se le asignaran
3 h/cy 1 h/c a la sistematizacién de los contenidos de la unidad.

El tratamiento de la lirica en esta unidad tiene como objetivo
continuar preparando a los educandos para el disfrute de com-
posiciones de este género; para ello, han de seguir apreciandose
las caracteristicas del lenguaje poético y el mundo de sugerencias
que desencadena.
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Los datos biograficos del autor se estudiaran mediante una lec-
tura comentada de las notas que aparecen en el libro de texto. El
docente precisara aquellos datos que considere oportuno desta-
car de los que aparecen en la seccion Del autor o podria socializar
otros tomados de diversas fuentes documentales.

La lectura de un romance pondra en contacto a los educan-
dos con las caracteristicas de esta composicion, de la cual pueden
derivarse comentarios sobre su origen, desarrollo y divulgacién
fuera de las fronteras espafiolas. Al acercarse a estas composicio-
nes debe enfatizarse, desde el punto de vista literario, en su ca-
racter eminentemente narrativo, en el orden histérico y la fuerte
tradicién que lo arraiga a lo popular. Podria solicitarse la lectura
expresiva de los textos y, de ser posible, su memorizaciéon y pos-
terior recitacion. Debe atenderse a las caracteristicas de su len-
guaje, muchas de cuyas voces no tienen uso hoy, por lo que debe
trabajarse el significado de vocablos fuera de uso para garantizar
la plena comprension de los textos.

La lectura e interpretacion de los romances se vinculard, siem-
pre que sea posible, con los otros componentes de la asignatura.
Esto permitirad seguir desarrollando habilidades como la clasifica-
cién, la demostracion, la valoraciéon o la argumentacion.

Para el trabajo con el romance ponemos a disposicion del do-
cente los elementos siguientes de teoria literaria:

El romance es una composicién poética estructurada por una
serie indeterminada de octosilabos, cuyos versos impares tienen
rima libre y los pares, rima asonante. Como forma de versificacion
tipicamente espafiola se derivd de la épica castellana, con una
gran perdurabilidad en la tradicion popular espafiola y, posterior-
mente, en la latinoamericana. Su cultivo irradia hacia los diferen-
tes géneros literarios como la poesia narrativa y el teatro.

Se destaca en ellos la tendencia dialogal, el gusto por la frase
exclamativa, de exhortacién o lamentacién, el uso continuo de
la repeticion, el empleo de variados tiempos verbales para eludir
la monotonia de la narracién, la abundancia de aliteraciones, asi
como la funcién de dejar sin soluciéon un asunto o presentar una
colision dramatica sin antecedentes.
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El docente podra apoyarse en la propuesta de actividades para
el analisis de “Romance del prisionero”. Este texto, de caracter
anénimo, pertenece al Romancero Viejo y debié componerse a
finales de la Edad Media (siglo XV, probablemente). Es un roman-
ce lirico-narrativo que se difundié, al principio, oralmente, por lo
que existen numerosas versiones de él. Con seguridad no es obra
de un solo poeta, sino que pertenece al pueblo que larecreay le
introduce variantes. Es una muestra de la literatura popular espa-
fola de enorme valor literario. Como manifestacién del género
lirico en estos versos se presentan los sentimientos del yo poético
y su reaccion subjetiva y emocional ante una causa objetiva, el
hecho de estar encerrado.

En el texto predominan distintas formas de expresién: la descrip-
Cién de la naturaleza y del estado animico del prisionero, la narra-
Cién de la muerte de la «avecilla». El tema es la soledad y la tristeza
de un prisionero a quien se arrebata su Unico consuelo en medio de
sus penas, frente a la belleza de la naturalezay el placer del amor.

A continuacion, se presentan algunas ideas presentes en el
poema que los educandos las pueden relacionar con los versos
que mejor las expresan:

* El prisionero se encuentra encerrado, solo, en una celda

* No sabe el prisionero nada de lo que ocurre fuera de la celda
* La naturaleza exhibe toda su belleza

* Todo ocurre en una de las estaciones mas sublimes del afio

* Al prisionero le llega la alegria de la vida

La actividad anterior u otras parecidas que pueda crear el do-
cente, como la prosificacion del poema, son fuentes motivado-
ras para la emision de comentarios y opiniones por parte de los
educandos, que podrian hacerse, primeramente, de forma oral, y
luego como comentarios escritos.

Similar actividad podria derivarse de la lectura de “Romance
del conde Arnaldos”, en el que se nos cuenta como ese personaje
sale un dia a cazar y vio una galera (embarcacién de vela y remo)
que queria llegar a tierra firme. Nos describe la embarcacién
como una muy bonita, tanto que calmaba el mar y lograba que
el viento soplase menos. De repente, el conde oye al marinero
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cantar, y como lo que canta le parece tan bonito, le pide que se lo
ensefe; pero este se niega porque solo lo ensefaria a gente que
vaya con él.

La lectura y compresién del romance “La cojita”, de Juan Ra-
mon Jiménez, llegard sin dudas a la sensibilidad de los educan-
dos. Su estudio podria derivar en la promocién de ideas sobre los
derechos humanos, la igualdad de género y la proteccién de las
personas vulnerables, incluidas aquellas con alguna discapacidad.

Para el estudio del comentario se precisara que se designa con
ese término todo texto, oral o escrito, que recoge criterios perso-
nales, opiniones o explicaciones sobre algun hecho u otro texto
para facilitar su comprension.

El comentario puede entenderse como una interpretacién en
la que se prevé lo que no ha sucedido y puede suceder, asi como
lo que puede dar soluciones al respecto. Cuando se escribe un co-
mentario no hay reglas que pueden limitar la redaccion; el escri-
tor posee mayor libertad. Sin embargo, para facilitar la indicacién
en este tipo de redaccién, es conveniente someterse a una guia
de orden especifico, como la que se presenta a continuacion:

* Planteamiento del tema

* Explicacién por partes

* Fallo o juicio critico del problema
* Solucién

Este orden para la redacciéon de un comentario puede alterar-
se, dado que el autor goza de gran libertad.

El comentario puede ser critico o explicativo. Es critico cuan-
do en él se afirma o matiza el contenido del texto, y expresa el
grado de precisiéon, objetividad o subjetividad manifestados por
el autor. Es explicativo cuando la explicaciéon del contenido de
los conceptos basicos esta asociada con los conocimientos que se
tengan sobre estos.

Diferentes tipos de comentarios

* Comentario informativo: Es aquel en que lo esencial es la pre-
sentacion de los hechos, de manera escueta y precisa, a modo
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de exposiciéon informativa de algun suceso. Su forma es
narrativa-expositiva.

* Comentario interpretativo: Es aquel en que, ademas de los he-
chos, se agregan otros elementos para su valoracién. Este co-
mentario se dirige a la comprensién del lector.

* Comentario convincente: Es aquel en que el autor se pro-
pone convencer al lector partiendo de razonamientos que
llevan al convencimiento y a la verdad.

* Comentario inductivo: No es mas que una especie de resumen
de los comentarios anteriores, puesto que, para inducir una
accion, es preciso convencer primero; haber interpretado y va-
lorado bien el problema tratado después, y exponer con sufi-
ciente claridad. En resumen, es la suma de todos los tipos de
comentarios: informativo, interpretativo y convincente.

En el orden gramatical, el docente harad énfasis en la clasifi-
cacion de las oraciones segun la actitud del hablante, lo que po-
sibilitara una mejor preparacion de los estudiantes para grados
posteriores. Las ideas que a continuacion se recogen podrian ser
de mucha ayuda.

Cuando nos comunicamos lo hacemos con diferentes inten-
ciones e incluso variada entonaciéon que transparenta esos pro-
positos, ya sea para afirmar, negar, preguntar, exclamar, ordenar
o manifestar deseos o dudas. De esta forma, una persona pue-
de expresar a otra su actitud ante lo que se esta diciendo en un
momento determinado. Teniendo en cuenta las actitudes mas
usuales que puede adoptar un hablante, podemos hacer una cla-
sificacion de los tipos de oraciones que solemos utilizar.

Las oraciones enunciativas son aquellas en las que lo expresado
por el interlocutor tiene para él realidad objetiva o no. Se afirma
o se niega algo, por lo tanto, se clasifican en afirmativas o nega-
tivas. Ejemplos: Juan tiene ojos azules; Juan no tiene ojos azules;
Jamas hemos pisado ese jardin, Llueve hoy.

En las interrogativas el hablante indaga sobre un elemento
que se desconoce. Su funcién fundamental es solicitar informa-
cion. Estas oraciones se clasifican en directas cuando se introdu-
cen directamente con la presencia de los signos de interrogacién
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al principio y al final, por ejemplo, ; Qué hora es?, o en indirectas,
las que se introducen en un contexto en el que no son necesarios
los signos de interrogacion, por ejemplo, Me gustaria saber qué
hora es, ; Llueve hoy?

Las imperativas o exhortativas expresan un ruego, suplica,
mandato, orden o consejo del que habla, o cuando se solicita
algo. Ejemplos: Estudia para el examen,; Repasemos hoy; Usaras el
uniforme correctamente.

Las desiderativas expresan deseos del hablante. Suelen utili-
zar interjecciones como ojala o pronombres exclamativos como
quién, pero siempre se construyen con el verbo en modo subjun-
tivo. Ejemplos: Ojala llueva mafnana; Quién pudiera ir.

Las dubitativas expresan duda sobre un hecho y suelen ir pre-
cedidas por adverbios de duda como quiza(s), acaso, tal vez o
locuciones adverbiales como a lo mejor. Al igual que las desidera-
tivas, prefieren el empleo del modo subjuntivo. Ejemplos: Quizds
el curso que viene nos cambiemos de aula; Tal vez vayamos en
avion a la Isla de la Juventud. Tal vez llueva hoy.

Las de posibilidad y probabilidad expresan acciones que se
sienten como posibles o necesarias. El hablante incorpora a esas
oraciones adverbios como posiblemente, probablemente o expre-
siones como es probable. Ejemplos: Posiblemente los estudiantes
regresen el viernes; Es probable que no vaya al teatro. Posible-
mente llueva hoy.

Las exclamativas no constituyen una clase aparte; cualquiera
de las oraciones anteriores puede tener un matiz exclamativo, se-
gun la especial entonacion con que se expresen, lo que se refleja
en la escritura mediante los signos de exclamacion.

Ejemplos: jSeremos los mejores en la emulacion!; jQuisiera lo
mejor de ustedes!

Con respecto a la practica de los grafemas s, ¢, z, x deben
atenderse muy bien los usos recogidos en el propio libro de tex-
to o ampliarse con la consulta de otros materiales, como el ya
citado libro de Leticia Rodriguez y coautores Ortografia para to-
dos. Lo mas importante es que el docente presente los ejemplos
y de ellos derive las consideraciones normativas, para que es-
tas no se incorporen memoristicamente, divorciada de los usos.
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También podra utilizar en los diferentes tipos de dictados textos
con vocablos que presenten estos grafemas.

UNIDAD 8 DOS COMPOSICIONES POETICAS
MUY CONOCIDAS: EL SONETO Y LA DECIMA (14 H/C)

Este capitulo se dedicard al estudio de otras dos formas es-
tréficas pertenecientes al género lirico: el soneto y la décima,
composiciones que tienen numerosos cultores entre nuestros poe-
tas, muy en particular la décima, de fuerte arraigo popular. Con
poemas representativos de Manuel Navarro Luna y de Jesus Orta
Ruiz culmina el estudio de la lirica en el grado. En el orden gramati-
cal, se sistematiza el analisis sintactico de oraciones simples, y en el
ortografico, se practica la acentuacién de palabras compuestas. La
redaccion se ejercita, de manera particular, mediante la produccion
de textos sobre los poemas que se estudian.

La unidad cuenta con 14 h/c. De ellas, se dedicaran 6 h/c a la
lectura e interpretacion de sonetos y décimas, 3 h/c al analisis sin-
tactico de oraciones simples, 1 h/c a la acentuacion de las palabras
compuestas, 3 h/c a la planeacién, textualizacion y revisiéon de tex-
tos, y 1 h/c a la sistematizacién de los contenidos de la unidad.

Es conveniente iniciar la unidad recapitulando los elementos
fundamentales del género lirico estudiado en las anteriores uni-
dades, sobre todo, lo referente a sus posibilidades para expre-
sar sentimientos y emociones, su caracter subjetivo —derivado de
una motivacion a veces objetiva-y las diversas formas que puede
adoptar, sabiendo que la mayoria de las obras liricas estan escritas
en verso. Las nociones de teoria literaria impartidas seran valiosos
instrumentos para la lectura y el analisis de los poemas.

Los educandos ya se han familiarizado con la lirica, por lo que
las condiciones estan creadas para profundizar en ella mediante el
acercamiento a esas dos formas estroficas —el soneto y la décima-
tan frecuentes en la poesia de habla hispana. Para el pleno disfrute
de los poemas en estudio, el docente debe retroalimentar en los
educandos los posibles obstaculos a vencer durante la lectura y com-
prensiéon: la atencion al léxico, la interpretacion de expresiones en
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lenguaje figurado que revela el sentido oculto en la palabra y la
observacién de otros recursos expresivos presentes en los textos.

Debe recordarse que la poesia, como toda obra de arte, lleva
en si la vision personal del creador, sus ideales, gustos y sentimien-
tos, muy relacionados con su vida, el contexto y el momento de la
creacién. El docente, entonces, ensefiara a sus educandos a captar
estos elementos sutiles, dados mediante la palabra, muchas veces
de forma inusitada.

Pero el andlisis literario no se limita a interpretar expresiones
en sentido figurado, determinar el tema y descubrir los recursos
literarios de que se vale el escritor; es preciso que el lector —el
educando en nuestro caso- sea capaz de exponer la impresién
personal que le causé la lectura, de ejercer un criterio acerca de lo
leido y de valorarla como hecho artistico, siempre de acuerdo con
los recursos de los que dispone para ello, y sustentar con razones
sus criterios, aunque de forma muy elemental propia del educan-
do de octavo grado.

Al concluir la unidad el educando debera conocer las nuevas
formas poéticas a partir de las propuestas contenidas en el libro
de texto. Para apoyar la preparacién del docente, a continuacién,
se exponen algunas ideas sobre el soneto y la décima:

* El soneto es una composicion poética de catorce versos ende-
casilabos, distribuidos en dos cuartetos y dos tercetos.

* El cuarteto es una estrofa conformada por cuatro versos ende-
casilabos con rima consonante; rima el primero con el cuartoy
el segundo con el tercero: ABBA.

* El terceto es una estrofa de tres versos de arte mayor, en la que
los versos riman de acuerdo con la preferencia del poeta.

Los poetas han introducido algunos cambios en el soneto; de ahi
ha resultado el lamado soneto con estrambote (le afiaden un ter-
ceto mas) y el sonetillo, que son catorce versos de arte menor. Tam-
bién han empleado diferentes medidas de versos de arte mayor.

El soneto ha constituido uno de los principales vehiculos de
expresion de la lirica, aunque también estd presente, de manera
ocasional, la épica.
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La décima en Cuba

La décima, para la literatura cubana, es algo mas que una es-
trofa literaria; constituye, sin dudas, un signo de identidad. Aun-
que nos llega de Espaia, Cuba la hace suya, y no puede pensarse,
por ejemplo, en una fiesta de nuestros campos, sin la presencia de
decimistas e improvisadores.

Hay, pues, modos expresivos del arte y la literatura que confor-
man el gesto de una nacioén, la peculiaridad de su voz, la manera
en que sus habitantes construyen su historia. En Cuba, no hay
dudas de que es la musica la que mejor nos define. Y cuando se
hace esta afirmacién no es pensando en ritmos o melodias parti-
culares, sino en lo que ha significado este lenguaje artistico para
una definicién de lo nacional.

Junto a la musica y casi siempre asociada con ella, la décima
ocupa un lugar de privilegio en la cultura cubana. Esta estrofa
ha sido, desde los origenes de la nacién, el modo de expresion
literaria preferido por los poetas populares y el Unico usado por
los improvisadores. Quiza sea en el dominio de lo popular y de
preferencia en la tradicion campesina de origen hispanico, donde
la significacién de la décima sea mayor.

Virgilio Lopez Lemus15expresa ensu libro de Métrica, que la dé-
cima es una estrofa de diez versos, preferentemente octosilabos.

Este nombre de octosilabo se le asigna al verso de ocho silabas.
Algunos vers6logos lo consideran como el verso por excelencia de
la poesia popular espafiola y el metro ritmicamente mas tipico del
idioma; es, asimismo, el mas antiguo, puesto que se puede hallar
desde los origenes de la lirica hispanica. Su uso en el romance, la
coplay la décima también justifica su permanencia en el folclore.

Resultaria interesante para el docente hacer hincapié en los
pasos para analizar sintacticamente una oracion simple. Los que
aqui presentamos pueden resultar de mucha utilidad. Las oracio-
nes se clasifican segun:

* el nUmero de miembros

5 Virgilio Lopez Lemus: Métrica, verso libre y poesia experimental de la
lengua espariola, Editorial José Marti, La Habana, 2008.
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la naturaleza del predicado

la actitud del hablante

el sujeto

el nucleo del sujeto

el predicado

el nucleo del predicado

la forma verbal

el tipo de predicado

los complementos verbales (identificar y clasificar)

la concordancia entre el nucleo del sujeto y la forma verbal

Ejemplo:

Los mejores docentes entregaron diplomas en el acto de fin de
curso a los educandos destacados

Clasificacion por el nUmero de miembros: bimembre
Clasificacion segun la naturaleza del predicado: predicativa
Clasificacion por la actitud del hablante: enunciativa afirmativa
Sujeto: Los mejores docentes

Nucleo del sujeto: (Los)* docentes

Modificador: mejores

Predicado: entregaron diplomas en el acto de fin de curso a los
educandos destacados.

Nucleo del predicado: entregaron

Forma verbal: entregaron

Tipo de predicado: verbal

Complementos verbales:

C.D.: diplomas

C.l.: a los educandos destacados

C.C.: en el acto de fin de curso

Concordancia entre el nucleo del sujeto y la forma verbal: ter-
cera persona del numero plural

“En la Nueva gramatica de la lengua espainola las Academias con-
sideran el articulo, no como un morfema del sustantivo —en cuyo
caso formaria parte del nucleo al ser parte del sustantivo— sino
como un determinante. “Clase de palabras cuyos elementos es-
pecifican si lo designado por el sustantivo o el grupo nominal
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al que este determina constituye o no informacién consabida”.
(DLE, 2013). De acuerdo con ello, el nucleo del sujeto no necesa-
riamente incluye el articulo.

Para ampliar sobre este particular, véase en Compendio de gra-
matica espafiola y apuntes sobre redaccion, el epigrafe 4.2. “El
articulo”. En él se sustenta ampliamente —-a partir de los presu-
puestos recogidos en la Nueva gramdtica bdsica de la lengua es-
panola (Real Academia Espanola y Asociaciéon de Academias de la
Lengua Espaiola. Espasa Libros, S.L.U. Barcelona, 2011, pp. 82-84)
por qué el articulo constituye una categoria de palabra mas y no
un morfema del sustantivo.

Con respecto a la acentuacion de las palabras compuestas, el
libro de texto contiene elementos actualizados sobre el tema. No
obstante, podria el docente enriquecer sus conocimientos a partir
de la consulta de Nueva ortografia para todos, de Leticia Rodri-
guez y coautores, recogido en la bibliografia.

Se reitera, como en unidades anteriores, que el trabajo ortogra-
fico reclama practica por parte del educando y no apreciaciones
meramente tedricas. De acuerdo con esto, las clases especificas
para el tratamiento del tema o los momentos que incidentalmen-
te puedan aprovecharse en otras clases, serviran para fijar las nor-
mas con respecto a la acentuacion.

Dentro de las actividades complementarias se pueden crear
equipos y darles temas para que redacten décimas con la colabo-
racién de los instructores de arte o los especialistas de las Casas
de Cultura.

Otra propuesta de actividad complementaria seria realizar un
concurso de décimas, que se realizaria con el fin de promover el
conocimiento, conservacién, valoracion y difusién de la cultura
cubana dentro del marco de la promocién y difusién de creati-
vidad literaria. El concurso puede consistir en crear una décima
con las caracteristicas que la tipifican, lo que fijara la estructura
de esta composicion y estimulara las potenciales aptitudes para
la creacién literaria. Podrian sugerirse, entre otros temas, la gra-
tificacion a los trabajadores del campo, a los profesores o a los
médicos cubanos.
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UNIDAD 9 EL GENERO DRAMATICO: SU CAPACIDAD
PARA INTERESAR Y CONMOVER (18 H/C)

En esta unidad se profundiza en el estudio de la obra dramati-
ca, género que fue presentado, con sus caracteristicas mas gene-
rales, en la unidad 2 del programa, al ofrecerse tratamiento a los
géneros literarios. Se presentara este contenido a partir de una
pieza del dramaturgo José Patricio Milian Martinez, “La rueda
de casino” aunque el primer acercamiento al texto dramatico se
producira con “Fablilla del secreto bien guardado”, del reconoci-
do dramaturgo espafol. Alejandro Casona. Todo ello propiciara
el reconocimiento y un dominio basico de los rasgos definitorios
del género, que se concretan en esta unidad. Asimismo, se con-
tinuara ejercitando el analisis sintactico de oraciones y se practi-
cara el uso de los grafemas b y v. En el campo de la produccién,
se estimulara la redaccién a partir de ideas relacionadas con la
literatura estudiada.

La unidad cuenta con 18 h/c, de las cuales se dedicaran 5 h/c a
la lectura e interpretacion de textos dramaticos, 3 h/c al andlisis
sintactico de oraciones simples, 2 h/c a la practica de los grafemas
b-v, 3 h/c a la planeacién, textualizacion y revision de textos, 3 h/c
a la dramatizacion de una de las obras dramaticas estudiadas en la
unidad y 2 h/c a la sistematizacién de los conocimientos adquiridos.

Recomendaciones metodoldgicas para dar tratamiento a los
contenidos de la unidad

En la unidad 2 del programa, al abordarse el tema de los géne-
ros literarios, se recogieron ideas esenciales sobre el género dra-
matico; ahora deben enriquecerse estas en contacto con las obras
o con los fragmentos de obras que aparecen en el capitulo 9 del
libro de texto.

El acercamiento del adolescente a este género debe ser lo mas
dinamico y espontaneo posible para que el educando experimen-
te vivencias relacionadas con el teatro, conozca la relacion entre
el teatro y la vida y aprenda a sentir la emocion del espectaculo
en su conjunto: actores, ideas, decorados, secuencias, simbolos,
etcétera.
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Principales caracteristicas del género draméatico'

* Este género se inscribe entre los géneros literarios porque sus
productos, las piezas concretas, cumplen, en primer lugar, una
funcién estética.

* El texto dramatico esta pensado para su representacion delan-
te de un publico.

* Eldrama puede estar escrito en verso o en prosa o combinando
ambos estilos.

* A quienes escriben este tipo de obras se les llama dramaturgos.

* En el drama esta ausente el narrador. Son exclusivamente los
personajes, mediante sus dialogos y mondlogos quienes se en-
cargan de llevar adelante toda la obra.

* Los textos dramaticos contienen acotaciones. Estas se escriben
entre paréntesis y son indicaciones dirigidas a los actores y al
director -y también a los lectores- con el objeto de darles ins-
trucciones precisas sobre, por ejemplo, cdmo debe decirse tal o
cual parlamento, cuando deben entrar los personajes a escena,
de qué modo deben estar vestidos, dénde ocurren los hechos,
etc.

* Las obras dramaticas suelen dividirse en actos y estos, a su vez,
se subdividen en escenas.

Las formas genéricas del género draméatico son: la tragedia,
la comedia, la farsa, el drama y el melodrama. En este género se
distinguen su estructura externa (actos, escenas), la presencia de
personajes, el didlogo o monélogo y las acotaciones.

Entre otros rasgos del género podemos mencionar:

* La presencia del conflicto dramatico.

* El didlogo como forma elocutiva predominante.

* El desarrollo del argumento a partir de las acciones de los
personajes.

* La aparicion de acotaciones para dirigir la actuaciéon y la puesta
en escena.

6 Tomado y adaptado de: https://tiposdearte.com/literatura/
generos-literarios/dramatico
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* La utilizacién de vestuario, gestos, maquillaje, escenografia,
para recrear el ambiente, cuando se trata de una puesta en
escena.

* Los elementos basicos del drama son los personajes (como ya se
sabe, se presentan a si mismos, sin intervencién de narrador),
el conflicto -que suele tener un momento de méaxima tensiéon
o climax-, el espacio (lugar en que se gestan las acciones de los
personajes), el tiempo, el argumento y el tema.

La lectura y analisis de La rueda de casino reclama del docente
que ubique a los educandos en tiempo y espacio. Los datos bio-
gréficos del autor se estudiaran mediante una lectura comentada
de las notas que aparecen en el libro de texto. El profesor preci-
sarad aquellos datos que considere oportuno destacar, de los que
aparecen en la seccion Del autor o podria socializar otros toma-
dos de diversas fuentes documentales.

Mediante la lectura y comprensién del texto los educandos de-
ben caracterizar los distintos personajes, la evolucién de Eneida;
asi como sus relaciones con otros personajes.

Es obvio que para una mejor interpretacién de la obra el do-
cente debe leérsela integramente antes de cualquier promocién
hacia los educandos.

Puede propiciarse en las clases una lectura dramatizada de
fragmentos bien seleccionados que permitan identificar el ar-
gumento, el papel de cada uno de los personajes en la trama y
el tema tratado. Si se opta por la dramatizacién de fragmentos
o del drama completo, es importante que todos los educandos
tengan alguna responsabilidad en la representacion: director,
actor, escenografo, vestuarista, maquillista, tramoyista, lumino-
técnico, etc., previa busqueda de informaciéon por el docente
acerca de las funciones de cada uno, para que pueda guiar el
trabajo de los educandos que desempefiaran esas funciones en
la puesta en escena. Esto puede ser altamente motivador para
propiciar la lectura completa de la obra.

Este tipo de clase pone al educando en contacto con realida-
des no conocidas; estimula su imaginaciéon para conseguir que la
representaciéonsealomasverosimil posible; mejorasucompetencia
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linguistica, social y civica; fomenta la creatividad en el proceso de
ensefianza-aprendizaje; contribuye a la adquisicion de conceptos;
desarrolla la cooperacién y la solidaridad entre los educandos; me-
jora su compromiso y capacidad para resolver problemas y los en-
sefa a trabajar en equipos.

Los temas de la mayoria de las clases de dramatizacién deben
ser de las obras estudiadas, pero también se pueden organizar
actividades complementarias, en las que el educando dramatice
sus propios textos a partir de un tema dado. Puede ser una fecha
significativa de las efemérides del mes, el medio ambiente, el ha-
bito de la lectura y otros que sugiera el docente a partir de los
objetivos de la unidad.

En cuanto al contenido gramatical el docente seguira ejerci-
tando el analisis sintactico de oraciones simples, por lo que re-
troalimentara los pasos a seguir para efectuarlo adecuadamente.

Para el uso de los grafemas b-v podran consultar el libro Lo
esencial en la Ortografia de Francisco Alvero Francés, pp. 29-54, y
la mas actualizada Nueva ortografia para todos, de Leticia Rodri-
guez y coautores. Se debe tener presente que cualquier seleccién
de ejercicios se hara siempre sobre la base del diagnostico que se
tenga de las dificultades o potencialidades de los educandos.

Pueden revisarse y orientarse otras fuentes:

* Softwares Educativos, Médulo Contenidos: Uso de b-v, Mapas
conceptuales: Nivel semantico y Estructura y significado de la
palabra. Uso de grafemas (Todo mezclado: 9, 10, 11, 12y 13)

* Juegos: Las cartas ortograficas, Todo mezclado 1er nivel: 55y 56

* Todo mezclado 2.° nivel: 3, 57,58, 71y 72

* Gramatica 1. nivel: 22, 23y 69

Para el estudio y el empleo de los grafemas b-v podran orien-
tar las actividades del libro Nueva ortografia para todos.

Respuesta del ejercicio 1 de Comprueba lo aprendido.

1. Completa con un refran las imagenes siguientes. Debes em-
plear grafemas que se escriban con b o v.

a. Al pan, pany al vino, vino.

b. A caballo regalado, no se le mira el colmillo.
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c. El que tiene tienda, que la atienda, y si no, que la venda.

Como actividad complementaria, entre otras, el docente con
ayuda del instructor de arte y un profesional de la Casa de la Cul-
tura, podria montar una obra teatral a partir de un tema vincula-
do con los intereses estudiantiles. Esta actividad, bien organizada
y planificada, contribuiria a la formacién integral del educando
por las muchas y muy variadas facetas que abarca: trabajo en
equipo, responsabilidad en la memorizacién, expresiéon corporal,
entre otras. No olvidar que en estas actividades pueden involu-
crarse de diversas maneras a las familias.
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