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Consideraciones generales

Las orientaciones metodológicas constituyen recomendaciones 
basadas en las mejores experiencias sistematizadas de la práctica 

educativa y, por consiguiente, tienen un carácter flexible, ya que 
pueden ser enriquecidas por los docentes. Estas complementan el 
programa y el libro de texto pues aportan sugerencias didácticas y 
metodológicas para el desarrollo del proceso de enseñanza-apren-
dizaje. En su contenido está expresado cómo contribuir al logro 
del cumplimiento de los objetivos y su derivación gradual, siempre 
tomando en cuenta el contexto particular de los educandos. Tienen 
como finalidad esencial la orientación didáctica y metodológica de 
los docentes para que estos proyecten su labor hacia la formación 
integral de los educandos en el grado y la asignatura.

Se considera que la asignatura Lengua Española en quinto grado 
continúa el trabajo por el logro del objetivo básico de los dos pri-
meros momentos del desarrollo que le anteceden: la enseñanza de 
nuestro idioma, lo que influirá decisivamente en un eficiente apren-
dizaje del resto de las materias escolares, así como una participación 
más activa y consciente del educando, en el medio que lo rodea.

Todo ello implica que en el aula debe reinar la alegría y el 
interés por el conocimiento de nuestro idioma. En tal sentido, el 
docente debe utilizar juegos, tareas variadas que resulten agrada-
bles, actividades de animación relacionadas con la lectura que, a la 
vez, sirvan para un cambio de actividad y propicien la motivación 
hacia el aprendizaje, al prever la realización de las variantes para 
el desarrollo de los sistemas de clases en cada unidad.

La distribución de las horas-clase puede ser flexible a partir del 
diagnóstico del grupo e individual de cada educando y de las par-
ticularidades de los contenidos que presenta el programa. En cada 
período aparecen horas de reserva, lo cual favorece el trabajo en 
aras de lograr un mayor desarrollo en las habilidades y los cono-
cimientos propuestos, lo que permitirá al docente una visión más 
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precisa sobre el alcance de los objetivos que de manera integral 
posee cada uno de ellos, para que en consecuencia pueda evaluar 
con sistematicidad el nivel de logros alcanzados.

Las sugerencias que se ofrecen tienen en cuenta la posibilidad 
de materializar, desde los objetivos, los diferentes contenidos de la 
Educación que tendrán salida en cada una de las unidades del plan 
de estudio. Para ello se requiere de la creatividad del docente, a 
fin de garantizar que los aspectos formativos se logren de manera 
integrada y coherente, sin que estos se conviertan en patrones 
esquemáticos en las clases.

Para el desarrollo de las clases de Lengua Española se han 
elaborado los materiales docentes siguientes: el Programa, docu-
mento rector de estricto cumplimiento, que precisa los objetivos 
y contenidos del grado; el libro Lengua Española, que permite 
el desarrollo gradual de las habilidades correspondientes a los 
componentes de la asignatura e incluye diferentes tipos de textos 
y actividades variadas dirigidas a que los educandos disfruten del 
placer de la lectura, aprendan, piensen, rían, dejen correr la ima-
ginación creadora y se expresen cada vez mejor oralmente y por 
escrito; y el Cuaderno de actividades con ejercicios encaminados a 
desarrollar habilidades de construcción oral y escrita en los que se 
tienen en cuenta los contenidos relacionados con las estructuras 
gramaticales, la ortografía y la caligrafía.

El cartel con el alfabeto cursivo también constituye un medio 
valioso. Se emplea como modelo visual, en especial para aquellos 
educandos que aún presentan deficiencias en el trazado de las 
letras. Todos estos materiales se han elaborado teniendo en cuenta 
las características psicopedagógicas de los educandos del tercer 
ciclo (quinto y sexto grados) y los objetivos del programa.

En el libro Lengua Española… se integran todos los componen-
tes de la asignatura, de modo que los textos que en él aparecen 
constituyen el punto de partida para el desarrollo de actividades 
de esos componentes, lo que favorece el tratamiento de la lectura, 
la comprensión, el análisis y la construcción de textos orales y escri-
tos, así como todo el mantenimiento de la unidad entre la teoría 
y la práctica de manera que los educandos puedan interiorizar 
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no solo el qué y el cómo, sino también el por qué y para qué de 
lo que estudian. 

Este se estructura por unidades, en correspondencia con el 
programa, y en cada una de estas se enfatiza en uno de los con-
tenidos de la Educación que se deben trabajar en la Educación 
Primaria, sin que esto signifique restar atención a los demás, pues 
los docentes, tanto de manera planificada como espontánea, le 
darán tratamiento desde el propio contenido de la clase. Quiere 
esto decir que, durante todas las unidades del programa, los tex-
tos, los ejercicios gramaticales y ortográficos, y las construcciones 
de textos orales y escritos servirán para dar salida coherente a los 
diferentes contenidos de la Educación.

La selección de los textos obedece a las particularidades e inte-
reses de los educandos de este grado y a su desarrollo integral. 
En general tienen un enfoque literario, adecuado al grado, sin 
complejidades en cuanto al lenguaje y extensión. En cada unidad 
aparecen variados textos que responden a tipologías que debe 
conocer el educando, lo que permite que se enfrente a todo tipo 
de texto durante el curso escolar. De igual manera el docente, junto 
a sus educandos, puede proponer otros textos de la biblioteca 
escolar, publicados en las Ferias del Libro, o de otras editoriales 
que cuenten con contenidos educativos acordes al grado.

Se incluyen textos de carácter informativo, científico e histórico. 
Aparecen poemas, cuentos, relatos, leyendas, anécdotas, fábulas, 
cartas, fragmentos de discursos, biografías, historietas, avisos, 
noticias, mensajes de felicitación, dedicatorias, instrucciones, tra-
balenguas, adivinanzas, etc. Estos abordan temáticas diversas como 
el medio ambiente, la patria, la familia, la institución educativa, 
la salud, la educación cívica y jurídica, el comportamiento social, 
el Código de las Familias, la libertad, el trabajo, la solidaridad, 
las figuras de la historia, hombres y mujeres destacados en dife-
rentes manifestaciones, y otras que resaltan actitudes, cualida-
des y conductas.

Muchos textos aparecen acompañados de fotos e ilustraciones 
creadas a partir del contenido de la obra. Estas desempeñan una impor-
tante función: contribuyen como medio de enseñanza a la formación 
del pensamiento en imágenes y al desarrollo de la educación estética 
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de los educandos. Didácticamente se emplean para motivar el apren-
dizaje, objetivar la enseñanza, fijar o comprobar los conocimientos, 
desarrollar el lenguaje oral y escrito o apoyar la ejecución de la tarea.

A continuación de cada lectura aparece un sistema de activida-
des que incluye ejercicios variados de vocabulario, de comprensión 
en los niveles literal, inferencial y crítico; actividades del dominio 
metalingüístico que integra los contenidos gramaticales, de orto-
grafía y vocabulario, entre otros. 

Es importante la pronunciación de palabras extensas o de alguna 
complejidad para su lectura, y la construcción oral y escrita. De 
igual forma se incluyen recuadros y recordatorios con contenidos 
gramaticales y de ortografía en correspondencia con el contenido 
de cada unidad y otras actividades que propician el desarrollo de 
habilidades para la memorización, la recitación, el canto, la dramati-
zación y la preparación de coros hablados y sencillas obras de teatro.

Encontraremos también pasatiempos, juegos y curiosidades que, 
además de tener un carácter recreativo, propician el desarrollo de 
habilidades intelectuales y de la expresión, con énfasis en la memo-
rización. El docente puede hacer una selección de estas actividades 
de acuerdo con el objetivo que se propone y desarrollar algunas 
durante la clase e indicar otras como tarea.

El Cuaderno de actividades… es un medio esencial para sistema-
tizar los contenidos tratados en las clases; propicia el aprendizaje 
de la lengua materna mediante las diferentes actividades que se 
ofrecen, pues se pueden realizar de manera individual y colectiva. 
Además, pueden ser tratadas en forma oral o escrita según las 
potencialidades y necesidades de los educandos.

Está estructurado en doce unidades, en correspondencia con las 
del programa y el libro de texto, lo que ayuda a su utilización siempre 
que se emplee de manera flexible, creadora, y no como sustituto de 
las tareas que puede preparar el docente en su sistema clases.

La ortografía también recibe un tratamiento particular en las 
diferentes tareas que se presentan, aunque, se sabe, nunca será 
suficiente lo que se ofrece en él para desarrollar el trabajo ortográ-
fico, que debe ser sistemático y atendido en cualquier momento 
y desde todas las asignaturas, con carácter preventivo y correctivo 
si fuera necesario.
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Hay un conjunto de actividades encaminadas al perfecciona-
miento de la construcción, tanto oral como escrita, que tiene un 
carácter priorizado, ya que su ejecución contribuye a garantizar 
el desarrollo de las habilidades que deben alcanzar los educandos 
al terminar el tercer ciclo. 

La construcción de diferentes tipos de textos es una de las acti-
vidades fundamentales que brinda el nuevo cuaderno; las que se 
irán presentando en cada unidad a partir de los objetivos de estas 
y será cada docente el que las seleccione teniendo en cuenta las 
necesidades individuales de los educandos y las posibilidades que 
brindan estas para atender diferencias individuales y tomar algunas 
como evaluación sistemática o estudio independiente.

Las actividades en el libro y en el cuaderno las dosificarán 
los docentes, teniendo en cuenta que para el tiempo de la clase 
(60 min), deben proyectarse aquellas actividades que puedan ser 
realizadas por los educandos en ese tiempo.

Materiales audiovisuales

Las producciones audiovisuales de CINESOFT enriquecen los 
medios con que cuenta hoy la institución educativa para el de
sarrollo del proceso educativo, propiciando que educandos y 
docentes puedan complementar su preparación y elevar el nivel 
de conocimientos y habilidades. En este sentido se proponen 
algunos de estos medios, sin limitar a los docentes en la bús-
queda de otros que se relacionen con los objetivos y contenidos 
de las clases y los vinculen a los procedimientos metodológicos 
previstos para el grado y la Educación Primaria.

El portal CubaEduca posee un variado material audiovisual ade-
cuado a los diferentes grados, pues cuenta con propuestas para 
las áreas y asignaturas en textos, videos, laminarios, biblioteca del 
docente, visitas virtuales y softwares educativos, entre otros. En 
este portal podemos encontrar un paquete con una variada pro-
gramación, que llega a los centros de manera sistemática.

En la asignatura Lengua Española existen materiales interesantes 
para su utilización como:
–	 El tesoro antiguo (con selección de videos)
–	 Colección verano (Elpidio Valdés)
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–	 Sección Episodios (animados cubanos)
–	 Los niños de América (Colección 1)
–	 Producciones audiovisuales (Hombre sincero) 
–	 Materiales para la preparación de los docentes (Biblioteca digital 

del docente I y II)
–	 Visitas virtuales: Casa natal de José Martí, Casa natal de Fidel Castro 

Ruz, Casa de Celia Sánchez, Expo Leonardo Da Vinci, Mausoleo 
II frente Oriental Frank País, Memorial Ernesto Guevara, etcétera

–	 Colección de cuentos infantiles narrados
–	 Colección de softwares educativos: Jugando con las palabras, 

Nuestro idioma y Lectura I y II, entre otros.

Es importante que los docentes se mantengan informados sobre 
los materiales audiovisuales que van surgiendo, con el objetivo de 
actualizar el banco de estos en la institución educativa.
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Concepción didáctica  
de la asignatura en el grado

Los presupuestos teóricos y las concepciones fundamentales en 
que se sustenta la asignatura se conciben y aprueban por la Sub-

comisión Nacional de Español, teniendo en cuenta las tesis, investi-
gaciones y obras de importantes autores de nuestro país. En todos 
los referentes se precisan los avances en los estudios lingüísticos y 
literarios, con un auge de las teorías lingüísticas de corte sociodis-
cursivo, orientadas hacia los usos comunicativos de los hablantes. 
Estas concepciones se ven reflejadas en los diseños curriculares para 
el aprendizaje de la lengua, en los que se introducen elementos 
literarios que sientan las bases desde la Educación Primaria para 
la literatura que recibirán en las educaciones siguientes.

Se requiere del dominio por parte de los docentes, de las con-
cepciones metodológica, psicológica y didáctica de la asignatura, 
con el objetivo de que el trabajo con los contenidos desde la clase 
garantice el desarrollo de las habilidades para la vida, con un 
corte sociodiscursivo. Para lograr este propósito se tendrán en 
cuenta los aspectos siguientes:
1.	 El foco principal de análisis lo constituyen las prácticas comu-

nicativas, entendidas como prácticas de interacción conjunta 
entre todos los participantes y que se refieren a acontecimientos 
comunicativos en general, y verbales en particular; entre estas 
prácticas se encuentran las de lectura y escritura, la conversación 
y el propio acto discursivo.

2.	 Los conceptos principales, de todos los fundamentos (filosóficos, 
lingüísticos, psicológicos, sociológicos, pedagógicos y didác-
ticos) son: actividad verbal y texto, pues tanto el lenguaje 
verbal como los textos en su sentido más amplio, se convierten 
en mediadores desde los cuales se asumen o adoptan géneros 
discursivos diversos. 
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3.	 El concepto de situación comunicativa, entendida como las 
condiciones que se dan en el acto comunicativo. En tal sentido, 
los elementos que deben ser tomados en cuenta para definir la 
situación comunicativa son aquellos que determinan sistemática-
mente la aceptación o no, el logro o fracaso de los enunciados: 
las categorías de hablante y oyente, la acción que estos llevan 
a cabo al producir un enunciado y al escucharlo.

4.	 El concepto de significado se refiere a las construcciones 
socioculturales como consecuencia de las interacciones entre 
emisor-receptor, escritor-lector y el contexto. La construcción 
del significado es parte de la cognición social y, por tanto, está 
ligada, histórica y culturalmente; mientras que el sentido es el 
significado individual que construye cada sujeto, y es el resultado 
de los nexos que este establece con el momento dado y con la 
situación concreta en la que interviene su experiencia individual.

5.	 El concepto contexto, entendido como la comunidad discur-
siva y las prácticas letradas y socioculturales en las que los suje-
tos se insertan.

6.	 La concepción del lector, dado que este se concibe como parte 
de las comunidades discursivas que usan sus recursos semióti-
cos en las prácticas letradas en las que participan; y porque las 
investigaciones y estudios han dado un giro al polo del lector.

7.	 La concepción del escritor, porque ellos se conciben como parte 
de las comunidades discursivas que cumplen una función esencial: 
ser memoria de aquellas al dejar constancia por escrito de la 
vida material y espiritual de esas propias comunidades. También 
porque en los procesos de enseñanza-aprendizaje los escolares 
asumen el papel de escritores en su sentido más amplio.

Se reconoce actualmente que la enseñanza-aprendizaje de 
la lengua se propone lograr que los educandos se conviertan en 
comunicadores eficientes, que alcancen el desarrollo de la oralidad; 
para ello los docentes deben promover, incentivar y potenciar el 
desarrollo de la actividad de los educandos de modo que favorezca 
la búsqueda activa del conocimiento, despierte los intereses y las 
motivaciones por lo nuevo, sin olvidar los sentimientos, valores 
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y gustos personales que posibilitan, en su conjunto, una cultura 
general integral.

Existen diferentes métodos y procedimientos que el docente 
debe seleccionar para impartir sus clases en dependencia de la 
tipología, el objetivo y el contenido a tratar. Puede emplear cual-
quiera que desee y se ajuste a las particularidades del contenido; 
se sugieren aquellos que propician un aprendizaje más activo y 
consciente porque favorecen la interacción comunicativa durante 
el proceso de enseñanza-aprendizaje.

Los métodos reproductivos pueden ser empleados para reme-
morar lo estudiado, establecer el nexo con lo conocido y consolidar 
lo aprendido. Entre estos se encuentra el método de la conversa-
ción reproductiva, que es muy empleado para la consolidación de 
contenidos gramaticales u ortográficos. 

Otros tipos de métodos que el docente puede utilizar son los 
productivos; estos garantizan la adquisición de nuevos conoci-
mientos teniendo en cuenta los diferentes niveles de la activi-
dad cognoscitiva.

Conversación heurística

Se utiliza fundamentalmente en el tratamiento de conteni-
dos gramaticales, aunque es aplicable en otros componentes del 
lenguaje que requieran, en etapas o clases determinadas, de la 
conversación a través de preguntas y respuestas de los educandos. 
Para su empleo se tendrá en cuenta lo siguiente:
•	 se parte de un texto donde aparezcan representantes de la 

categoría gramatical o de la regla ortográfica que se estudia;
•	 se aíslan y se comparan para buscar lo que tienen en común, 

para lo cual el docente debe valerse de un sistema de preguntas 
bien estructuradas;

•	 el docente da nombre a la categoría de palabra que se trabaja;
•	 los educandos como protagonistas del proceso, y con la ayuda del 

docente, la definen;
•	 demuestran con otras palabras y ejemplos para emplear-

las en oraciones;
•	 realizan diferentes ejercicios para fijar el nuevo concepto.



10

LENGUA ESPAÑOLA

Actividades que se sugieren: 
•	 Dominio del contenido sobre el que se va a conversar (tema 

tratado o lectura realizada).
•	 Dominio del vocabulario a emplear.
•	 Presentación del tema de conversación y orientación 

de su objetivo.
–	 ¿Qué se va a hacer? ¿Por qué se va a hacer? ¿Cómo se va a hacer?

•	 Actualización de reglas de la conversación. 
–	 Organización de los educandos en círculo o herradura para 

favorecer la comunicación.
•	 Planteamiento de preguntas de apertura para situar a los edu-

candos en el tema (límites) y motivarlos a expresarse (animación).
•	 Planteamiento de preguntas del docente que actúen como estí-

mulos didácticos, impulsos, que concedan al educando amplitud 
y libertad de movimientos para expresarse. Estas preguntas están 
orientadas para provocar la reflexión sobre lo conocido del tema 
y despertar inquietudes que se traducen en preguntas de los 
educandos, las que son respondidas por el docente aportando 
la nueva información.

•	 Conclusiones orales en los momentos oportunos y anotadas en 
la pizarra por el docente.

•	 Nueva información que se destaca en las conclusiones generales.
•	 Solicitud de un resumen escrito de lo tratado en la conversación 

utilizando como aspectos las conclusiones parciales y generales.

Trabajo con el texto

Este es uno de los métodos más utilizados en el desarrollo de 
las clases de Lengua Española; es por esta razón que se profundiza 
en sus características.

Se puede utilizar como fuente de conocimientos un material 
visual; el educando, siguiendo un plan que se le ha ofrecido o 
elaborado por él, penetra en el contenido del texto apropiándose 
de nuevos conocimientos.

Es un método informativo-receptivo que estimula la actividad 
de búsqueda de información.

La lectura tiene un doble carácter: es al mismo tiempo objeto del 
proceso de instrucción (aprende a leer) y es medio o instrumento 
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para el dominio de conocimientos. En la Educación Primaria al 
utilizarlo para lograr el desarrollo de las habilidades de la lectura 
se une su empleo a la búsqueda de información.

La acción de trabajar con el texto requiere:
•	 Leer el material cuidadosamente.
•	 Analizar cada parte para extraer la idea central.
•	 Confeccionar el plan de lo leído con esas ideas.
•	 Asociar lo que se lee con lo que se observa en las ilustraciones.
•	 Elaborar ejemplos que ilustren lo escrito.
•	 Relacionar los párrafos entre sí y con la idea central.
•	 Expresar lo leído en forma breve, apoyándose en el plan escrito.

Sus funciones son:
•	 Desarrollar las habilidades de la lectura.
•	 Contribuir a la formación de habilidades generales para el estudio.
•	 Propicia la solidez.
•	 Influye en los sentimientos, la conciencia, las valoracio-

nes, entre otras.
•	 Crea el hábito por la lectura.

Pasos metodológicos:
•	 Realizar actividades de familiarización con el tema.
•	 Aplicar técnicas que propicien:

–	 hojear el material antes de empezar la lectura, leer su título 
y subtítulo, qué ilustraciones presenta y determinar de qué 
trata la lectura;

–	 dialogar sobre el tema para evocar conocimientos o expe-
riencias en relación con él;

–	 presentar modelos nuevos usando procedimientos adecuados 
(tarjetas, cartel).

•	 Presentar y orientar la lectura:
–	 ¿Qué se va a hacer?
–	 Acciones para confeccionar el plan de la lectura. 

	 Esta idea dará título al plan de la lectura.
•	 Lectura analítica para extraer la idea principal de cada párrafo, 

aislándola de ideas secundarias o ilustrativas.
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•	 Anotación de esas ideas en el plan. Puede anotarse textualmente 
o elaborarse esta, si hay que inferirla a partir de datos o detalles.

•	 Consultar el diccionario cada vez que sea necesario.
•	 No omitir la lectura de ilustraciones, etc., relacionadas con lo 

expuesto en el texto.
•	 Responder a preguntas sobre los diferentes niveles de signifi-

cación del texto: literal, inferencial y crítico.
•	 Realizar actividades del dominio metalingüístico para trabajar, 

siempre después de haber logrado la comprensión del texto, 
actividades que prestan atención a elementos gramaticales, 
ortográficos o de tipología textual.

•	 Asociar lo que se lee con lo que se observa en las ilustra-
ciones, etcétera.

•	 Elaborar ejemplos que ilustren lo escrito.
•	 Relacionar los párrafos entre sí y con la idea central.
•	 Expresar lo leído en forma breve y resumida apoyándose en 

el plan escrito.

La conversación de repetición

No significa que deba repetirse o reproducirse las actividades 
de la clase de manera similar a como se presentó el contenido; 
significa que mediante la conversación se realiza el análisis, pero 
en este caso, por ejemplo, se parte del concepto y se determinan 
sus características esenciales de las clases de palabras que se estén 
estudiando, a partir de las oraciones o fragmento donde aparezcan. 
Con el uso de este método prevalece la deducción, mientras que en 
la conversación heurística prevalece la inducción. Con este método 
se ponen de manifiesto la observación, el análisis y la reflexión.

Va de lo general a lo particular y se utiliza mucho en las clases 
de consolidación.

La exposición

Funciones del método:
•	 Brinda modelos de actuación para la solución de problemas.
•	 Incentiva la búsqueda, prevalece el interés por la investigación.
•	 Crea condiciones para la participación de los educandos en la 

búsqueda parcial, como la conversación heurística.
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Se puede usar para el tratamiento de diferentes contenidos, 
pero se recomienda en:
•	 Contenidos que no tuvieron un antecedente en su tratamiento.
•	 Contenidos muy difíciles.
•	 Cuando se comprueba que la conversación heurística no está 

resultando eficaz.

Este método se utiliza siguiendo estas precisiones: el docente 
plantea un problema, él mismo lo resuelve, pero durante este 
proceso muestra la vía para su solución en sus auténticas contra-
dicciones, aunque accesibles al educando y al mismo tiempo revela 
la hilación que sigue el pensamiento hasta llegar a la solución.

El docente muestra modelos de pensamiento para la solución 
de los problemas. Los educandos siguen paso a paso el proceso 
de solución asimilando mentalmente las etapas de la solución de 
problemas. Es indispensable la creación de situaciones problémi-
cas. El educando recepciona, fija en la conciencia y reproduce las 
conclusiones (consecuentes) y además puede reproducir el proceso 
mental que se siguió para llegar a ellos.

Se puede emplear una exposición monologada, pero admite la 
inclusión de procedimientos demostrativos y heurísticos utilizando 
el diálogo, pero siempre el peso está en la exposición del docente.

La acción de exponer la solución de un problema requiere:
•	 Formulación del problema por el docente.
•	 Plantear las suposiciones relacionadas con el problema.
•	 Formular la hipótesis.
•	 Explicar las etapas que sigue el razonamiento.
•	 Presentar conclusiones parciales.
•	 Presentar la solución del problema.
•	 Formular conclusiones.

Trabajo independiente

Es la organización que hace el docente de las actividades que 
resolverán los educandos con el propósito de que, en un momento 
dado, las realicen de manera independiente. Este método se com-
bina con otros pues todavía los educandos no tienen desarrolladas 
todas las habilidades para trabajar solos.
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Se requiere para su uso que los educandos posean los conoci-
mientos previos, que le permitan trabajar de forma independiente.

Exige una cuidadosa preparación, en primer lugar, para la selec-
ción de las actividades a realizar, que deben ser actividades según 
modelos ejecutados con anterioridad y determinar qué orienta-
ciones se van a dar para que puedan trabajar solos.

Es importante el control que efectúe el docente durante el 
trabajo de los educandos y que se realicen acciones de aten-
ción individual.

Se deben cumplir los principios siguientes:
•	 que no exista un educando sin trabajar;
•	 presentar los ejercicios de manera diferente y que propicien el 

análisis de las actividades;
•	 el docente debe conversar menos que los educandos.

Se pueden usar variados procedimientos como la explicación, la 
ejemplificación, la lectura, la copia, el dictado, etcétera.

En resumen, en las clases de Lengua Española pueden aplicarse 
diferentes métodos y procedimientos en correspondencia con el 
tipo de clase, la función didáctica que predomine y el objetivo que 
el docente se proponga; no obstante, se sugieren aquellos que 
propicien un aprendizaje más activo y consciente.

Esta asignatura favorece la adquisición de las habilidades idio-
máticas: hablar, escuchar, leer y escribir, lo que garantiza que los 
educandos puedan comprender y producir textos con el empleo 
de las estructuras lingüísticas y una adecuada escritura en la que 
utilicen los conocimientos ortográficos y caligráficos.

La clase de Lengua Española desempeña su verdadera función 
si en ella se manifiestan las características siguientes: 
•	 la atención priorizada a la comprensión y a la construcción de 

significados en forma de textos;
•	 la actuación del docente como director y facilitador de 

los conocimientos;
•	 la participación activa de los educandos desde posi-

ciones reflexivas;
•	 el estímulo a la formación de conceptos y al desarrollo de los 

procesos lógicos del pensamiento;
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•	 el empleo de los diferentes niveles de asimilación 
de conocimientos;

•	 la interacción de lo individual con lo colectivo en el proceso 
de aprendizaje;

•	 la vinculación del contenido de aprendizaje con la práctica social;
•	 el uso de métodos y procedimientos que propicien la bús-

queda independiente de la información por parte de los edu-
candos y que favorezcan el desarrollo de los procesos lógicos 
del pensamiento;

•	 se considera a los educandos el centro de la atención;
•	 se promueve la valoración y autovaloración de las actividades 

comunicativas y de las conductas asumidas por los educandos;
•	 el empleo de actividades diferenciadas.

Es muy importante que el docente conozca con certeza el alcance 
de los objetivos y cómo, de manera integral, han ido lográndose 
por sus educandos; para esto debe evaluar sistemáticamente, de 
modo que pueda incorporar al proceso educativo las estrategias 
requeridas para atender individualmente a sus educandos. 

Otro aspecto a tener en cuenta es la concepción metodológica 
de la asignatura, la que se sustenta en los principios que rigen el 
tratamiento de los objetivos y contenidos de esta y debe tener 
presente para su atención: 
•	 la relación dinámica entre los componentes funcionales y los 

procesos esenciales de comprensión, análisis y construcción de 
significados y sentidos;

•	 el carácter vertebrador del texto, alrededor del cual gira el 
diseño de las tareas de aprendizaje que implican los procesos de 
comprensión, análisis y construcción de significados y sentidos;

•	 la selectividad de los contenidos y textos objeto de estudio;
•	 la orientación del análisis hacia objetivos determina-

dos o específicos.

En la asignatura se desarrollan tres procesos funcionales impor-
tantes, que el docente debe conocer, para lograr una proyección 
eficiente de sus clases y para que en estas se alcance un aprendizaje 
desarrollador. Estos son: comprensión, análisis y construcción.
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El proceso funcional de la comprensión

Es un componente que alude a un proceso de carácter filosófico, 
psicológico, lingüístico, sociocultural y didáctico en su tratamiento 
y que se constituye en la base desde la cual surge el razonamiento. 
Comunicación y comprensión son dos caras de una misma moneda. 
La información, elemento esencial a la comunicación, si es bien 
transmitida y comprendida, conlleva inteligencia e inteligibilidad, 
primera condición necesaria, pero no suficiente, para garantizar 
la comprensión y la buena comunicación. 

La comprensión se considera actualmente como una forma dis-
tintiva de competencia humana, identificada con el esfuerzo que 
hacen las personas por encontrar o asignar significado y sentido a 
lo que ven, oyen, sienten, leen o piensan. Se considera, además, que 
tal esfuerzo es un proceso constructivo en el que la información 
proveniente de un estímulo o evento se empareja con otra exis-
tente en la memoria del lector para dar una respuesta coherente.

El acercamiento a elementos de la literatura se concebirá, 
siguiendo la tradición cubana y específicamente las ideas de 
Camila Henríquez Ureña y de Beatriz Maggi, sobre la base de 
criterios como estos: la función de la enseñanza literaria en la 
institución educativa y en la secundaria debe ser poner en con-
tacto al educando con las mejores creaciones del pensamiento 
humano, que son expresión de ideas esenciales y presentación 
de problemas del mundo; ponerlo en relación con la cultura de 
los pueblos, humanizarlo.

Otro criterio alude a que los buenos libros, no solo o necesaria-
mente los literarios, proveen al lector de un arsenal de imágenes 
que entrenan la imaginación en la concepción del mundo como 
un inmenso tropo. Es por ello que el acceso a los elementos lite-
rarios en la Educación Primaria debe hacerse por los caminos de 
la emoción, la sorpresa, la creación de ambientes de aprendizaje 
que sean gestores de una inquietud ante lo que se lee. 

Los estudios de calidad realizados internacionalmente y en 
Cuba, por parte de la UNESCO evidencian la necesidad de poten-
ciar el trabajo para el logro de la comprensión en sus diferentes 
niveles. Lograr comprender desde los procesos de significación: 
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literal, inferencial, crítico, con un sentido metalingüístico, es parte 
de los objetivos a alcanzar en la Educación Primaria. 

El proceso funcional del análisis 

Se concibe como un proceso mediador que dinamiza e impacta a 
su vez los procesos de comprensión y construcción, de utilización y 
producción de significados y sentidos, al hacerlos mucho más cons-
cientes. Este componente se convierte también en un dominio desde 
el cual tiene salida la formación de conceptos y modos de actuación, 
que descansa en procesos de análisis-síntesis y de inducción-deduc-
ción, orientados a favorecer y a facilitar un aprendizaje reflexivo, 
analítico, valorativo, creativo y autorregulado de las estructuras de 
la lengua concretadas en diferentes tipos de textos.

Los contenidos gramaticales ocuparán un lugar destacado en los 
programas de estudio y su tratamiento se regirá a partir de la línea 
metodológica fundamental que se seguirá desde la estrecha vincu-
lación entre morfología y sintaxis, al tener en cuenta los procesos de 
significación concretados en la construcción de textos orales y escritos. 

En los grados del primero y segundo ciclos (1.o a 4.o grados) los 
contenidos gramaticales se tratarán en forma práctica, a partir de 
nociones gramaticales elementales y para ello se tiene en cuenta 
el criterio semántico para, paulatinamente y de modo progresivo y 
ascendente, incorporar el criterio formal y el funcional en los siguien-
tes niveles. A partir del tercer ciclo (5.o y 6.o grados), con énfasis en 
el 5.o grado, se definen y sistematizan las nociones gramaticales, 
lo cual supone:
a)	 La reflexión lingüística, gramatical propiamente dicha, que 

implicará tratar conscientemente no solo el qué y el cómo, sino 
también el por qué y el para qué se estudian estas categorías de 
palabras o clases léxico-sintácticas.

b)	 La reflexión sobre el texto y los textos, o sea, sobre la diversi-
dad textual que caracteriza la actividad lingüístico-comunicativa 
de los hablantes en general. Entrará aquí también la reflexión 
sobre la literatura.

c)	 La reflexión sobre el propio proceso de comunicación 
y sobre las situaciones y contextos en los que ese proceso se 
concreta y desarrolla.
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El proceso funcional de la construcción

La construcción de significados y sentidos de los textos, orales 
o escritos, se concibe como un proceso dinámico y complejo de 
elaboración o construcción, concretado en textos, ajustados no 
solo a las normas lingüísticas o gramaticales, sino, además, a las 
pragmáticas, lo cual exige el ajuste a las disímiles situaciones e 
intenciones comunicativas que caracterizan los variados intercam-
bios verbales y comunicativos propios de las diversas esferas de la 
actividad social, familiar y escolar.

Tanto la comprensión como la construcción se conciben, además, 
como acciones de lenguaje, partes esenciales de la actividad verbal 
que implican comportamientos verbales y comunicativos.

Al tratarse los contenidos referidos a este proceso se tendrá en 
cuenta su carácter práctico y que las tareas de aprendizaje que 
se diseñen respondan a situaciones comunicativas ajustadas a las 
necesidades y posibilidades reales de los educandos en la Educación 
Primaria. La construcción oral y escrita persigue desde los prime-
ros grados, y según el desarrollo de los educandos, los siguientes 
requisitos: ajuste a la situación comunicativa, unidad, claridad y 
calidad de ideas, coherencia y creatividad. En este sentido es preciso 
tener en cuenta que la situación comunicativa permita reconocer 
el género y el propósito que persigue la actividad de producción 
para que se logre una correcta textualización y legibilidad.

Se asumen de igual manera, como componentes de la asignatura, 
la lectura y comprensión, la construcción oral y escrita de textos, las 
nociones gramaticales, la ortografía, el vocabulario y la caligrafía. 

El tratamiento de los contenidos de los diferentes componentes, 
se realizará a partir de posiciones actuales, basadas fundamen-
talmente en las investigaciones realizadas y el surgimiento del 
Compendio de gramática española y apuntes sobre redacción, del 
profesor e investigador José Alberto López Díaz; las ideas relaciona-
das con la construcción de textos de las doctoras Ileana Domínguez 
y Maite Jiménez, y las planteadas en la Nueva ortografía para todos 
por los doctores Leticia Rodríguez y Osvaldo Balmaseda.

La concepción metodológica de la asignatura descansa en la 
armónica y coherente interrelación entre todos los componentes 
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y contenidos objeto de estudio y se estructura, desde el punto de 
vista didáctico, sobre bases de relaciones de jerarquización, de 
prioridad, de subordinación y de incidentalidad. 

En este sentido, la concepción del proceso de enseñanza-apren-
dizaje siempre tendrá la presencia de más de un componente; se 
parte del tratamiento de uno principal que es el que se prioriza, otros 
que se subordinan y otros que se tratan incidentalmente, de manera 
intencionada o espontánea según se manifiesten en el proceso de 
aprendizaje. En este empeño los investigadores insisten en el nivel 
de integración que se debe lograr para impartir las clases de Len-
gua Española, aprovechando al máximo los espacios y actividades 
donde se sistematicen los conocimientos y habilidades antecedentes.

Se considera componente principal aquel que exige un mayor 
espacio y tiempo en su tratamiento. El contenido referido a este 
componente se refleja directa y explícitamente en el objetivo y 
el asunto que se persigue alcanzar en la clase, así como las tareas 
de aprendizaje que se diseñen para lograrlo. Por su parte, para 
el componente subordinado, aunque puede aparecer reflejado 
o no en el objetivo y en el sistema de tareas de aprendizaje que 
se diseñen, se dispone de un menor tiempo para su tratamiento, 
pero siempre a partir de una relación de dependencia y comple-
mentación en relación con el componente principal o priorizado.

Pueden existir, además, contenidos que aparecen en un momento 
determinado u otros que, por la situación y el contexto de apren-
dizaje, requieran tratamiento incidental. Estos pudieran estar 
intencionalmente previstos o surgir de manera espontánea, por 
las propias particularidades del asunto, por interés o necesidades 
de los educandos. 

La asignatura Lengua Española es, por excelencia, la que se 
encarga de dotar a los educandos del instrumento de la lectura y la 
escritura. Por ese carácter instrumental, ofrece las herramientas para 
comunicarse en todos los ámbitos; además, ha de tenerse en cuenta 
que todas las acciones que se desarrollan en la institución educativa 
y fuera de esta, tanto en las clases de las demás asignaturas, como 
en actividades que se programen, deben contribuir al desarrollo de 
las habilidades comunicativas y al dominio de la lengua materna. 
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Las clases de todas las asignaturas son el marco propicio para que 
los educandos se expresen de manera adecuada, con coherencia y 
calidad en las ideas. 

La organización del sistema de clases en la asignatura Lengua 
Española responde a diferentes variantes, que de ningún modo 
constituyen recetas, ni esquemas rígidos, pues es el docente quien 
determina cuál debe asumir en cada momento, por lo que es 
preciso tener en cuenta que en cualquiera de las variantes que 
seleccione, se debe consignar un objetivo integrador que 
asuma prioritariamente el componente al que se le ofrecerá 
mayor atención.

Lograr una clase integrada significa que, de acuerdo con los 
objetivos y contenidos de la unidad en cuestión y el diagnóstico 
individual y grupal, el docente debe prepararse muy bien y diseñar 
un sistema de actividades a partir de los métodos y procedimientos 
que conoce y que están propuestos en la bibliografía básica de 
esta Educación. En los diferentes ejemplos de clases, deben tener 
salida coherente acciones dirigidas a los procesos funcionales de 
la lengua: comprensión, análisis y construcción.

Es importante que los docentes observen que en cada unidad 
del libro y del cuaderno de actividades aparecen variadas activi-
dades, con el objetivo de que se puedan seleccionar aquellas que 
se realizarán en clases, como tarea o como evaluación sistemática. 
Contar con varias actividades dirigidas al mismo objetivo y conte-
nido, permite también seleccionar aquellas que pueden realizar los 
educandos aventajados, de bajo rendimiento, o los incluidos 
que tengan algún ajuste curricular.
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Sugerencias específicas  
para el tratamiento didáctico  
y metodológico del contenido

El docente es quien decide, a partir de las potencialidades de sus 
educandos y de sus necesidades, cómo organizar las diferentes 

actividades durante la clase para lograr que los educandos escu-
chen, hablen, lean, comprendan y escriban. Se reitera que es 
necesario tener en cuenta que el tiempo disponible para esta es de 
60 min con un cambio de actividad intermedio de 5 min.

Con relación a la lectura, se tendrá en cuenta que al trabajar 
un texto para ser interpretado y leído por los educandos de forma 
silenciosa y oral, se deben realizar al inicio de las clases actividades 
preparatorias para la lectura, relacionadas con el vocabulario 
que encontrarán en el texto, mediante el uso del diccionario o 
por el contexto, la pronunciación de sílabas complejas, la lectura 
de palabras polisílabas, frases, oraciones, textos donde puedan 
observar los signos de puntuación, el tratamiento previo al lenguaje 
figurado, y otros aspectos que lo preparen para leer correctamente 
y comprender para así lograr los niveles de significación: literal, 
inferencial y crítico. 

Se deben retomar las prácticas de lectura oral por su importancia 
en el desarrollo de habilidades para la lectura, sin perder de vista 
que no debe convertirse en algo mecánico, que lejos de estimular 
a los educandos hacia la lectura, haga que la rechacen. Para ello 
se recomiendan diferentes procedimientos de lectura oral, que 
aparecen en la bibliografía complementaria de la asignatura, entre 
los que se encuentran la lectura comparada, la lectura coral, la 
lectura selectiva y la lectura a dúos.

La lectura comparada: después del análisis de la obra, el docente 
indica que se va a leer expresivamente, usando bien la entonación, 
las diferentes pausas, y les pide que estudien con atención durante 
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unos minutos la lectura y seleccionen uno o dos párrafos entre los 
que más les gusten para leerlos al final de la clase, o lo pone como 
tarea para comprobar en la próxima clase.

Otra variante puede ser:
Seleccionar dos o tres escolares que, situados frente al aula, rea-

licen las lecturas. Después el docente preguntará: ¿quién interpretó 
mejor los sentimientos expuestos por el autor?

Cuando se usa este procedimiento el docente debe tener tacto 
para conducir la comparación. Debe escogerse escolares que lean 
bastante bien y siempre comentar que se debe leer mejor. No debe 
asombrar que un escolar no lea bien, lo importante es tratar de 
mejorar. No es correcto tampoco enfrentar a dos escolares que 
tienen opiniones diferentes en cuanto a la lectura escuchada.

La lectura coral: este procedimiento da buenos resultados con 
los educandos que tienen miedo escénico. Puede leerse un poema 
o una parte dialogada. También dramatizaciones y obras, donde 
intervenga toda el aula y algunos educandos como solistas. Este 
tipo de lectura los disciplina mucho.

Una variante de este procedimiento es que el docente lea dos 
veces un mismo fragmento y los escolares escojan cuál de las dos 
lecturas les gustó más. Entonces se comenta por qué era más 
correcta una que otra.

En el transcurso del análisis de la obra, se podrá indicar a un 
educando la lectura expresiva de un párrafo o pasaje, que ya haya 
sido analizado por toda la clase. El docente señala las deficiencias 
observadas y si es necesaria esta breve lectura se repite por el 
propio escolar o por otro. 

Otro procedimiento que puede ser utilizado por el docente:
La lectura dramatizada: forma valiosa de la lectura expresiva, 

despierta gran interés en los educandos. 
El docente puede distribuir entre los educandos los personajes 

de la obra para su escenificación.
Es imprescindible para tener éxito en esta tarea, preparar previa-

mente las condiciones. Por ejemplo, se les pregunta a los educan-
dos: con qué voz, ¿con qué entonación se debe de leer lo que dice 
tal personaje? De esta manera los educandos van determinando 
las modulaciones o inflexiones que deben dar a la voz cuando 
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interpretan a uno u otro personaje. De igual modo se analizará 
cuándo se deberá leer más rápido o más lentamente, según lo 
exija la ocasión de la trama o cómo dar un tono grave según la 
situación, etcétera.

Por ello, el docente debe ubicar a los educandos en la situación 
o circunstancias en que se desarrollan los acontecimientos; pedir 
a los educandos que por un instante imaginen el “cuadro” o 
momento. Se debe destacar, además, qué sentimientos se expresa: 
dolor, angustia, miedo, alegría, etc; de manera que la lectura 
expresiva se ajuste a estas situaciones. Es importante escoger al 
educando que va a narrar los hechos, pues en las narraciones este 
puede presentarse alternadamente con los personajes. También 
puede situarse el hecho en el tiempo –época en que sucede– y en 
el espacio o lugar en que ocurren los acontecimientos. 

Un aspecto importante que el docente no puede perder de 
vista es la lectura expresiva. En este sentido para enseñar a leer 
expresivamente a los educandos se debe tener en cuenta, en primer 
término, los requerimientos de la técnica de la lectura. Estos son:

Saber respirar correctamente: el docente debe enseñar a los 
educandos a distribuir el aire mientras leen.

Saber hacer las pausas necesarias: este punto está estrechamente 
relacionado con la respiración. Hay que explicar a los educandos 
la importancia que tienen las pausas para la correcta comprensión 
de un texto y para el embellecimiento del lenguaje.

El empleo de la voz: esta es el arma fundamental para el docente. 
En la lectura, y especialmente en la expresiva, es necesario utilizar 
las cualidades de la voz: alta, media, baja, fuerte, lenta, rápida, 
etcétera, para poder transmitir a los oyentes, lo más fielmente 
posible, lo que se quiere exponer.

Dicción clara y precisa: la dicción se refiere a la pronunciación 
correcta de cada fonema de la palabra, de cada palabra en la ora-
ción, y de cada oración.

Los docentes tienen que trabajar arduamente para eliminar los 
errores de pronunciación de sus educandos. Algunos de los que se 
presentan con más frecuencia son:
•	 La omisión de la s final, tanto en la marca de plural, como la s 

final en la sílaba intermedia de las palabras.
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•	 La asimilación o aspiración de la r y la l. 
•	 Los cambios de r por l.
•	 La omisión de la consonante terminal de una palabra.
•	 La asimilación de sílabas completas.

Con relación al componente gramatical, se hace imprescindible 
que este reciba una atención sistemática para que los educandos 
descubran las categorías de palabras, no como una etiqueta o nom-
bre, sino de manera valorativa y práctica. En este sentido Ignacio 
Bosque, catedrático de la Real Academia de la Lengua Española, 
señala en sus estudios sobre la gramática, que esta no puede ser tra-
tada de manera normativa, por el contrario, es necesario lograr que 
los educandos puedan enjuiciar, comparar, ejemplificar, simplificar, 
determinar, proponer y experimentar, con vista a que comprendan la 
función de las categorías de palabras de manera léxica y semántica.

Es necesario comprender que no siempre la utilización del texto 
sirve para introducir un contenido gramatical, pues a veces se pierde 
el contenido literario del texto al utilizar estos procedimientos, 
por eso es importante tener en cuenta que el texto puede servir 
siempre que ya haya sido trabajado desde los aspectos literarios; 
entonces se buscan otros ejemplos que den respuesta al contenido. 

No siempre se logra ver desde la interpretación del texto la sig-
nificación que debemos dar a una clase o categoría de palabra, por 
eso es importante poner ejemplos que permitan hacer un análisis 
más profundo, pero siempre integrados al contexto. Relacionado con 
esto se deben observar y valorar las palabras desde lo interno y en 
su relación con el resto del texto, de aquí la importancia que tiene 
que los docentes, a partir de lo que se ofrece en el libro de texto, 
busquen otras variantes que puedan servir de ejemplo. La gramática 
es relación y sentido dentro del lenguaje, es significado y forma.

Tanto el libro de texto como el cuaderno de actividades pre-
sentan, en cada unidad, variantes para la producción de textos 
orales y escritos. Se seleccionará cuál o cuáles serán trabajadas en 
las clases y cuál podrá asignarse como tarea. Es importante que 
en el sistema de clases de cada unidad se incluyan espacios para 
la revisión colectiva de las construcciones escritas. En este tipo 
de actividad es necesario retomar los conceptos gramaticales y 
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ortográficos trabajados como objetivos del programa y valorar la 
correcta inserción en los textos que se producen. 

El docente puede determinar, por las necesidades de sus edu-
candos o complejidad del contenido, la inclusión en el sistema 
de clases, de una clase o parte de esta para trabajar de manera 
específica un contenido más complejo de gramática, ortografía o 
la construcción textual. 

Sugerencia de variantes para organizar las clases 

1.	 Comenzar por la lectura y, después de haber realizado las acti-
vidades de comprensión del texto, retomarlo para dar atención 
a elementos gramaticales, ortográficos y de vocabulario que 
pueden ser trabajados a partir del sistema de actividades que 
se proponen en el libro de texto y el cuaderno. Si se utiliza 
esta alternativa es necesario ejemplificar la utilización de las 
categorías de palabras con otros ejemplos que le permitan a 
los educandos comprender su significado y su forma.

2.	 Iniciar la clase con una actividad de producción oral de textos, en 
la que se aseguren las condiciones para trabajar el plano escrito, 
y se prepare a los escolares para la construcción de diferentes 
tipos de textos; se tiene en cuenta la prevención ortográfica y 
la utilización adecuada de las categorías de palabras. Leer los 
textos producidos por los educandos. 

3.	 Dar inicio a la clase con una actividad de construcción oral o 
escrita derivada de la lectura del día anterior o de la búsqueda de 
información. Vincular con elementos gramaticales, ortográficos 
o de vocabulario. En esta variante recordamos que un mismo 
texto puede ser tratado con diferentes objetivos y actividades 
en más de una ocasión para aprovechar así sus potencialidades.

4.	 Comenzar con actividades ortográficas o gramaticales que 
consoliden contenidos tratados anteriormente; producir textos 
escritos donde apliquen estas y después leer lo que redactaron. 
Se podrá concluir con una actividad de lectura.

5.	 Comenzar con una actividad caligráfica y vinculando contenidos 
gramaticales, de vocabulario u ortográficos, siempre tratando 
de ejemplificar, comparar y aplicar estos de manera creadora y 
no esquemática. Concluir con la lectura de lo que escribieron.
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6.	 Comenzar la clase con la revisión colectiva de un texto escrito 
por los educandos, actividad que propicia la consolidación y el 
afianzamiento de elementos gramaticales y ortográficos; puede 
realizarse un trabajo previo de autorrevisión y concluir la clase 
con la lectura del texto revisado.

7.	 Desarrollar actividades competitivas y de preparación para los 
concursos, en las que se lean textos de las diferentes asignaturas, 
consolidando contenidos de esas áreas y también gramaticales 
y ortográficos.

Para cada una de las variantes se prevé la utilización del libro 
de texto y del cuaderno de actividades y se reitera que cuando se 
trabaja un texto y se dirige la atención a los elementos literarios 
y de comprensión, no deben hacerse actividades intermedias de 
otros componentes que interfieren el proceso de comprensión y 
disfrute estético por parte de los educandos.

TRATAMIENTO PARA LA COMPRENSIÓN  
DE LA LECTURA A PARTIR DE LOS DIFERENTES 
TIPOS DE TEXTOS

En el tema “Para una pedagogía del texto y de los procesos de 
comprensión, análisis y construcción textuales desde un enfoque 
integral e interdisciplinario’’, el Dr. C. Juan Ramón Montaño Calci-
nes expresó, refiriéndose a la educación en su más amplio sentido, 
que es la transmisión de la cultura de una generación a otra, es la 
vía fundamental mediante la cual el individuo entra en contacto 
con la experiencia humana que le ha antecedido y se apropia de 
ella y que puede sostenerse sin temor a equivocaciones, que cada 
persona hace suya la cultura a partir de procesos de apropiación 
(comprensión y elaboración); esto es, de aprendizajes que le permi-
tan el dominio progresivo del sistema de conceptos, leyes, juicios, 
fenómenos y objetos y de los usos, los modos de actuar, de pensar 
y de sentir, que van conformando en cada sujeto determinado 
histórica y socioculturalmente, su particular modo de ser.

Es preciso que las clases de Lengua Española conciban un sis-
tema de tareas y procedimientos de aprendizaje, que permitan al 
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educando desarrollar las habilidades concebidas para esta. En tal 
sentido las actividades deben ser variadas, que asuman los diferentes 
niveles de asimilación, desde una comprensión profunda de lo que 
lee, ve o escucha; con respuestas abiertas o de desarrollo y activida-
des cerradas, de variadas formas y con la utilización de distractores. 

El docente debe prepararse de manera profunda para conocer 
la teoría del texto que hoy sustenta algunos de los principios de 
la comunicación, que se requiere lograr en los educandos. Según 
Montaño, en la actualidad, el concepto texto es, indiscutiblemente, 
uno de los términos más empleados en las ciencias humanistas –y 
humanísticas–; un concepto que ha dinamitado las bases teóri-
cas de la lingüística, el propio campo de los estudios culturales y 
de la educación. 

Se define entonces como texto al producto lingüístico del dis-
curso o proceso comunicativo en el que los interlocutores cooperan 
en la construcción del significado informativo e intencional mediante 
un proceso de interacción verbal que supone la producción-inter-
pretación con un marcado carácter sociocultural.
•	 El texto es una unidad del habla, de la lengua en uso; una unidad 

de significado que supone:
–	 un acto referencial, puesto que se habla algo;
–	 un acto predicativo, puesto que se dice algo de eso de lo que 

se habla;
–	 un acto elocutivo, por cuanto responde a una intención 

específica.
•	 El texto se erige, desde estas posiciones, en la unidad básica 

de la comunicación verbal humana, conformado por una 
secuencia coherente de signos lingüísticos, producido en una 
situación concreta, dotado de una intencionalidad comuni-
cativa específica y de una determinada función cultural. Es el 
resultado de la integración de múltiples saberes: lingüísticos, 
comunicativos, temáticos, estéticos y estilísticos, ideológicos, 
éticos; y ello es lo que permite explicar la naturaleza interdisci-
plinaria del texto. 

En tal sentido, la clase, es el proceso de transmisión y adquisi-
ción del conocimiento o proceso de enseñanza-aprendizaje; puede 
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y debe ser valorado como un texto, como un discurso. Claro está 
que un discurso particular: pedagógico, caracterizado por proce-
sos de absorción y transformación de otros muchos textos que se 
construyen desde la cita, la alusión, el parafraseo, la interacción 
profundamente dialógica que se concreta en tres procesos básicos, 
válidos para cualquier acto de enseñanza-aprendizaje: el proceso 
de comprensión de significados, el de análisis o reflexión y el de 
construcción de significados compartidos.

En los diferentes programas de estudio de los seis grados de 
la Educación Primaria aparecen objetivos referidos a los procesos 
funcionales de comprensión, análisis y construcción y es menester 
recordar que los educandos no pueden llegar a crear por sí mismos 
sus textos, si antes no han comprendido y analizado tantos textos 
como sea necesario de ese mismo tipo, lo que significa que, si el 
docente se propone que los educandos redacten una noticia, él 
debe lograr que estos lean, comprendan y analicen varias noticias 
para que se familiaricen y conozcan sus características más sobre-
salientes en cuanto al contenido semántico y formal.

A continuación se exponen algunos conceptos que necesitan 
saber los docentes para su práctica diaria y se relacionan con los 
múltiples criterios de clasificación de los textos, que atiende a: 

código: orales, escritos, icónicos o simbólicos;
forma elocutiva: dialogados, narrativos, descriptivos, expositivos 
y argumentativos;
función comunicativa: informativos, expresivos, poéti-
cos y apelativos.

Atendiendo al código se consideran que: 
•	 Los textos orales son aquellos que se expresan verbalmente, 

mediante la palabra hablada, en la conversación, al pedir la 
palabra en una reunión, al hablar en un acto, en la entrevista, 
el debate, el panel, la mesa redonda, etcétera. La produc-
ción de textos orales está acompañada por algunos medios 
no verbales como son los gestos, la postura, la entonación, el 
ritmo, entre otros.

•	 Los textos escritos son todos aquellos que se producen mediante 
el código escrito.
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•	 Los textos icónicos o simbólicos son aquellos que se construyen 
mediante íconos o símbolos, previamente conveniados, que 
representan la realidad. Se emplean en carteles, avisos, anuncios, 
etcétera. Expresan el significado de forma sintética.

Atendiendo a la forma elocutiva, la forma de expresión del dis-
curso o la manera de decir que emplea el autor del texto e incluye: 
•	 Los descriptivos, que permiten hacer la presentación de objetos, 

personas, lugares, sentimientos, para lo cual se precisan detalles 
importantes de la realidad que se describe.

•	 Los narrativos presentan personajes que participan en un hecho 
o en una sucesión de hechos en un lugar y en una época enla-
zados por el hilo de una historia.

•	 Los dialogados se utilizan en la conversación y la entrevista, y se 
usan también en las obras de teatro. En el diálogo intervienen 
dos o más personas, que se turnan en el uso de la palabra. En 
el teatro, estos turnos se denominan también parlamentos.

•	 Los expositivos son los que presentan y explican las ideas que 
tiene el autor sobre un tema dado.

•	 Los argumentativos profundizan y ofrecen juicios, razones, 
criterios y valoraciones acerca de una persona, proceso o texto 
en sentido general.

Atendiendo a su función comunicativa, todos los textos 
cumplen determinadas funciones comunicativas. Estas pueden 
ser: informativa o referencial, expresiva, artística, apelativa, fática 
y metalingüística. Algunas de estas funciones pueden coincidir 
en un mismo texto; pero realmente es una la que predomina y 
lo caracteriza. Las tres primeras son las que dan origen a tex-
tos diferentes; las tres restantes pueden estar en los textos sin 
ser predominantes:
•	 Los informativos o referenciales: corresponden a este tipo todos los 

textos que nos remiten a un aspecto de la realidad sobre el cual 
el autor presenta hechos o datos de forma objetiva. Son textos 
informativos los científicos, periodísticos, jurídicos y otros que 
tratan sobre la realidad objetiva.

•	 Los expresivos: se tienen en cuenta los estados de ánimo, sen-
timientos y emociones del autor. 
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•	 Los poéticos: la intención comunicativa del autor es recrear la 
realidad artísticamente mediante el lenguaje figurado; predo-
mina en los textos literarios como poemas, cuentos, novelas y 
obras teatrales.

•	 Los apelativos: la intención comunicativa del autor se dirige a 
convencer a su interlocutor y moverlo a la acción. De manera 
explícita, se invoca a alguien o a algo. Son ejemplos de esta 
función: los carteles y afiches. Existen poemas en los que, junto 
con la función poética, está presente la función apelativa. En 
los textos donde se presenta esta función, se trata de convencer 
o persuadir a las personas a las que se dirigen. 

Otros tipos de textos son:
•	 El diario: es un texto íntimo, personal, escrito en primera per-

sona, en el que se cuenta o narran los sucesos ocurridos durante 
un período de tiempo determinado. Su estructura puede variar, 
en dependencia de las preferencias del autor; aunque siempre 
se consigna lugar y fecha, algunos pueden tener la estructura 
similar a la de las cartas.

•	 La carta: conversación por escrito que se establece con una 
persona ausente. Se clasifican en: cartas familiares y cartas ofi-
ciales. Las primeras constituyen objeto de estudio a partir de 
tercer grado y la oficial se introduce en sexto grado. Las cartas 
familiares son de carácter personal o íntimo, reflejan nuestros 
sentimientos, pensamientos y emociones de forma sincera y 
fresca, despojada de todo formalismo. 

•	 El testimonio: es un texto que se caracteriza por ser claro y tra-
tar un tema que es expuesto por una o varias personas, sobre 
hechos o criterios. Ofrece puntos de vista y definiciones para 
especificar y argumentar.

•	 El aviso: es un mensaje breve, que puede tener carácter oficial o 
personal, se caracteriza por la expresión clara y precisa del mensaje. 
Si por medio de él pretendemos citar, convocar, se debe informar: 
el convocante (institución, organismo, persona), lugar, hora y fecha 
para la que se convoca y el tema o asunto de la convocatoria.

•	 La noticia: conocimiento, divulgación o publicación de un hecho o 
suceso. Se caracteriza por la objetividad y precisión del lenguaje, 
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la veracidad y exactitud de la información la omisión de los 
detalles insignificantes y casi siempre tiene un encabezamiento 
o titular que resume el asunto del que trata y finaliza especifi-
cando la fuente que aportó la información.

•	 El cartel: pieza de tela o lámina de otro material en el que hay 
inscripciones o figuras que se exhiben con fines noticiosos, de 
anuncio o propaganda.

•	 El afiche: presenta una imagen visual con fines propagandísticos, 
lleva implícito un mensaje, generalmente contiene el nombre 
de la institución que lo crea. Tiene valor estético y artístico.

•	 El texto científico: los textos que se agrupan dentro de este estilo 
tienen por objetivo informar sobre los logros de la ciencia, de 
ahí que la función comunicativa sea la informativa; pueden ser 
propiamente científicos o de divulgación científica. Estos textos 
se caracterizan por la objetividad y precisión del lenguaje, en él 
aparecen, muchas veces, términos o vocablos científicos. En la 
Educación Primaria son muy elementales y pueden tratar temas 
vinculados a las asignaturas Ciencias Naturales, Geografía, El 
mundo en que vivimos u otras que ofrezcan alguna informa-
ción científica.

•	 Las instrucciones o recetas: conjunto de reglas y advertencias 
que es necesario seguir para obtener determinado resultado. 
Casi siempre precisan de la identificación de materiales, ins-
trumentos y/o ingredientes. Se caracterizan por la precisión, 
objetividad, economía del lenguaje, por el orden y la exactitud 
de los pasos a seguir. 

Existen diferentes formas genéricas o tipos de narración:
•	 La leyenda: es una narración eminentemente popular, transmitida 

generalmente de forma oral, o escrita. Los hechos narrados tie-
nen más de maravillosos, fantásticos y mitológicos que de reales.

•	 La biografía: es la narración histórica y cronológica de la vida 
de una persona. Cuando el autor escribe su propia vida se 
llama autobiografía.

•	 La fábula: pequeña composición, de carácter ficticio, en la 
que palpita una moralidad ejemplarizante, es decir, brinda 
una enseñanza; sus protagonistas son casi siempre animales. 
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El mensaje o moraleja de la anécdota aparece recogido siem-
pre en el final del texto, este puede presentarse explícita o 
implícitamente.

•	 La anécdota: narración breve que se refiere a un hecho particular 
más o menos notable, generalmente vinculado a lo histórico. 
Casi siempre exalta algún aspecto significativo de la personalidad 
de la figura a la que se refiere.

•	 El cuento: relato breve donde predomina la imaginación, inter-
vienen pocos personajes, se caracteriza por su intensidad e inte-
rés, se limita a presentar un conflicto, su crisis y su desenlace. Se 
estructura en: introducción, desarrollo o nudo y final o desenlace.

•	 La historieta: historia, fábula, cuento o relación breve de 
aventura o suceso de poca importancia que aparece acompa-
ñada por imágenes.

•	 El chiste: dicho agudo y gracioso, suceso gracioso y festivo, 
burla o chanza. En este tipo de texto se emplea el doble sen-
tido, el absurdo, son casi siempre breves y pueden acompa-
ñarse de imágenes.

•	 La adivinanza: textos escritos, casi siempre, en forma de verso, 
que ocultan un significado que hay que descubrir a través de las 
pistas que ofrecen. Su función esencial es lúdica, pero en el pro-
ceso de enseñanza-aprendizaje permite desarrollar habilidades 
como la comprensión de la lectura, si se trabaja adecuadamente 
con el significado implícito de las expresiones.

•	 El trabalenguas: textos escritos, casi siempre en forma de verso, 
difíciles de pronunciar. Su función esencial es lúdica.

•	 El refrán: textos que aluden a temas diversos, a veces en verso o 
no, enuncian una situación comunicativa que alerta sobre una 
conducta o temas diversos. Son breves y permiten desarrollar 
la comprensión de la lectura.

Plantea la Dra. C. Ileana Domínguez que la comprensión se 
entiende como un proceso cognitivo, mediante el cual se atribuye 
significado a los textos tanto en la comunicación oral, como en la 
comunicación escrita, lo que implica la audición y la lectura. La 
recepción de cualquier información se realiza por uno de estos 
canales: la vista o el oído. Es decir, escuchamos o vemos. 
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Expresa Domínguez que la comprensión y la construcción son 
procesos mediante los cuales se producen significados. Al com-
prender un texto, el receptor comienza por reconocer las pala-
bras y signos auxiliares. Esto exige dominar el código, reconocer 
la forma de las palabras y las relaciones que se establecen entre 
ellas. Pero este proceso solo es el punto de partida para llegar a la 
comprensión de los significados generales. En este proceso resulta 
esencial operar con los conocimientos de la lengua que el lector 
posee, teniendo en cuenta los niveles de estructuración del texto 
y los recursos empleados por el autor.

La comprensión depende también del conocimiento del con-
texto, lo que implica saber quién produce el texto, a qué grupo o 
clase social pertenece, cuál es su ideología, con qué intención lo 
hizo, en qué situación comunicativa, etcétera. El conocimiento de 
todos estos factores permite atribuir un significado al texto que, 
de no conocerlos, no sería posible. 

La producción es también un proceso cognitivo mediante el cual 
se construyen significados a partir de la recepción de mensajes o 
por necesidades independientes. Afirma la destacada investigadora 
Ileana Domínguez Pérez que la comprensión transcurre aproxima-
damente durante tres niveles y plantea las características de estos:

Nivel de comprensión inteligente: tiene lugar en este nivel 
la captación del significado literal. A esta etapa se le denomina 
también etapa de traducción, que implica no solo captar lo que 
el texto significa sino atribuirle significado a partir de nuestros 
conocimientos, experiencias, etcétera. En esta etapa, el lector capta 
los significados literales (lo que dice explícitamente), intencional o 
implícito (lo que se dice entre líneas) y complementario, inferen-
cial (para lo que se necesita de otros saberes que el lector posee: 
vocabulario, cultura y experiencias personales). 

Los procesos anteriores están íntimamente relacionados con la 
teoría de los significados, que se producen desde un primer nivel 
de comprensión y se profundizan en el resto de los niveles. Plan-
tean William Gray y García Arzola, que el texto es portador de al 
menos tres significados: literal o explícito, intencional o implícito 
y complementario o cultural: se expresa en la riqueza léxica, pro-
fundidad del contenido, cultura general y experiencia del autor.
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Nivel de comprensión crítica: en este nivel el lector asume 
una actitud de aceptación o rechazo hacia el contenido del texto. 
Para ello opina, enjuicia, comenta, valora y toma partido a favor 
o en contra. Significación crítica.

Nivel de comprensión creadora: en este tercer y último nivel, 
el lector aplica el texto a otros contextos, ejemplifica y extrapola. 
Relaciona con otros textos que ya conoce e inserta esos significados 
a su universo del saber conectándolos entre sí de manera armónica.

El tránsito hacia un nivel superior, implica haber logrado la 
comprensión en los niveles inferiores.

En la actualidad la Unesco reconoce para la elaboración de las 
pruebas de calidad estandarizadas, tres niveles de significación que 
se producen en la comprensión del texto y coinciden con estos: 
literal, inferencial y crítico.

Para la Dra.C. Angelina Romeu Escobar, las operaciones o niveles 
del proceso de comprensión son:

Nivel de traducción: implica decir con otras palabras lo que se 
ha entendido del texto leído. Es, en síntesis, volcar el texto a una 
construcción diferente.

Nivel de interpretación: implica establecer las relaciones nece-
sarias y suficientes entre el contenido de la lectura y la experiencia 
del lector para poder emitir un juicio sobre lo que se expresa en 
el texto leído.

Nivel de extrapolación o extensión: es la comprensión que 
no se limita al aspecto literal, sino que a través de un conocimien-
to creador se deriva el texto hacia nuevos ámbitos, concibiendo 
ideas nuevas y originales.

En general, la mayoría de los autores coinciden en que existen 
tres grandes niveles por donde atraviesa la comprensión del texto.
Primer nivel de comprensión: el lector debe hacer una lectura 

inteligente del texto, descubrir los tres significados del texto 
(literal, complementario o cultural e implícito) y que responde 
a la pregunta, sobre lo que dice el texto.

Segundo nivel de comprensión: el que asume una actitud ante 
el texto, se corresponde con una lectura crítica y responde a la 
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pregunta sobre qué opino del texto y además qué valoración 
puedo hacer de su mensaje.

Tercer nivel de comprensión: el que establece relaciones entre 
el contenido del texto con la realidad, con la experiencia, con 
otros textos. El texto desemboca en otros textos posibles. Se 
corresponde con la lectura creativa y responde a la pregunta 
sobre para qué me sirve el texto.

En la actualidad las actividades que se derivan de los diferentes 
tipos de textos responden a una gran variabilidad de formas de 
interpretar el texto, a través de preguntas de respuestas múltiples, 
en las que los educandos deben responder a preguntas abiertas 
o de desarrollo y cerradas donde deben seleccionar entre cuatro 
distractores y una respuesta correcta; preguntas de verdadero o 
falso; de ordenamiento de secuencias según el orden lógico del 
texto; completamiento de ideas y preguntas abiertas para dar 
respuesta tanto oral como por escrito. 

Es importante utilizar las diferentes formas de preguntas, con 
énfasis en aquellas que requieren de niveles de inferencia y de 
comprensión crítica, así como las que se relacionan con el dominio 
metalingüístico, en las que se relacionan los niveles de compren-
sión con las estructuras del lenguaje (tipología textual, gramática, 
vocabulario, ortografía, etcétera).

El libro de texto de Lengua Española, presenta para cada lectura 
una variedad de preguntas que serán respondidas por los edu-
candos; no obstante, los docentes pueden elaborar otras según el 
desarrollo de los niveles de comprensión, así como el diagnóstico 
individual y grupal.

Propuestas didácticas para el desarrollo 
de la comprensión de textos 

Para desarrollar la comprensión de la lectura es importante que 
el docente tenga en cuenta lo siguiente:

La búsqueda en el texto de información local y global

•	 La información local es aquella que está localizada en el 
texto; se trata de la comprensión específica de un fragmento, 
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de una palabra, una expresión, las acciones que realizan los 
personajes, la práctica de la lectura selectiva. Ejemplo:

Texto: “A Hildita” 
–	 Relee todo lo que le dijo el Che a su hija en el penúltimo párrafo.

Texto: “El quetzal”
–	 La parte del texto donde se describe al quetzal es…

Texto: "¡Así, la escuela es así!"
Selecciona en el texto los versos que se relacionan con la 
idea siguiente:
–	 Beneficios del árbol

•	 La información global trata sobre la determinación del tema 
general del texto, el mensaje, la enseñanza. Ejemplo:
–	 ¿Quién habla en la lectura?
–	 ¿Qué enseñanza nos dejó el contenido de este texto?

¿Qué es la comprensión intratextual o intertextual?
•	 La comprensión intratextual (intra- dentro) se refiere a la lectura 

comprensiva que debe realizar el educando hacia el interior del 
texto. Ejemplo de preguntas:

El titular de esta noticia anticipa:
a)	dónde ocurrió;
b)	cuándo ocurrió;
c)	 cómo ocurrió;
d)	qué ocurrió.
(lectura intratextual y comprensión inferencial)

•	 La comprensión intertextual (inter- entre) es la que exige el 
establecimiento de relaciones entre textos verbales y no verbales 
(imágenes, pinturas, entre otros). Ejemplo de preguntas:

¿Qué relación puedes establecer entre los poemas “El árbol” y 
“Galas de Cuba”?
¿Qué semejanzas y diferencias puedes establecer entre las fábulas 
“Los dos amigos y el oso” y “Dos camaradas”?

Los elementos paratextuales

El término “para” cuando se une a una palabra para conformar 
un nuevo vocablo, significa “lo que está en el contorno, alrededor 
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de …”; en este caso específico paratextual es todo aquello que está 
relacionado con el texto, dígase: ilustración, título, autor, etcétera, 
o sea, dan determinada información sobre la obra en cuestión y 
conducen a predicciones y anticipaciones que favorecen posterior-
mente su comprensión. Ejemplo:

El texto “El respeto a los vecinos”, la ilustración y el título son 
elementos paratextuales que brindan una información inicial sobre 
el posible contenido de la lectura.

Las relaciones del texto y sus contextos

En todo proceso de lectura, el lector necesita develar el signi-
ficado complementario del texto y rescatar una serie de conoci-
mientos contextuales referidos al conocimiento de la vida y obra 
de su autor; del momento histórico en que se escribe la obra y que 
se refleja en esta; la identificación del lugar, la etapa de la historia 
de Cuba en que la refleja, y el reconocimiento de hechos históricos 
y personajes a los que el autor se refiere. Establecer una relación 
entre el texto y el contexto es, en fin, lograr la ubicación temporal 
y espacial del texto que se trate.

Ejemplos:
“Carta de Bernarda Toro de Gómez al presidente de la Junta 

Revolucionaria Cubana”
–	 Fíjate en la fecha de esta carta y explica las condiciones históricas 

de la época en que fue escrita.

“Bayamo, ciudad monumento”

–	 ¿Qué conocen acerca del autor de este texto?
–	 Localiza en el mapa de Cuba el lugar donde sucedió el hecho 

del que se habla en la lectura.

¿Qué es lo metalingüístico? 

Consiste en que los educandos posean conocimientos sobre la 
lengua y la literatura. Exige centrarse en el lenguaje como medio 
de comunicación, mediante el conocimiento de sus términos 
para reconocer y designar propiedades o características de los 
diversos tipos de textos, desde la reflexión de la lengua, ya que 
se debe analizar con qué finalidad comunicativa se han utilizado 
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determinadas categorías gramaticales (sustantivos, adjeti-
vos, entre otros.)

¿Qué aspectos se tienen en cuenta?
•	 Reconoce expresiones que indican acciones en tiempo presente 

y pasado (tiempos verbales).
•	 Reconoce la concordancia nominal (de género y número en 

sustantivos y sus determinantes) y concordancia verbal (persona 
del sujeto y del verbo).

•	 Distingue la función de algunos conectores: causa-efecto, adi-
ción, temporalidad y oposición.

•	 Identifica la función de los elementos de distintos tipos de ora-
ciones en el texto.

•	 En secuencias descriptivas, reconoce características o atributos 
de objetos, personas y animales.

•	 Reconoce elementos que establecen vínculos de correferencia 
en el texto (sustitución por sinónimos, sintagmas o pronombres).

•	 Reconoce los elementos estructurales de la secuencia descriptiva.
•	 Reconoce la secuencia narrativa.
•	 Reconoce el personaje principal o protagonista.
•	 Reconoce la acción o evento central.
•	 Reconoce el desenlace o final de un relato.
•	 Identifica el significado de descripción, cuento, poema, narrador, 

conflicto y desenlace.

Ejemplos de preguntas:
1.	 Características esenciales del texto que lo hace ser de un tipo 

determinado y no de otro (metalingüístico, comprensión literal).
El texto es una adivinanza porque:
a)	está escrito en verso y con rima; 
b)	describe una cosa sin nombrarla;
c)	 plantea un problema sin respuesta;
d)	contiene varios juegos de palabras. 

2.	 Cantidad de párrafos que contiene un texto determinado. 
¿Cuántos párrafos tiene el texto?
A. tres	 B. cuatro	 C. cinco	 D. seis
(Metalingüístico, comprensión literal, intratextual)
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3.	 Elementos que establecen vínculos de correspondencia en el 
texto, que se encuentran cercanos o próximos y son claramente 
distinguibles (sustitución por sinónimos, sintagmas o pronombres)

En una institución de la Educación Primaria, hay 200 educandos 
que pertenecen a varios círculos de interés, cada uno con dife-
rentes temas y de diversos tipos. ¿A quién se refiere la expresión 
destacada en el texto?
A. institución educativa	 B. temas diversos 
C. círculos de interés	 D. los educandos
(Metalingüístico y comprensión inferencial)

4.	 Uso comunicativo del guion o la rayuela.
¿Por qué en la expresión —“Yo daré el collar” se inicia 
con el signo —?
–	 Se inicia con la pregunta de un personaje
–	 Se introduce la voz de un personaje
–	 Señala las partes de una enumeración 
–	 Destaca un elemento principal del texto
(Metalingüístico y comprensión inferencial)

5.	 Extrae de la noticia las palabras o expresiones con las que puedas 
responder las preguntas siguientes:
¿Cómo se titula la noticia?
¿Qué ocurrió?
¿Dónde ocurrió el hecho?
¿Cuándo ocurrió?
¿Cómo sucedió?
(Metalingüístico y comprensión literal)

6.	 Una pareja de sustantivo y adjetivo que puede ser otro titular 
para este texto es…
(Metalingüístico y comprensión crítica)

7.	 La última pareja de sustantivo y adjetivo que aparece 
en el texto es…
(Metalingüístico y comprensión literal)

¿Qué son los procesos de comprensión literal, inferencial y crítica?
Comprensión literal: son ideas que están en el texto, o sea, las 

preguntas tienen sus respuestas a simple vista, ya que aparecen 
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de forma explícita en el texto. Responde a la pregunta ¿qué se dice 
en el texto?  Para estos casos se realizan lecturas intratextuales.

Ejemplos: 
•	 Distinguir información relevante de la irrelevante del texto (idea 

principal o secundaria).
•	 Encontrar relación causa-efecto (qué originó tal suceso y cuál 

fue la consecuencia).
•	 Seguir instrucciones.
•	 Reconocer secuencias de acciones. 
•	 Parafrasear (la misma idea con diferentes palabras).
•	 Encontrar el significado de palabras. 
•	 Encontrar el sentido de palabras de múltiples significados.
•	 Reconocer y dar significado a los sufijos y prefijos de uso habitual.
•	 Identificar sinónimos, antónimos y homófonos.

Pistas que permiten formular preguntas que responden a la 
comprensión literal:

¿Qué? (Qué se habla en el texto). 
¿Qué personajes aparecen en el cuento?
¿Qué pasos nos explica el texto? 
¿Quién es…? ¿Dónde? ¿Quiénes son? ¿Cómo es? ¿Con quién?
¿Para qué? ¿Cuándo? ¿Cuál es? ¿Cómo se llama?

Son preguntas que orientan regresar al texto y encontrar las 
respuestas de manera concreta porque aparecen explícitas.

A continuación se exponen preguntas de comprensión lite-
ral derivadas de los textos que aparecen en el libro de Lengua 
Española:

Texto: “El flautista de Hamelin”
1.	 La parte del cuento donde se habla de la invasión de ratones es:

__ el desarrollo
__ la enseñanza
__ la introducción
__ el desenlace
(metalingüístico y comprensión literal)

2.	 Los personajes del texto son…
(lectura intratextual y comprensión literal)



41

LENGUA ESPAÑOLA

Texto: “La zorra y el armadillo”

1.	 Al final del texto se dice que la zorra se quedó con…
(lectura intratextual y comprensión literal)

2.	 Responde de forma oral:
	 El texto que acabas de leer está escrito en:

– prosa	 – verso
(lectura intratextual y comprensión literal)

Texto: “Ensalada”
1.	 En esta receta no se ha utilizado:

– tomate	 – zanahoria	 – lechuga	 – berro
(lectura intratextual y comprensión literal)

2.	 Según la receta, el último paso consiste en:
–	 preparar el mojito
–	 servir la ensalada
–	 buscar una fuente bonita 
–	 echar el mojito a la ensalada
(lectura intratextual y comprensión literal)

3.	 En el texto se indica rallar para:
a)	Colocar las zanahorias alrededor de la fuente.
b)	Obtener los trocitos de tomate.
c)	 Embellecer el objeto.
d)	Agrandar la cantidad de frutas.
(lectura intratextual y comprensión literal)

Es importante resaltar que el nivel literal tiene dos subniveles: 
el nivel primario que es el que explicamos anteriormente y el 
nivel profundo o secundario que son las ideas parafraseadas 
que pueden confundirse con el inferencial, pero hay diferencias 
entre ellos, las cuales veremos más adelante. 

Un ejemplo de pregunta de nivel primario podría ser: ¿Quiénes 
discuten al inicio del relato? 

Al observar la forma de la pregunta, se aprecia que se ofrece 
la idea de que se debe encontrar la respuesta en el texto, forma 
parte de una respuesta del texto, y se pide que la complete. 
En este caso la respuesta está en el texto de manera concreta, o 
sea, no hay alteración.
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Un ejemplo de pregunta del nivel profundo es: 

El texto anterior trata de …

En este caso se pregunta el tema. Si se pregunta el tema y la 
respuesta no está en el texto, entonces se debe hacer una inferen-
cia; esta se hará siempre y cuando las ideas que están en el texto 
llevan a formular una nueva idea, pero relacionando el título con la 
información del texto; por lo tanto, a partir de lo que dice el texto 
se puede parafrasear la respuesta y decir que: el tema trata sobre…

Comprensión inferencial: consiste en que el educando dialogue 
o interactúe con el texto, relacionando la información presente 
en sus distintas secuencias. Además, debe leer entre líneas, es 
decir, descubrir la información que está implícita y que se puede 
complementar con los saberes previos del lector, o sea, se trata de 
unir o relacionar ideas expresadas en el texto, dar sentido a ideas 
o frases, derivar, deducir, completar una información que no está 
explícitamente, con otras informaciones que no aparecen porque 
se supone que el lector las posea o las deduzca.

Para fomentar la lectura inferencial el docente estimulará a 
sus educandos a:
•	 Predecir resultados.
•	 Inferir el significado de palabras desconocidas.
•	 Inferir efectos previsibles a determinadas causas.
•	 Entrever la causa de determinados efectos.
•	 Inferir secuenciar lógicas.
•	 Inferir el significado de frases hechas, según el contexto.
•	 Interpretar con corrección el lenguaje figurativo.
•	 Recomponer, un texto variando algún hecho, personaje, 

situación, etcétera.
•	 Prever un final diferente.

Esto permite al docente ayudar a formular hipótesis durante 
la lectura, a sacar conclusiones, a prever comportamientos de los 
personajes y a realizar una lectura vivencial.

Pistas para formular preguntas que exijan asumir una 
lectura inferencial:
•	 ¿Qué significa…?
•	 ¿Qué otro título le pondrías…?
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•	 ¿Por qué…?
•	 ¿Cuál es...? 
•	 ¿Cómo podrías…?
•	 ¿Qué semejanzas…?
•	 ¿A qué se refiere cuando…?
•	 ¿Cuál es el motivo…?
•	 ¿A qué conclusiones has llegado…? 
•	 ¿Qué pasó antes de…? 
•	 ¿Qué están sugiriendo en la expresión…?
•	 ¿Qué información se brinda mediante la expresión…?
•	 ¿Con qué…? 
•	 ¿Qué relación habrá…? 

Ejemplos de preguntas de comprensión inferencial derivadas de 
los textos que aparecen en el libro de Lengua Española: 

Texto: “La calle”

1.	 ¿Por qué el autor se refiere a la calle como […] la casa de todos?
	 Otro título para este texto pudiera ser:

–	 Nuestro deber
–	 El comportamiento ciudadano
–	 El amor de un padre
–	 La educación de un pueblo

Texto: “Hoy más que nunca orgulloso de ser cubano”

1.	 Con la expresión: “Adoradas hijitas mías”, Ramón quiso decirles 
a sus hijas que…
a)	Las extrañaba mucho. 
b)	Estaba lejos de ellas. 
c)	 Las amaba grandemente.
d)	No podía escribirles más.

2.	 Con la frase: “(…) Cada mañana despertaré con la brisa de sus 
besos tiernos en mis mejillas (…”), lo que más deseaba Ramón era:
a)	Sentir de cerca el cariño de sus hijas 
b)	Continuar luchando por su patria
c)	 Escribir muchas cartas a su familia
d)	Regresar junto a sus hijas.

3.	 ¿Cuál es el tema central del texto?
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Comprensión crítica: es un nivel profundo de comprensión que 
implica al lector para asumir una postura, formarse juicios, opi-
niones de lo que lee; aquí la tarea requiere que sobre lo que se ha 
leído se formule una opinión personal, valoración, evaluación o 
sustentar opiniones y defenderlas con argumentos. Las preguntas 
de este nivel exigen juzgar el contenido del texto desde el punto 
de vista personal, teniendo en cuenta los conocimientos previos y 
las experiencias, emitir un juicio ante un comportamiento. También 
se puede determinar la relación que existe entre lo que se lee y lo 
que se conocía para lograr un nuevo conocimiento y asumir una 
posición activa, o sea, obliga al educando a analizar, enjuiciar, 
emitir criterios de valor, argumentar, dar razones, pues reconoce 
el profundo sentido del texto.

Pistas para formular preguntas que exijan asumir una 
lectura crítica:
•	 ¿Crees que es...?
•	 ¿Qué opinas...?
•	 ¿Cómo crees que...?
•	 ¿Cómo podrías calificar el hecho?
•	 ¿Qué hubieras hecho...?
•	 ¿Cómo te parece...?
•	 ¿Cómo debía ser...?
•	 ¿Qué crees...?
•	 ¿Qué te parece...?
•	 ¿Qué piensas de...?

Ejemplos de preguntas de comprensión crítica derivadas de los 
textos que aparecen en el libro de Lengua Española:

Texto: “¡SOS medio ambiente!”
1.	 ¿Qué recomendaciones les darías a las personas para que cuiden 

y protejan la naturaleza?
2.	 En el texto se dice:

El medio ambiente, que tan bello y colorido es, está cada día 
más amenazado de muerte.

Argumenta la afirmación anterior.

3.	 ¿Qué opinas acerca del contenido de este texto?
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4.	 ¿Qué relación puedes establecer entre el contenido de este texto 
y el poema “El árbol”?

Existen estrategias cognitivas o procesos mentales que permiten 
a los educandos alcanzar la comprensión a partir de saber: 
1.	 Conectar o asociar: recordar lo visto, vivido, escuchado o estu-

diado sobre el tema del texto. 
2.	 Crear imágenes mentales y visualizarlas: imaginar lo que se lee, 

personajes y ambientes como en una película.
3.	 Identificar las ideas importantes: percibir lo esencial, lo que no 

se puede eliminar sin variar el significado.
4.	 Inferir: llegar a conclusiones, deducir causas y consecuencias a 

partir de lo leído.
5.	 Anticipar contenidos o predecir: hacer hipótesis, adelantar con-

tenidos, adivinar qué viene (Estrategias de lectura).
6.	 Sintetizar: poner en pocas palabras el tema central.
7.	 Formular preguntas: hacer preguntas sobre el texto a partir de 

estrategias anteriores.

A continuación proponemos los siguientes textos discontinuos 
que pueden ser utilizados en clases o en espacios de actividades 
complementarias. 

Para cada uno de ellos se presentan preguntas para el trabajo 
con diferentes componentes de la asignatura: lectura, comprensión, 
gramática, escritura. En este sentido se precisa que el docente a 
partir de su creatividad y en correspondencia con su diagnóstico 
individual y grupal, puede crear otros. 

Información para el docente:

El primer ejemplo consiste en una circun
ferencia dividida en partes iguales (fig. 1); el 
segundo, un gráfico de barras que representa 
la matrícula de cuatro aulas de quinto grado 
de una institución educativa (fig. 2); el tercero, 
un pictograma con la colección de libros que 
hay en la biblioteca (fig. 3) y el cuarto, un 
mapa (fig. 4). Fig. 1
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Ejemplos de preguntas que el docente puede utilizar al trabajar 
estos tipos de textos:
1.	 Analiza la siguiente imagen. ¿Qué representa la imagen? 

¿Por qué lo sabes?
2.	 ¿Qué idea te sugiere? Fundamenta tu respuesta.
3.	 ¿En qué tipo de texto te hace pensar? ¿Qué título le pon-

drías a esta imagen?
4.	 ¿Para qué te sirve este texto? Fundamenta tu respuesta.
5.	 Lee detenidamente lo que aparece en la imagen. ¿Se corres-

ponde lo que leíste con las ideas que comentaste? Fun
damenta tu respuesta.

6.	 ¿Aparecen en los textos algunas categorías de palabras estudiadas 
en clases? Si la respuesta es afirmativa comenta en el aula a qué 
categoría de palabra corresponde. 

7.	 ¿Qué preguntas formularías para este texto? Reúnete en equipo 
para elaborarla y luego coméntalo en el aula.

8.	 Escribe un texto a partir de la información que te sugiere la ima-
gen. Ponle un título sugerente. 

Para desarrollar estas estrategias es necesario activar los cono
cimientos previos que poseen los educandos y para lograrlo es 
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necesario que estos conozcan sobre el tema que van a tratar, para 
lo cual se pueden asignar tareas de investigación y orientar acti-
vidades, que pueden utilizarse dentro de la clase o en actividades 
complementarias (ejemplo):

Interrogación del texto

Consiste en predecir de qué trata un texto que se leerá a partir 
de su título o de una imagen que lo acompañe. Para ello, pre-
gunta a los educandos sobre lo que se imaginan del contenido del 
texto. Ejemplos:

¿Qué te sugiere ese título? 
¿En qué tipo de texto te hace pensar? 
¿De qué tratará un texto que lleva ese título? 

Guía de anticipación

Esta actividad consta de un cuestionario que contiene una serie 
de planteamientos sobre el tema del texto que será leído. Los edu-
candos responderán si están o no de acuerdo con las ideas expuestas, 
primero individualmente y luego compartirán sus puntos de vista 
formados en equipos y en el aula.

Para organizar la actividad se hacen tres columnas: en una se 
plantean afirmaciones, polémicas o controversiales sobre el tema 
del texto, que permitan al educando conectarse con sus experiencias 
previas; en la siguiente columna se escribe De acuerdo y en la tercera 
columna, En desacuerdo.

Se reúne a los educandos en grupos de cuatro integrantes. Primero 
de forma individual, cada educando pone una única opción en cada 
afirmación (acuerdo o desacuerdo). Luego, en los grupos deben 
iniciar una conversación acerca de las afirmaciones y, finalmente, 
los educandos lo comparten conversando con los demás equipos. 
Cuando hay un elemento o afirmación de la guía que no provoca 
discusión, se puede retirar de ella.

Pienso y comparto

Esta actividad pretende conectar la experiencia del educando 
con el tema de la lectura que realizarán. Para ello, se debe plantear 
una pregunta que se relacione con el tema del texto y que per-
mita conectarlo con experiencias similares; se da un tiempo para 
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reflexionar sobre esta (pienso) por ejemplo, al leer el texto que trata 
sobre…“La calle”: ¿Qué te llamó la atención del contenido de este 
texto? o ¿Consideras que posees buen comportamiento ciudadano? 
Argumenta tu respuesta y cuenta alguna experiencia o algo que te 
haya sucedido relacionado con el contenido del texto. Luego, se 
invita al educando a compartir con sus compañeros sus respuestas, 
mientras los demás lo escuchan.

Esta actividad se puede realizar en parejas, para que así todos 
participen. Si se realiza de esta forma, al finalizar se le pide al edu-
cando que comparta algo de lo que dijo su compañero, preguntando: 
¿Quién puede compartir algo que le llamó la atención sobre lo que 
dijo su compañero? De esta forma, se desarrolla la capacidad de 
escuchar y la empatía, es decir, enseñarles a concentrarse sobre lo 
que el otro dice y no sobre su opinión. 

Cuadro de anticipación

Esta actividad corresponde a un organizador gráfico que se rea-
liza con los educandos para completar con los conocimientos que 
poseen respecto a un concepto importante, que se trata en el texto.

A continuación se describe este organizador:

Se coloca como título un concepto importante del texto

Lo que sabemos Lo que queremos saber

Se entrega a los educandos este cuadro, colocando como título 
un concepto relevante que se selecciona del texto que se leerá. 
Deben escribir en la primera columna lo que saben del concepto 
y en una segunda, lo que les gustaría saber. Pueden completarlo 
individualmente o en equipo. Al finalizar, se comparte lo escrito por 
sus compañeros. Al trabajar la columna “Lo que queremos saber” 
es importante que se aclare, que es posible que sus expectativas no 
se cumplan. Se sugiere agregar “Lo que aprendimos” y guardarlo 
para el final de la lectura, como una estrategia de metacognición.

En el momento “Durante la lectura” el docente debe favorecer 
en sus actividades la capacidad de enfocarse en los aspectos más 
significativos del texto, para poder comprenderlo y desarrollar 
diversas habilidades de lectura. 
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Se espera que el educando logre establecer un puente entre sus 
conocimientos y las experiencias previas, sus hipótesis y predicciones 
con lo que va leyendo, y que sea capaz de controlar cómo va com-
prendiendo lo que lee. Para ello, el docente debe centrarse en que el 
educando establezca un “Diálogo interno con el texto”, que pueda 
autointerrogarse y verificar si está comprendiendo o no, con activi-
dades como releer y volver atrás, responder a preguntas estructurales 
del texto y se aplica el conocimiento de la estructura del género que 
está leyendo, a través de preguntas claves, que permitan compren-
der. Se puede trabajar, además, destrezas, tales como: el dominio 
del vocabulario, la función gramatical de las palabras y la ortografía.

Cuatro tipos de preguntas

Se sigue la metodología siguiente: 
Después de leer el texto, los educandos elaboran preguntas sobre 

el texto, que respondan a los siguientes aspectos:
1.	 Ahí mismo: la respuesta aparece de manera explícita en el texto.
2.	 Pienso y busco: la respuesta está implícita en el texto.
3.	 En mí mismo: la respuesta se encuentra en el conocimiento del 

lector, se persigue la formación de un punto de vista crítico: ¿Qué 
hubieras hecho tú…? ¿Por qué? Siempre hay que fundamentar 
los puntos de vista.

4.	 Preguntas al autor: se invita a los educandos a formular preguntas 
que le harían al autor del texto, por ejemplo: ¿En qué se inspiró 
para escribir este texto? ¿Has tenido alguna experiencia parecida?  
Estas preguntas son importantes desde el enfoque sociocultural, 
ya que sirven para trabajar el contexto de la producción textual.

Preguntas críticas

Para llevar a cabo esta actividad se deben formular preguntas 
a los educandos que promuevan el desarrollo de una lectura crí-
tica, que les permitan vincularse con el texto desde la opinión y se 
conozcan sus criterios.

Al responder estas preguntas, se pide a los educandos que argu-
menten a partir de la información del texto; se puede pedir alguna 
evidencia o cita del texto que apoye su posición. En la realización 
de estas preguntas siempre es importante apoyarse en aspectos 
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claves del texto. No deben hacerse muchas preguntas y se sugiere 
comenzarlas con formas verbales, tales como: piensan, creen, están 
de acuerdo. Por ejemplo, en el texto “La hiedra hipócrita” pregun-
tar a los educandos: ¿Están de acuerdo con la actitud asumida por 
la hiedra? Opinen acerca de su comportamiento. ¿Creen correcta 
la actitud de la hiedra?

Espejo de mente abierta

Esta es una actividad que conjuga la comprensión de un texto, 
en particular de un personaje, con la creatividad, la imaginación 
y el arte. Para realizarla, se pedirá a los educandos que se reúnan 
en equipos. Cada uno debe elegir un personaje del texto y se les 
invita a imaginar que este personaje se mira al espejo. La tarea de 
ellos es traducir sus ideas, emociones, pensamientos, etc. Deben 
seleccionar dos citas del texto, apropiadas a la idea que quieren 
transmitir sobre este personaje y proponer dos citas creadas que 
sinteticen ideas importantes sobre el personaje (puede tomar letras 
de canciones, dichos o refranes, etcétera.).

Además, deben pensar en dos dibujos y dos símbolos que refle-
jen características, emociones o sentimientos de este personaje, es 
decir, aspectos claves de sus características. Con todo este material 
realizarán un papelógrafo que contenga los dibujos, los símbolos, 
y las citas del texto y las creadas por ellos. Al finalizar, presentan 
sus trabajos a los demás compañeros.

Otras recomendaciones para el desarrollo de la comprensión

•	 Propiciar que desde la preparación de la asignatura se tenga en 
cuenta el tiempo dedicado como objetivo rector en las clases de 
Lengua Española los diferentes componentes de la asignatura 
(lectura, comprensión, expresión oral, caligrafía, gramática y 
producción textual), o sea, es importante, considerar una secuen-
cia didáctica que permita abordar dicha habilidad por etapas y 
destinarle horas suficientes a cada una. Como todas las habilida-
des, si no se practican con habitualidad, no progresan. En este 
sentido se precisa tener en cuenta las categorías de palabras que 
se trabajan en el grado.

•	 Prestar atención al trabajo con los errores de los educandos como 
parte inseparable del aprendizaje de la enseñanza de la lengua.
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•	 Trabajar estrategias de comprensión, que le permitan a los 
educandos alcanzar destrezas y habilidades para el logro de los 
procesos de comprensión. 

•	 Potenciar en cualquier asignatura la búsqueda de información 
localizada en cualquier parte del texto, y pedir que lean y relean 
con un propósito determinado, sobre la base de la actividad de 
aprendizaje y el tipo de texto a comprender.

•	 Dotar la clase de estrategias que permitan descubrir información 
no dicha, es decir, ausente, mediante actividades que obliguen 
a establecer relaciones entre lo que conoce sobre el tema y lo 
que aporta de diferente el texto (inferencia complementaria), 
relación entre lo conocido y lo desconocido.

•	 Para la enseñanza de los contenidos gramaticales y la estructura 
de los diversos tipos de textos, se sugiere que se utilicen los textos 
y que, desde estos, a partir de haber realizado las actividades 
de comprensión y el análisis, se vaya a la funcionalidad comu-
nicativa de las clases de palabras: sustantivos, verbos, adjetivos, 
adverbios, preposiciones, conjunciones, conectores, entre otros, 
utilizados por los autores y que, a su vez, se empleen en función 
de lograr cada día una correcta escritura. 

Otros procedimientos que puede utilizar el docente  
para el logro de la comprensión

Una buena manera de trabajar la comprensión de la lectura en 
el aula es incidir sobre el contenido del texto a leer antes de pasar 
a la lectura, es decir, el docente tratará de explicar a los educandos 
el contenido sobre el que tratará el texto leído, preguntando por 
lo que conocen de él, aportando información adicional y de valor, 
algo que mejorará, sin duda, la experiencia lectora. Así mismo, es 
interesante que los educandos se familiaricen con el texto que han 
de leer, visualizando títulos, subtítulos, etc., logrando una visión 
global y de la estructura de lo que posteriormente leerán.

La lectura comentada: es una excelente manera de potenciar la 
comprensión en la lectura. Consiste en leer un texto o libro de manera 
grupal dentro del aula con la participación activa del docente, el 
cual indicará los fragmentos o párrafos a leer y las pausas a realizar 
para comentar lo leído. La formulación de preguntas al respecto del 
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texto ayudará a los educandos a pensar y reflexionar acerca de lo que 
leen, a manejar su propia comprensión, a relacionar lo aprendido.

Trabajo con el diccionario: a través de textos breves, el docente 
puede trabajar con el educando el aprendizaje de nuevas palabras, 
ampliando así su vocabulario y, por tanto, mejorando su comprensión 
en la lectura. En esta estrategia, se deberá extraer del texto aque-
llas palabras que desconozca para observar su estructura, buscarla 
en el diccionario y, posteriormente, entender su significado, tanto 
de manera aislada como dentro del contexto del cual esta palabra 
ha sido extraída. Un excelente método para, además, aprender a 
utilizar un diccionario.

Hallar las ideas: uno de los principales problemas que presentan 
aquellos educandos con dificultades en la comprensión es la impo-
sibilidad de identificar la idea principal del texto, y con ella, las 
secundarias. Fomentar la lectura subrayada, jugar a encontrar la idea 
principal de un texto leído en voz alta por el docente, o componer 
un texto a partir de una idea principal son algunas de las estrategias 
que pueden utilizarse para aprender a distinguir la idea o ideas 
esenciales de una lectura.

Encontrar las inferencias: inferir consiste en extraer una informa-
ción que no aparece de manera explícita en el texto, pero que el 
autor sí intenta transmitir, es decir, la lectura entre líneas. Trabajar 
desde edades tempranas la inferencia por medio de la búsqueda de 
pistas dentro de un texto breve, ayuda a que el educando potencie la 
compresión literal, mejorando su comprensión en la lectura general.

La lectura extraclase, su importancia en el desarrollo 
de habilidades y motivaciones para leer

La lectura extraclase continúa la línea iniciada desde los grados 
anteriores con el objetivo de fomentar en los escolares el amor por 
la lectura, crearles el hábito de leer sistemáticamente y el interés 
por conocer las obras y autores de renombre en la literatura infantil, 
tanto de la literatura nacional como universal.

El programa de cada grado ofrece como sugerencia las unidades 
en que se presentan y comprueban las actividades de la lectura 
extraclase; no obstante, el docente puede consignar otras clases de 
este tipo, según lo considere.
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En cada grado se proponen para las lecturas extraclase otros 
libros complementarios que existen en la institución educativa 
o en los hogares de los educandos, tales como: La Edad de Oro, 
Cuadernos Martianos, Zunzún, revista Pionero, Oros Viejos, Había 
una vez, Cuentos para despertar un vuelo, de Enrique Pérez Díaz, 
Corazón, de Enmundo de Amicis, Los alegres cantares de piqui-
turquino, de Julia Calzadilla, Michiringolo, de Reinaldo Álvarez 
Lemus, El cochero azul, La comarca de la abuela Chicha, de Eldys 
Baratute, así como las producciones audiovisuales de CINESOFT 
dirigidas a las diferentes áreas del conocimiento. 

En cada territorio e institución educativa podrán ser selecciona-
dos textos de autores reconocidos de la localidad, y que crean como 
miembros de la UNEAC, siempre que estos motiven a los educandos 
y les permita vincular la lengua con el resto de las disciplinas del plan 
de estudio, con énfasis en la historia nacional y local, los contenidos 
geográficos, el medio ambiente, las artes, la ciencia, etcétera.

A partir de lo planteado por la M. Sc. María Georgina Arias Leyva, 
el docente debe tener presente las características que diferencian 
la lectura extraclase de las demás. Una condición esencial es que 
los educandos hayan leído las obras individualmente o se sientan 
interesados por leerlas, para que el análisis se desarrolle con eficacia.

Según plantea la autora, es conveniente recomendarles lecturas 
de variados temas y géneros para aumentar su caudal de lecturas 
con obras literarias para niños, interesantes y amenas, que les per-
mitan ampliar sus conocimientos acerca de la familia, la sociedad, 
la naturaleza, los animales, las plantas, etc., para formar un lector 
de talento que tenga desarrolladas las habilidades de: sentir pro-
fundamente lo leído, comprender la idea expresada por el autor en 
su obra, apreciar las características artísticas y el aspecto estético de 
las obras, y valorar el mensaje del autor.

En cada período se asignan como mínimo 4 horas-clase para la lec-
tura extraclase, pues se introducen y proponen los textos al inicio y se 
comprueban al final del período. En este sentido en la mayoría de las 
clases se comprueba la lectura realizada y se orienta la siguiente, por 
eso deben ser muy bien planificadas las actividades que se realizarán.

Además, se cuenta en el horario con otros espacios complemen-
tarios que también pueden ser utilizados con actividades derivadas 
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de la lectura, por ejemplo: dramatización del texto, recitación, entre-
vistas, exposiciones, excursiones, creaciones plásticas, utilización de 
medios audiovisuales vinculados al contenido del texto, etcétera.

Es necesario respetar el día escogido para la realización de la lec-
tura extraclase. No se puede sustituir por otra actividad, pues esto 
afecta la importancia que se le ha conferido. Es bueno recordar a los 
educandos con antelación el día señalado y garantizar que puedan 
leer las obras en horas libres dentro de la propia institución educa-
tiva, en las bibliotecas escolares, o en sus casas. La clase de lectura 
extraclase está estructurada de la siguiente forma: una introducción, 
el desarrollo y la presentación de la próxima obra que van a leer.

En la introducción, de forma breve, se hará referencia al escri-
tor y a su vida y obra. Para esto se tendrá en cuenta los intereses 
de los educandos y la edad, sin hacer énfasis en cifras y fechas 
difíciles de recordar. Se escogerán anécdotas que den emotividad 
a la clase, las cuales estén referidas a la vida del autor en general 
o relacionadas específicamente con la obra. Se pueden citar obras 
del autor, e indagar entre los educandos si la conocen, leer algunos 
fragmentos o presentar otros títulos o ilustraciones que muestren 
momentos de la obra. También se puede hacer referencia a obras 
de igual temática escritas por otros autores que ellos hayan leído. 
Cuando se trata de una clase dirigida a una temática específica 
se puede leer un cuento breve o un poema en relación con este.

Pueden montarse exposiciones con los dibujos elaborados por 
ellos, así como ilustraciones o carteles preparados por el docente 
sobre la obra, el tema o el autor. 

Estas actividades despertarán el interés de los educandos por 
averiguar lo que sucede en la obra. Se sugiere además motivar la 
lectura de la obra mediante propagandas en los matutinos, carteles 
o en los murales del aula y de la institución educativa.

La introducción debe caracterizarse por su brevedad, amenidad 
y precisión al dirigirse hacia el objetivo propuesto.

El desarrollo de la clase varía de acuerdo con los diferentes 
tipos de lectura extraclase:
•	 Conversación sobre lo leído, en la que los educandos deben res-

ponder y hacer preguntas sobre lo que han leído, y reproducir 
algunas de sus partes convirtiéndose en un debate.
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•	 Relato o recomendación del libro. Cuando los niños han leído 
obras diferentes deben relatar sobre lo leído y recomendar 
las obras que leyeron basándose en la valoración que 
han hecho de ella.

•	 Lectura colectiva. Cuando los educandos leen diferentes obras e 
intercambian los libros y se convierte el aula en un salón de lectura.

Durante el desarrollo de este tipo de clase pueden realizarse 
diferentes actividades y juegos relacionados con la obra. Ejemplo: 
adivina según el párrafo, concursos literarios, preguntas cruzadas, 
correo literario, a quién pertenecen estas cosas, ficha de lectura, 
adivina partes de la obra observando las ilustraciones.

Este momento concluye con una conversación en la que se des-
taca el mensaje de la obra leída, y la enseñanza que han recibido 
sobre un tema o autor.

La clase termina con la recomendación o presentación del 
próximo tema de lectura. Se recomienda un registro en la libreta 
donde los educandos se referirán a lo nuevo que han aprendido 
o conocido, sus opiniones, enumerar los protagonistas, escribir las 
expresiones o citas que por su belleza o contenido desean recordar, 
elaborar de forma colectiva fichas de autores y textos con el apoyo 
de los docentes. 

Para la presentación del próximo tema de lectura se puede 
utilizar el siguiente procedimiento:
•	 Presentar ilustraciones relacionadas con la obra y describirlas.
•	 Iniciar la narración de un pasaje y suspenderlo en la parte más 

interesante con la recomendación de que lean la obra para saber 
lo que ocurrió.

•	 Ofrecer algunos datos acerca de la creación de la obra.
•	 Se recuerda el objetivo de este trabajo, el tiempo que se destina 

y cuándo será comprobada la lectura que se indica.

Tanto la clase donde se introduce el nuevo texto, o los nuevos 
textos a leer, como en la que se realizan las conclusiones, deben 
ser amenas, con variadas actividades que motiven a los educandos. 
La actividad de conclusión debe convertirse en una fiesta de la 
lectura donde educandos y docentes manifiesten su creatividad y 
el desarrollo de habilidades de la lectura.
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A continuación se ilustran algunas propuestas de actividades 
que el docente puede realizar durante el desarrollo de la lec-
tura extraclase.

Preguntas cruzadas: los educandos traen confeccionadas 
preguntas sobre distintas partes de la obra. Un educando le dirige 
la pregunta a un compañero, y si este la responde correctamente 
obtiene el derecho a formularle una pregunta al que le preguntó.

Correo literario: el docente elabora preguntas sobre el con-
tenido de la obra. Las coloca en sobres individuales, que tienen el 
nombre del destinatario y un educando, que hace de cartero –puede 
ser el monitor de la asignatura–, las entrega. Cada educando lee 
su pregunta y la responde oralmente.

Ficha de lectura: el trabajo con la ficha de lectura contribuye 
al logro de habilidades docentes. Los educandos se familiarizan 
con la estructura de diferentes libros y aprenden a extraer ideas 
fundamentales de los párrafos leídos. 

La realización de estas actividades favorece el tra-
bajo independiente.

Al confeccionar las fichas se deben tener en cuenta los requi-
sitos siguientes:
•	 Hacerse en cartulina o papel, pero todas del mismo tamaño.
•	 Se ficharán los datos siguientes:

título del libro;
editorial y año;
título de la lectura;
autor;
datos del autor;
personajes;
características de los personajes; 
argumento;
enseñanza. 
–	 Cuando se hacen fichas del mismo autor no es necesario 

repetir sus datos biográficos.

Paneles informativos: estos constan de las partes siguientes:
Etapa preparatoria: se distribuyen aspectos de la vida 

del autor y de las obras entre los equipos, y el mismo día 
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de la actividad se seleccionan los panelistas, para que todos se 
preparen convenientemente.

Realización de la actividad: el moderador presenta el panel y 
concede la palabra a cada uno de los expositores. Al finalizar cada 
exposición o al terminar el último panelista, los educandos formu-
lan preguntas que han elaborado previamente. Estas pueden ser 
contestadas por uno de los miembros del equipo que desarrolló 
la temática o por el que la expuso.

De lo anterior se precisa que este método se emplea, funda-
mentalmente, en la última comprobación de la lectura extraclase 
del curso para poder generalizar, o en la Jornada Martiana, si la 
obra estudiada es de La Edad de Oro.

LA GRAMÁTICA EN LA EDUCACIÓN PRIMARIA

La gramática estudia la estructura de las palabras, las formas 
en que estas se enlazan y los significados a los que tales combina-
ciones dan lugar. Comprende la morfología, que se ocupa de la 
estructura de las palabras, su constitución interna y sus variaciones, 
y la sintaxis, a la que corresponde el análisis de la manera en que 
las palabras se combinan y se disponen linealmente, así como el 
de los grupos que forman.

Dicho de manera más sencilla, la gramática se ocupa de la forma 
de las palabras y de las relaciones entre ellas; de cómo se estructuran 
internamente y de las clases que surgen de esas combinaciones; de 
cómo se ordenan y relacionan para formar grupos que a su vez se 
combinan con otros grupos de palabras.

Entre los materiales de producción nacional los docentes pue-
den utilizar el Compendio de gramática española y apuntes sobre 
redacción, elaborado en el año 2015 por José Alberto López Díaz. 
En su confección el autor ha tomado en cuenta no solo las ideas 
expuestas por las academias, sino también la rica experiencia gra-
matical atesorada por los mejores docentes de nuestro país.

Una de las posibles novedades que podría encontrar el docente 
decidido a utilizar el Compendio… es la denominación de cate-
gorías de palabras o de clases léxico-sintácticas de palabras para 
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designar lo que tradicionalmente se había venido reconociendo 
como partes de la oración. El remplazo terminológico, en armo-
nía con los criterios actuales de la gramática, obedece, en primer 
lugar –aunque no únicamente–, a razones de carácter práctico: 
evitar equívocos, pues, como se aclara en el propio Compendio…, 
cuando se habla de partes de la oración también puede pensarse 
en estructuras como el sujeto o el predicado, los sintagmas o los 
complementos, porque todas ellas se emplean dentro de la oración 
y pueden entenderse como partes suyas.

Se reconocen, entonces, como categorías o clases léxico-sintácti-
cas de palabras el sustantivo, el artículo, el adjetivo, el verbo, 
el adverbio, el pronombre, la preposición, la conjunción y la 
interjección. Indudablemente, ese término resulta mucho más 
apropiado por ser menos confuso que el de partes de la oración.

¿Cómo enfrentar el trabajo con la gramática? Podrían tomarse 
en cuenta las ideas básicas siguientes:
•	 En todos los casos, el docente debe dominar los contenidos 

gramaticales, siempre tomando en consideración el nivel en 
el que trabaja.

•	 Si algún calificativo pudiera dársele a la gramática que se 
imparta, es el de escolar, lo que no niega que se asuman, con 
las posibles aplicaciones didácticas, las teorías más modernas. 

•	 El niño que inicia la Educación Primaria no es una tabula rasa. 
Trae una experiencia lingüística que quizás ya haya empezado 
a educarse en el hogar, por influjo de la familia, mediante el 
programa Educa a tu hijo o desde el círculo infantil. Pero si así no 
fuera, la Educación de la Primera Infancia empezaría a sentar las 
bases, desde la oralidad, para el trabajo posterior con la lengua 
escrita. En cualquier caso, el trabajo del docente debe partir del 
conocimiento más exacto posible del nivel real del educando. 

•	 El acercamiento a la gramática en los primeros grados –por lo 
menos hasta el tercero– debe ser eminentemente práctico, con 
una orientación semántica de las estructuras que se estudien, 
ajeno a disquisiciones de carácter teórico o conceptual. Esto 
incluye, por supuesto, el trabajo con las normas.

•	 A partir del cuarto grado la reflexión gramatical debe aumentar 
de manera paulatina, siempre de acuerdo con la edad y el nivel 
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escolar del educando, hasta llegar a su más alta expresión en el 
preuniversitario.

•	 Para que el aprendizaje de la gramática tenga verdadero 
sentido en la Educación Primaria y que no sea por la gra-
mática misma, es necesario que se verifique en un ambiente 
que conduzca a la producción textual escrita con acompaña-
miento del docente. 

En este sentido pudiera sugerirse a los educandos varios temas 
con vistas a seleccionar grupalmente el más estimulante para 
escribir y, a continuación, entre todos aportar proposiciones 
acerca de él –debieran exponerse en el pizarrón, a la vista del 
grupo–, de manera que vayan conformándose núcleos de ideas 
susceptibles de reagruparse en complejos de proposiciones. Siem-
pre bajo la tutela inicial del docente, estas pueden interconectarse, 
de modo que se vaya revelando ante los aprendices la utilidad de 
establecer relaciones, la funcionalidad de sustantivos, adjetivos, 
verbos y otras categorías de palabras que estudiarán en grados 
posteriores, el papel de la concordancia, todo lo cual iría aproxi-
mándolos al cuerpo del discurso en gestación y, definitivamente, 
a su resultado: el texto. 

Ejercicios de este tipo permiten al docente explorar el léxico de 
que disponen los educandos y proyectar su progresivo enrique-
cimiento, trabajar en función de la coherencia y de la cohesión, 
y planear prospectivamente la fijación de algunas estructuras y 
distintos modelos oracionales que echarían los cimientos de la 
gradual madurez sintáctica que se espera del educando.

Con independencia de que los contenidos gramaticales puedan 
ejercitarse por diferentes vías, en lo posible deben relacionarse 
directamente con el medio en que se emplean, con los textos que 
los requieren y utilizan. Esa es, tal vez, su más evidente utilidad.

Sirva de ejemplo este breve texto poético de Nicolás Guillén, 
originalmente incluido en su poemario Sóngoro cosongo (1931).

“Caña”

El negro
junto al cañaveral.
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El yanqui
sobre el cañaveral.

La tierra
bajo el cañaveral.

¡Sangre
que se nos va!

Aunque no se pretende realizar aquí su análisis completo, 
conviene destacar determinadas aristas del texto. En apenas ocho 
versos –ejemplar manejo de síntesis poética– Guillén toca un tema 
profundamente dramático: la dependencia política y socioeconó-
mica de la Cuba neocolonial (recuérdese la fecha, 1931, y todas 
sus implicaciones en nuestra historia). El título es la clave semán-
tica reveladora de la esencia del poema; no sugiere otra cosa que 
la imagen de Cuba, país monoproductor que entonces susten-
taba su riqueza económica fundamental –el azúcar– en el cultivo 
de esa gramínea. 

El sustantivo caña desborda, en el contexto poético, su signifi-
cado denotativo (el que registran los diccionarios) para adquirir con-
notaciones asociadas a “asfixia”, “expoliación”, “aniquilamiento”. 
Caña, revestida aquí con los matices grisáceos del saqueo imperia-
lista, es sinónimo contextual de Cuba.

El docente debe hacer, imprescindiblemente, el análisis previo 
del texto con el que trabajará para descubrir qué estructuras gra-
maticales podría introducir, sistematizar o profundizar, según el 
objetivo, el nivel o los conocimientos precedentes del educando. En 
el caso que nos ocupa, le será fácil percibir que su “arquitectura” 
descansa en su gramática; por tanto, podrían trabajarse, además 
de la lectura expresiva en voz alta para vivificar en la práctica oral 
las sonoridades, el ritmo poético y lo cadencioso de la breve com-
posición, contenidos gramaticales como los siguientes: 
•	 el reconocimiento de sustantivos, tan abundantes en el texto;
•	 el valor simbólico de los sustantivos en el texto. Entre otras 

variantes, podría establecerse una relación entre los significados 
de todos los sustantivos del texto de modo que pueda recons-
truirse la realidad de la Isla y la posición ideológica del autor 
frente a ella: caña, referencia directa a Cuba; negro, adjetivo 
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sustantivado por el artículo “el”, designa al que produce la 
riqueza; yanqui, con matiz despectivo, alude al usurpador de la 
riqueza; tierra, nombra al objeto de la codicia; sangre, líquido 
vital, se refiere a la riqueza usurpada. No debe escapar al análisis 
la reiteración, al cierre de cada idea, del sustantivo cañaveral, 
escenario en el que transcurre la “historia” y, por excelencia, 
del que proviene la riqueza robada;

•	 la clasificación de sustantivos. Podría ejercitarse –según el grado, 
a partir de tercero– los diferentes criterios de clasificación; por 
ejemplo, a caña, negro y yanqui les corresponde idéntica clasi-
ficación: común, simple y primitivo; por su parte, tierra y sangre 
son comunes, simples, primitivos; mientras cañaveral es común, 
colectivo, simple y derivado. 

•	 el uso de algunas expresiones y los contrastes que sus matices 
significativos introducen en la idea desarrollada en el poema: 
la frase prepositiva “junto a”, “sobre” y “bajo”;

•	 también podría proponerse añadir adjetivos apropiados a 
los sustantivos del poema y escribir oraciones con las parejas 
formadas.

Como se dijo antes, estas ideas no agotan las posibilidades de 
análisis gramatical que el poema admite. Solo ha querido ejempli-
ficarse la labor que puede hacer el docente para revelar la utilidad 
de la gramática. Por supuesto, la profundidad de los análisis estará 
en dependencia de los reclamos del programa, del grado y de las 
posibilidades reales de asimilación de los educandos.

Por último, no es ocioso recordar lo que repetía el gran pedagogo 
cubano Raúl Ferrer Pérez, reconocido como uno de los grandes 
maestros de la América hispana: Sin práctica constante no hay ni 
puede haber una eficaz enseñanza del idioma. Es este un principio 
válido para toda la enseñanza de la lengua materna y, por supuesto, 
para la de la gramática.

EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFÍA

La enseñanza de la ortografía en estos momentos se sustenta 
sobre la base de la tradición pedagógica cubana y en particular 
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de las ideas de los doctores Leticia Rodríguez Pérez, Osvaldo Bal-
maseda Neyra y Ana María Abello Cruz, que en sus investigacio-
nes y la concepción establecida tuvieron en cuenta las novedades 
fundamentales de la Nueva Ortografía publicada en 2010 y que 
implementan con su texto Nueva ortografía para todos. En estas 
orientaciones metodológicas se tienen en cuenta los resultados de 
sus investigaciones y de los textos elaborados sobre el tema. Todo 
ello en función de promover un aprendizaje desarrollador en las 
clases de Lengua Española, lo cual significa garantizar la prepara-
ción activa y creadora de los conocimientos, en correspondencia 
con las exigencias de la nueva etapa del perfeccionamiento del 
Sistema Nacional de Educación.

Uno de los propósitos fundamentales del tratamiento a los 
contenidos ortográficos está dirigido a estimular el hábito de 
autorrevisión constante de todo lo que se escribe, ofrecer tareas 
de trabajo independiente y crear espacios para la socialización.

En la metodología para el trabajo con los contenidos ortográ-
ficos, los autores antes mencionados expresan en su concepción 
que se debe tener en cuenta:
•	 Enfrentar a los escolares ante situaciones de aprendizaje donde 

se apliquen las reglas ortográficas, en función de la comprensión 
y la construcción de diversos tipos de textos.

•	 Incentivar la conciencia ortográfica, mediante situaciones de 
aprendizaje donde se exija a los escolares el autorreconocimiento 
y la autocorrección de los errores ortográficos cometidos.

•	 Dirigir la comprensión y la construcción de textos hacia las pala-
bras en las que los escolares presentan mayores dificultades.

En consonancia con lo anterior es preciso que el trabajo con el 
componente ortográfico continúe favoreciendo el desarrollo de 
la conciencia o actitud ortográfica, sobre todo con los educandos 
que lo requieran, pues esto propiciará el desarrollo de un sistema 
de hábitos y habilidades que les permita:
•	 efectuar el análisis ortográfico de palabras dadas;
•	 elaborar una regla ortográfica a partir de la reflexión y la obser-

vación de varias palabras;
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•	 aplicar las reglas ortográficas en situaciones específicas;
•	 copiar directamente un texto sin incurrir en errores;
•	 fijar la escritura correcta de palabras no sujetas a regla, mediante 

diversos procedimientos;
•	 formar familias de palabras con una ortografía común;
•	 escribir correctamente al dictado;
•	 consultar el diccionario;
•	 determinar la ortografía de una palabra a partir de otra conocida 

que corresponda a la misma familia;
•	 utilizar correctamente los signos de puntuación y la tilde;
•	 autocorregir los errores en la escritura de las palabras estudiadas.

Es necesario analizar sistemáticamente el vocabulario de los 
educandos y determinar cuáles son las palabras en las que tienen 
dificultades para incluir su estudio en las clases, o sea, el trabajo 
debe estar encaminado a prever los errores y a resolver las necesi-
dades prácticas de los escolares, por lo que es importante atender 
el aspecto correctivo.

Para la enseñanza de la ortografía se adoptan tres formas fun-
damentales de organizar las actividades en las clases:
1.	 como actividad sistemática que debe atenderse en todas las 

clases, fundamentalmente en las de Lengua Española;
2.	 como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos 

gramaticales, caligráficos o de construcción escrita;
3.	 como clase donde predomina el contenido ortográfico. 

Cualquiera de las formas adoptadas deberá basarse en el cri-
terio integrado de los objetivos y contenidos. Hay también otras 
cuestiones que deben tenerse en cuenta en el tratamiento de los 
contenidos ortográficos. El primero es el apoyo que ofrece la lec-
tura: dirigir bien la actividad de lectura para estimular el interés 
de los escolares por esta y desarrollar el hábito de la lectura inde-
pendiente es un factor importante para lograr que no se cometan 
errores ortográficos al escribir. A su vez, hay que tener en cuenta 
aspectos de carácter lingüístico y psicológico que influyen en el 
tratamiento pedagógico.
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Desde el punto de vista psicológico –expresan los doctores Vitelio 
Ruiz y Eloína Miyares, en su libro Ortografía teórico-práctica con 
una introducción lingüística–, es necesario lograr percepciones 
claras, correctas y completas de los vocablos que son objeto de 
estudio por ser el aprendizaje de la ortografía una cuestión fun-
damentalmente de percepción sensorial.

En la captación de la imagen de una palabra intervienen diversos 
analizadores (auditivo, visual, motor...), por lo que hay que tener 
en cuenta los factores siguientes:
•	 factor de la vista: observar cuidadosamente las palabras, lo que 

permite discriminar los grafemas, señalar las peculiaridades y 
también las semejanzas ortográficas;

•	 factor del oído: escuchar atentamente, lo que permite discrimi-
nar los fonemas, muy unido a este la pronunciación por parte 
de los escolares;

•	 factor motor o cinético: escritura de las palabras; escribirlas con 
frecuencia para llegar a su automatización;

•	 además, desde el punto de vista lingüístico, es fundamental 
para el aprendizaje de los vocablos objeto de estudio la relación 
significado-significante, ya que cada palabra debe ir asociada al 
concepto que representa, por lo que se sugiere su tratamiento 
a partir de un contexto o situación vivencial.

En la enseñanza de la ortografía se emplean métodos y proce
dimientos, generales y específicos, que coadyuvan al logro de los 
objetivos del grado en este aspecto, pero que deben seleccionarse 
teniendo en cuenta, entre otras cosas, los aspectos antes mencionados.

La utilización de un sistema variado de métodos y procedimien-
tos, que aparecen en diferentes bibliografías con las que cuenta 
hoy la escuela y en las cuales los especialistas mencionados desde la 
introducción del tema han referido que es un factor fundamental 
para favorecer el éxito en el aprendizaje y lograr un trabajo más 
eficiente, deben ser conocidos por nuestros docentes; teniendo en 
cuenta que se mencionarán aquellos más empleados en la escuela 
cubana actual, estos son:

Viso-audio-gnósico-motor: empleado fundamentalmente 
para el trabajo con las palabras no sujetas a reglas.
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Este método tiene como base los elementos de la percepción 
sensorial y sus fases:

Fase visual: este momento es muy importante porque garantiza 
la percepción visual de la palabra dentro del contexto donde está 
escrito correctamente.

Fase auditiva: la pronunciación reiterada de la palabra es el ele-
mento más importante. 

Fase gnósica: este momento del método garantiza el asegura-
miento semántico del proceso, pues se trabaja con la significación 
de las palabras, aspecto importante para que los escolares puedan 
concientizar el contenido que se trata.

Fase motora: si al llegar a esta fase se detectan irregularidades, 
por no lograr la utilización adecuada de los signos gráficos, deberá 
regresarse a las fases anteriores, pues es evidente que no han sido 
sentadas las bases para el aprendizaje e interiorización.

Se recomienda para la presentación de las palabras no sujetas a 
reglas y que presentan una situación ortográfica que requiere de su 
estudio (palabras del vocabulario y otras seleccionadas por el docente 
de acuerdo con las necesidades de sus escolares); una vez presen-
tadas deben trabajarse sistemáticamente, mediante ejercicios muy 
variados entre los que deben ocupar un lugar destacado los juegos.

Descubrimiento de la regla: puede verse en ocasiones para 
guiar a los escolares con variadas actividades al descubrimiento de 
la regla, y se recomienda para el trabajo con las palabras sujetas a 
reglas y su sistematización. 

Conversación heurística: es el método utilizado para el estudio 
de las reglas ortográficas que, empleado de forma creativa, resulta 
muy conveniente para la fase de descubrimiento. Este aprovecha la 
vía inductiva para dirigir las observaciones, comparaciones y el análisis 
de las regularidades que se observan en determinadas palabras. Este 
método no se concreta a la suma de preguntas o monólogo, en el 
que el docente sea el elemento principal; todo lo contrario, se basa 
en la realización de un sistema de preguntas y tareas, que dirigen 
a los escolares hacia la observación de las semejanzas y diferencias, 
a valoraciones y reflexiones que los conducen a la adquisición del 
nuevo contenido que, en este caso, es una regla que ayudará a la 
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escritura de un determinado número de palabras, lo que permitirá 
economizar esfuerzos. 

Conversación reproductiva: se utiliza en la fase de aplicación 
de la regla y en la consolidación o rememoración, durante las cuales 
está presente la deducción.

Trabajo independiente: la ventaja de la actividad independiente 
en la asimilación del contenido ortográfico con respecto a las for-
mas tradicionales (reglas, dictados, copia, etcétera), reside en que 
a través de ella se desarrolla el pensamiento creador, la asimilación 
y la consolidación del contenido y su transformación en hábitos y 
habilidades estables.

Es necesario destacar que la enseñanza de las reglas debe ser aten-
dida con métodos que estimulen la participación de los escolares. Una 
vez presentadas con una secuencia que debe tener carácter heurístico, 
siguiendo la vía inductiva, deben ser trabajadas sistemáticamente, en 
diferentes tipos de actividades hasta que sean automatizados, o sea, 
que formen parte de sus hábitos idiomáticos. El proceso de inducción 
con ejemplos variados para facilitar la observación, la comparación 
y el análisis debe caracterizar este trabajo. Asimismo, debe cuidar 
el docente de no adelantar las conclusiones a las que deben arribar 
los escolares. 

Entre los procedimientos más utilizados se encuentran el dictado 
y la copia. El dictado tiene especial importancia como procedimiento 
preventivo y resulta conveniente aclarar que podemos dividir los 
dictados en dos grandes grupos; los preventivos y los de control. 
El objetivo fundamental de los últimos es comprobar los conoci-
mientos ortográficos asimilados por los escolares y, por tanto, su uso 
es menos frecuente. Los dictados preventivos tienen como función 
evitar los errores.

Al referirse a estos procedimientos expresan los doctores Leticia 
Rodríguez y Osvaldo Balmaseda, (… ) el dictado es un procedimiento 
audio-motor, que permite enfatizar en la imagen gráfica de la 
palabra mediante la percepción auditiva (…) Hay muchas formas de 
proceder en la realización de los dictados preventivos y de acuerdo 
con ellas, estos pueden ser de diferentes tipos:
•	 Visual
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•	 Oral visual
•	 Sin escritura
•	 Oral con prevención de los posibles errores
•	 Explicativo
•	 De vocabulario
•	 Selectivo
•	 Comentado (o escritura con comentario)
•	 Autodictado
•	 Creador 
•	 De autocomprobación
•	 Libre

Procedimientos a seguir en algunos de los dictados anteriores:
1.	Dictado visual:

–	 Se presenta el texto que será objeto de estudio, escrito en 
la pizarra, en tarjetas u otros medios. El docente lee el texto 
y después lo leen los escolares para lograr su comprensión. 
Se harán preguntas que propicien la interpretación.

–	 Explicación de la escritura de las palabras, las sílabas con 
dificultades, así como las grafías que pueden ocasionar 
dificultades. Se valora por qué pueden surgir los errores.

–	 El docente ocultará la muestra y pedirá a los escolares que 
escriban el texto como lo recuerden.

–	 Se descubrirá la muestra para que los escolares se autorre
visen y rectifiquen los errores. Después se volverá a 
escribir el texto.

–	 Este tipo de dictado es muy efectivo en los primeros grados, 
aunque puede ser utilizado en todos de manera dosificada.

2.	Dictado oral visual:
–	 Se escribe el texto en la pizarra para que los escolares lo lean 

y expliquen cómo se escriben las palabras que lo componen.
–	 El docente oculta la muestra y dicta el texto para que lo copien.
–	 Se descubre la muestra y los escolares realizan su autorrevisión 

o pueden intercambiarse las libretas para la revisión.
–	 Este tipo de dictado visual es muy importante cuando se está 

en la etapa de fijación.
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3.	Dictado sin escritura: 
–	 Los educandos tendrán sobre su pupitre juegos de tarjetas 

con las letras del alfabeto.
–	 El docente pronuncia la palabra objeto de estudio y los esco-

lares levantan la tarjeta con la letra que se escribe.
–	 Redactarán oraciones con las palabras y podrán buscar estas 

en textos determinados, así como en el diccionario para 
conocer todos sus significados.

4.	Dictado explicativo:
–	 Se lee el texto y se alerta oralmente sobre posibles errores.
–	 El trabajo con el diccionario es necesario en el caso de vocablos 

que lo requieran; además, se buscan familias de palabras y 
se dicen oraciones con algunas de estas.

–	 Los escolares copian el texto y explican cómo escribieron 
determinadas palabras.

–	 El docente presenta el texto y los escolares realizan la revisión.
–	 Para finalizar se repetirán aquellas palabras en las que se 

cometieron errores.

5.	Dictado de vocabulario: 
–	 El docente debe ejercitar a los escolares en la escritura de gru-

pos de palabas con similares características ortográficas. Estas 
pueden agruparse según su significado o campo semántico. 
Pueden agruparse también los grafemas difíciles que presenten.

–	 El docente escribe las palabras correctamente para que se 
realice la revisión utilizando la variante más aconsejable.

–	 También puede hacerse dictando una oración, pero se les pide 
a los escolares que solo copien los sustantivos, los adjetivos 
y otra categoría de palabra.

6.	Dictado selectivo:
–	 El docente indica buscar un texto donde aparezcan palabras 

con contenidos ortográficos estudiados.
–	 Leen el texto varias veces y después el docente lo dicta para 

que solo escriban aquellas palabras que contienen contenidos 
ortográficos estudiados, según las memoricen.
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–	 Autorrevisión del trabajo observando el texto completo y 
corrigiendo los errores cometidos.

–	 Repetición de las palabras en las que cometieron errores.
–	 En este tipo de dictado el docente puede leer un texto y pedir 

que solo escriban las palabras que contengan determinadas 
reglas ortográficas (verbos que estén en tercera persona, 
palabras que terminen en ción, u otras complejidades).

7.	Autodictado:
–	 Se buscará un texto que contenga contenidos ortográficos 

estudiados y que se hayan sistematizado.
–	 El docente lee el texto y los educandos analizan los contenidos 

ortográficos que reconozcan.
–	 De tarea memorizarán el texto, si es un poema.
–	 Escribirán el texto en sus cuadernos y al otro día el docente 

les pedirá que escriban todas las palabras que recuerden sin 
fijarse por ninguna muestra. 

–	 Realización de la revisión de los trabajos y uso del per-
fil ortográfico.

8.	Dictado creador:
–	 El docente escribe en la pizarra un grupo de palabras 

que corresponde a contenidos ortográficos y gramati-
cales estudiados.

–	 Son leídos y analizados por los escolares.
–	 Redactan oraciones con las palabras que corresponden a los 

contenidos gramaticales, tratando de incorporar el resto 
de ser posible.

–	 Se leen y revisan las oraciones redactadas.
–	 Se dictan algunas de las más representativas, seleccionadas 

por el docente.
–	 Comprueban su escritura y trabajan con el perfil ortográfico.

9.	Dictado de autocomprobación:
–	 El docente lee un texto, no muy extenso, donde aparezcan 

palabras estudiadas.
–	 Se dicta el texto oración por oración.
–	 El docente vuelve a leer y los educandos lo siguen con la vista.
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–	 Se analizará el resultado del dictado, valorando las dificultades 
cometidas y rectificando estas, a través de variadas actividades.

10.	Dictado libre:
–	 Lo importante de este dictado es que los educandos com-

prendan la estructura del texto y lo puedan reproducir lo 
más exacto posible.

–	 Se selecciona un texto que no sea difícil para su comprensión 
y se divide en tres partes.

–	 El docente dirige la lectura total del texto y hace preguntas 
para comprobar su comprensión.

–	 Los educandos leen entonces la primera parte y después 
tratan de escribir todo lo que recuerden de esta. Será nece-
sario que las oraciones guarden un orden lógico, aunque 
pueden producirse algunos cambios en su orden, que no 
afecten el contenido.

–	 Se repetirá la actividad con el resto de las partes.
–	 Para concluir se presenta el texto del dictado completo y 

los escolares harán la autovaloración.
–	 Rectificarán los errores y valorarán los aciertos y errores.

Otro importante tipo de dictado: el dictado de control

•	 Este tipo de dictado, como su nombre lo indica, tiene como obje-
tivo esencial evaluar los resultados alcanzados en la adquisición 
de las reglas ortográficas estudiadas. Estos pueden realizarse 
con periodicidad, aunque nunca antes de haber transitado por 
las diferentes etapas que concibe el aprendizaje ortográfico.

•	 Debe realizarse dentro de un contexto siempre que sea posible 
o solo orientando que copien las últimas oraciones del texto 
que se analiza.

•	 Deben seleccionarse textos que reúnan contenidos estudiados 
y que se ajusten a las características de los escolares.

Se deben seguir los siguientes pasos para la ejecución de este 
tipo de dictado:
•	 El docente realiza una primera lectura cuidando la pronunciación 

y las pausas correspondientes.
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•	 Se harán preguntas para medir la comprensión del texto.
•	 Antes de realizar una segunda lectura, se debe comprobar que 

ningún escolar se haya quedado rezagado.
•	 Se recomienda en caso de oraciones largas, dividirlas en dos o 

más partes. Nunca podrá hacerse palabreando, pues se pierde 
la coherencia en el contenido.

•	 El docente realiza una tercera lectura para que los educandos la 
sigan con la vista y rectifiquen si han escrito todo el contenido.

Para la revisión se pueden emplear diferentes variantes, desde 
la colectiva hasta la individual. El docente, al final, revisará el 
trabajo de cada educando y se llevarán los resultados al perfil 
individual y colectivo.

Otros tipos de dictado que el docente puede utilizar son:
Dictado gráfico: el docente se apoya en láminas o ilustraciones 

que mostrará a los escolares donde aparecerán figuras de objetos, 
animales y los escolares escriben sus nombres.

Dictado telegráfico: el docente dicta en forma de telegrama, 
el escolar completa el texto.

Dictado cantado: se selecciona una canción. Se escuchan dos 
o tres audiciones tratando de anotar la letra y se van dejando los 
espacios de las palabras que faltan. Se completa en parejas o gru-
pos, comparando lo que escribió cada uno, y al final se escucha 
nuevamente la canción.

En quinto y sexto grados, dado el desarrollo que ya han alcan-
zado los escolares, las últimas variantes a partir del selectivo, se 
pueden usar con más frecuencia, lo que no impide que se usen 
todas y, además, se combinen y se hagan otras variantes.

La copia de textos, como bien se resalta en párrafos anteriores, 
es un procedimiento que, aplicado correctamente, puede contribuir 
a la formación de estereotipos motores, visuales y gráficos, o sea, 
es un procedimiento visomotor que enfatiza en la imagen gráfica 
de la palabra mediante la fijación de la imagen motora, pero para 
ello tiene que realizarse en forma activa y consciente, y hacerse 
una adecuada selección de los fragmentos que se van a copiar. 
Por ejemplo, los escolares trabajan la descripción y deben llegar 
a elaborar párrafos descriptivos, una copia interesante y efectiva 
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pudiera hacerse de un párrafo con estas características, dado por el 
docente o seleccionado del libro de texto; previamente se analizan 
las características del párrafo tanto de redacción, como gramaticales 
y ortográficas, y después se procede a copiarlo.

De esta forma, se cumple el requisito apuntado anterior-
mente de que la copia debe ser activa y consciente y, además, 
se trabajan integrados todos los contenidos y objetivos de la 
Lengua Española.

¿Cómo presentar una regla ortográfica?

1.	 Presentación de las palabras con idéntica situación ortográfica. 
Estas deben aparecer incluidas en un texto, garantizando su 
comprensión. Pueden mostrarse en el pizarrón, en un cartel, en 
un libro de texto seleccionado o en otra forma que considere 
el docente.

2.	 Observación y lectura del texto, con énfasis en las palabras 
objeto de estudio. Estas se pronunciarán varias veces prestando 
atención a sus características fonético-gramáticas.

3.	 Extracción de las palabras del texto y colocación en columna 
para facilitar la observación de la regularidad.

4.	 Se harán comparaciones entre ellas para determinar lo común 
en todas, en qué se parecen, qué las hace diferentes a otras que 
pueden presentarse.

5.	 Determinación de las semejanzas desde el punto de vista orto-
gráfico. Análisis de la letra o letras que se repiten en ellas.

6.	 Formulación de la regla ortográfica por parte de los escolares. 
Este es un momento muy importante que validará el resultado 
del proceso que se viene desarrollando desde el inicio, con esas 
palabras.

7.	 Lectura y análisis de la regla que aparece en el libro de texto 
para precisar los aciertos o errores en la formulación hecha por 
los escolares.

8.	 Realización de variadas actividades de ejercitación, entre las 
que se pueden incluir copias, dictados preventivos, trabajo en 
el prontuario y el perfil, señalización de las letras o sílabas en 
que se puede incurrir en el error, redacción de textos, etcétera.
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Con relación a las etapas por las que atraviesa el aprendizaje 
ortográfico, plantean María Georgina Arias y Osvaldo Balmaseda, 
este último en su texto Ortografía. Selección de materiales, que el 
proceso tiene tres etapas o fases, las que se denominan: familiari-
zación, fijación y consolidación, las que se precisan a continuación:

Etapa de familiarización

En esta primera etapa, el escolar manifiesta desconocimiento 
de la escritura de la palabra y la escribe incorrectamente. Este 
desconocimiento puede responder a varias razones: no haber visto 
antes la palabra o no conocer su significado, desconocer la regla 
de su uso, etcétera.

Las actividades para esta etapa son las siguientes:
a) Presentación de la palabra
b) Deletreo
c) Separación en sílabas
d) Consulta en el diccionario, si es necesario
e) Reproducción con modelo
f) Descripción de la palabra

Los siguientes ejemplos pueden servir como actividades en la 
fase de familiarización:
–	 Presentación de la palabra

Observación en tarjeta ilustrada, tarjeta escrita, escritura en la 
pizarra, cartel con la oración, frase, refrán o fragmento donde 
la palabra aparezca destacada. Presentación en adivinanzas 
y trabalenguas.
Lectura por el docente y por los escolares.

–	 Deletreo
Observación de la palabra en el pizarrón o en las libretas, para 
escuchar la repetición oral y determinar ¿cuántas letras tiene?, 
¿en qué te puedes confundir?, ¿en qué sílaba lleva el acento?, 
¿cómo empieza la palabra?, ¿cómo termina?, ¿qué letras apa-
recen en determinadas sílabas?

–	 División en sílabas
En la pizarra, en las libretas o de forma oral se determina:
¿Cuántas sílabas tiene? ¿Cuál es la sílaba acentuada?



74

LENGUA ESPAÑOLA

¿En qué sílabas hay diptongos?
Consulta el diccionario
Búsqueda de la acepción más apropiada de acuerdo con el con-
texto y fortalecimiento de la percepción visual.

–	 Utilización de esos significados en la elaboración de textos
–	 Reproducción con modelos
–	 Realización de juegos y pasatiempos, dictados preventivos
–	 Copia bien orientada y controlada
–	 Descripción de la palabra
–	 Clasificación por su acentuación; explicar por qué lleva tilde o 

no, así como explicar por qué es aguda, llana o esdrújula; qué 
regla ortográfica se cumple; determinación del género, número, 
tiempo y persona.

Etapa de fijación

En esta segunda etapa, aunque ya la escritura correcta del voca-
bulario comienza a automatizarse, es necesario dosificar muy bien 
las actividades para alcanzar los objetivos de esta fase. Se proponen 
como actividades que contribuyen a la fijación las siguientes.
–	 El estudio de la palabra según el método de análisis que mejor 

convenga a su naturaleza
–	 La formación de palabras por derivación o composición y la 

búsqueda de la familia de palabras
–	 Búsqueda de sinónimos y antónimos
–	 Empleo en oraciones
–	 Búsqueda de la palabra en otros textos
–	 La ejercitación ortográfica, en la que puede intervenir el juego
–	 La reproducción sin modelo.

Etapa de consolidación

En esta tercera etapa, el escolar ya domina la escritura y el 
significado de la palabra, y logra su reproducción sin dificultades 
pasado un tiempo prolongado de su aprendizaje, o sea, ya se hace 
consciente y adquiere solidez.

Se proponen como actividades que contribuyen a la consolida-
ción las siguientes:
–	 El empleo de las palabras en oraciones
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–	 La búsqueda de parónimos y homófonos
–	 La ejercitación en juegos y pasatiempos
–	 La autorrevisión y revisión colectiva de los trabajos.

Al trabajar un contenido ortográfico ha de tenerse claro en qué 
fase o etapa de su aprendizaje se encuentra, para poder actuar 
consecuentemente. Además, es necesario que los docentes conoz-
can las direcciones del trabajo ortográfico, para poder actuar en 
correspondencia con estas.

La estructuración del contenido ortográfico sobre la base de 
estas direcciones propicia su ejercitación a través de la lectura, la 
ampliación del vocabulario, la ejercitación gramatical y la construc-
ción de textos. Por ello los docentes necesitan conocer cuáles son 
las causas que originan las dificultades de sus escolares y rediseñar 
las estrategias pedagógicas, reforzando aquellas direcciones que se 
consideren necesarias.

La enseñanza de la ortografía debe apoyarse en el empleo de dife-
rentes medios que contribuyan a desarrollar la conciencia ortográfica y 
a la formación de motivos e intereses hacia el uso correcto de nuestra 
lengua. Entre estos podemos citar el perfil ortográfico, el mural, el 
prontuario, las fichas ortográficas y, por supuesto, el diccionario. Se 
recomienda que el prontuario se trabaje a partir de cuarto grado.

Varios autores se han referido a la utilidad de algunos de estos 
medios como: Ernesto García Alzola, Vitelio Ruiz y Osvaldo Balma-
seda, este último en su libro Enseñar y aprender ortografía plantea 
en relación con el perfil ortográfico y el mural, lo siguiente: 

El perfil ortográfico es un medio insuperable para incentivar el 
aprendizaje ortográfico. Su uso se propone tanto para el esco-
lar como para el grupo. Permiten registrar estadísticamente el 
crecimiento o decrecimiento ortográfico individual y colectivo.

Estos perfiles ortográficos no solo permiten informar mostrando 
de un golpe de vista si hay retrocesos o no en el aprendizaje; tam-
bién son convenientes para interpretarlos y derivar de ellos el 
trabajo necesario.

Son muy sencillos de confeccionar, incluso por los propios escolares. 
Pueden construirse siguiendo estas instrucciones.
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•	 Trace dos ejes uno vertical y otro hori-
zontal; ambos deben formar un ángulo 
recto (pueden realizar este trazo al final 
de la libreta, fig. 5).

•	 Disponga en el eje horizontal de tantas 
casillas como dictados vaya a efectuar 
durante el período.

•	 Haga una escala graduada en el eje 
vertical de modo que le permita situar 
la cantidad de errores que cometió el 
escolar (puede ser expresada en una escala de 0 a 20, con el objetivo 
de que algunas de las muestras puedan ser utilizadas como evalua-
ción sistemática). En el caso que se tomen algunas muestras como 
evaluación sistemática, para calificarlos se valorará la cantidad de 
palabras que se incluyen en el dictado, desglosando la clave que 
permita determinar con cuántas palabras bien escritas obtendría 
la calificación.

•	 Sitúe el punto donde se corten el número del dictado realizado 
con la cantidad de errores cometidos.

•	 Trace las curvas correspondientes de acuerdo con los resultados 
obtenidos en cada dictado uniendo la intersección de los pun-
tos en cada eje (para representar el resultado puede utilizarse 
también barras).

•	 Para el grupo se procederá de manera semejante, solo que, en 
lugar de registrar la puntuación del escolar, se reflejará la media 
aritmética del porciento de errores cometidos por el grupo en 
cada evaluación. 

Los murales son un medio eficaz para publicar el vocabulario 
o glosario de palabras, asignar tareas, divulgar los nombres de los 
mejores educandos que mejor escriben o están mejorando, así como 
el registro de datos estadísticos acerca del comportamiento ortográ-
fico, o sea, los resultados del perfil del grupo y de cada educando. 

Relacionado con el fichero, Ernesto García Alzola en su libro 
Lengua y Literatura expresa que es una ayuda didáctica de mucha 
utilidad: lo construye, lo posee y lo usa el propio educando, no solo 
para la consolidación de la ortografía, sino también para la ampliación 

Fig. 5
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del vocabulario. El fichero permite un ordenamiento estrictamente 
alfabético y sus fichas pueden ser utilizadas siempre que las necesiten, 
pues fácilmente pueden ser devueltas a su lugar. Consta de dos partes: 
las fichas y el portafichas. Las fichas son de cartulina de 75 por 125 mm; 
a cada una se le coloca una letra para el ordenamiento alfabético. El 
portafichas puede ser una caja de proporciones convenientes o puede 
construirse de cartulina, para unas doscientas fichas.

Cada palabra estudiada en clase, bien por su dificultad ortográ-
fica, bien por su destacado valor o por su dificultad conceptual, será 
llevada por el educando a una ficha. Si fuera por razón ortográfica, 
escribirá alguna acepción tomada del diccionario, redactará una 
oración, escribirá alguna otra palabra de la misma familia: derivada, 
compuesta, que presente la misma dificultad ortográfica. Cuando la 
palabra se registra simplemente para ampliar y mejorar el vocabula-
rio, pueden anotar varias acepciones y prescindirse de los ejemplos 
de derivadas y compuestas

Es importante que el docente revise constantemente los ficheros 
para su posible corrección en caso que sea preciso. Los educandos 
deben habituarse a consultarlos, a estudiarlos y deben proponerse que 
estén libres de faltas y que sean registros completos del vocabulario.

Es importante destacar que el fichero se puede confeccionar indi-
vidual o colectivo, en este último caso confeccionado con la ayuda 
de los educandos.

El prontuario es una libreta en la que en cada una de sus hojas 
se escribe una letra de nuestro alfabeto; esta se puede preparar por 
los propios educandos bajo la dirección del docente. En él se llevan 
las palabras que se trabajan en clases, o aquellas en que presentan 
dificultades los educandos, tanto porque tienen una situación orto-
gráfica que la hacen objeto de estudio, como por su significado. Los 
educandos anotan en la hoja correspondiente la palabra, su signifi-
cado y pueden además hacer algún tipo de ejercicio de división en 
sílabas, en letras, ilustrar la palabra. Permite además que, al cabo de 
cierto tiempo, los educandos tengan un pequeño diccionario de los 
vocablos que han sido objeto de estudio. 

Otros medios importantes para el trabajo con la ortografía lo 
constituyen los softwares educativos, donde el docente puede 
encontrar ejercicios diversos que sirven a los educandos para 
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consolidar el contenido, y se cuenta además con un módulo dedicado 
al docente, en el que se ofrece valiosa información metodológica 
relacionada con este componente ortográfico.

Se considera además importante la atención a los cambios pro-
puestos en la Nueva ortografía, publicada por la Real Academia de 
la Lengua Española en el 2010, los cuales se especifican, con un sis-
tema de ejercicios para su sistematización y consolidación en Nueva 
Ortografía para todos, de Dr. C. Leticia Rodríguez, Dr. C. Osvaldo 
Balmaseda y Dr. C. Ana María Abello:
1.	 En relación con el abecedario o alfabeto: 

Se precisa que el alfabeto del español está formado por vein-
tisiete letras, donde la ch y la ll se estudian como dígrafos, o 
sea, el de combinaciones de dos letras para representar un solo 
fonema. Por tales razones, debe tenerse en cuenta al ordenar 
alfabéticamente las palabras.

2.	 Para el nombre de algunas de las letras que tienen varias deno-
minaciones, se recomienda adoptar las siguientes:
b - be
g - ge
j - jota
v - uve
w - uve doble
i - i
y - ye
r - erre
rr - erre doble o doble erre.

3.	 En relación con la eliminación de la tilde en palabras con diptongo 
o triptongo ortográficos, en este particular se precisa lo siguiente:
•	 los monosílabos se clasifican en tónicos (aquellos cuya única 

sílaba se pronuncia con acento prosódico: sol, ven) y átonos 
(los que carecen de acento: de, con, su). No llevan tilde;

•	 solamente se tildan algunos monosílabos para diferenciar 
uno tónico de uno átono como dé (forma verbal) frente a 
de (preposición);

•	 se considera como diptongo cualquier secuencia de vocal 
abierta tónica y cerrada o de dos cerradas a los efec-
tos ortográficos; 
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•	 en este sentido se hace necesario aclarar que no deben 
confundirse estas palabras, que tienen como tónica la vocal 
abierta, con otras configuradas con las mismas letras, pero 
con la vocal cerrada como tónica; estas necesitan llevar la 
tilde para marcar el hiato: guíe, guías, guía, guío, lías, lía, 
fíe, fío, píe, río, frío, etcétera.

4.	 Se recomienda no usar la tilde diacrítica en el adverbio solo 
y en los pronombres demostrativos, incluso en casos de 
posible ambigüedad.

5.	 Supresión de la tilde diacrítica en la conjunción disyuntiva o 
escrita entre cifras. O sea, la conjunción o se escribirá siempre sin 
tilde y como corresponde a su condición de palabra monosílaba 
átona, con independencia de que aparezca entre palabras, cifras 
o signos, ejemplos: ¿Quieres té o café?; Terminaré dentro de 3 o 
4 días; Escriba los signos + o – en la casilla correspondiente.

6.	 La escritura de los prefijos:
•	 deben escribirse siempre unidos a la base de la que afectan 

cuando esta es univerbal sin guion: contraofensiva, contrao-
ferta, cuasidelito, exalcohólico, exmarido, posoperatorio, 
superbién, supermodelo, viceministro. Solo se usa el guion 
si la palabra base a la que afecta el prefijo comienza por 
mayúscula; cuando se antepone a una sigla o a un nombre 
propio constituido por una sola palabra o cuando la base 
es una cifra: anti-OTAN, mini-USB, y también pre-1945, 
sub-21 o super-8;

•	 se escribirán separados de la base a la que afectan cuando 
esta es pluriverbal, o sea, cuando esta está constituida por 
varias palabras: anti pena de muerte, pre Segunda Guerra 
Mundial, pro derechos humanos, super en forma o vice 
primer ministro; 

•	 el prefijo ex- se escribirá unido a la base si esta es uni-
verbal (exjugador, exnovio, expresidente, etc.), y se escri-
birá separado de la base si esta es pluriverbal: ex cabeza 
rapada, ex número uno, ex teniente de alcalde, ex primera 
dama, etcétera;

•	 algunos compuestos pluriverbales terminan siendo univer-
bales, pues se acogen a un proceso de cohesión prosódica 
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y morfológica total o completo: puercoespín, bajorrelieve, 
camposanto, hierbabuena, todoterreno. En el caso de los 
nombres propios, aunque el peso de la tradición ha man-
tenido la escritura separada de sus componentes (María 
Carmen, José María, María Ángeles) son también admisibles 
grafía univerbales como Josemaría, Mariángeles, Mari-
carmen, etcétera.

7.	 Al dividir palabras a final de línea o renglón deberá 
tenerse en cuenta que:
•	 cuando contienen equis (-x) intervocálica, se precisa que la 

equis (x), ante vocal, se considera siempre inicio de sílaba: 
anexión, boxeo. Por eso el guion de final de línea debe colo-
carse siempre delante de la equis (x): ane- / xión, bo-/ xeo. 
En cambio, cuando la equis (x) va seguida de consonante 
siempre cierra sílaba y el guion de final de línea se coloca 
detrás: inex-/ perto, mix-/ to, tex-/ til, ex/ seminarista;

•	 cuando contienen una h(hache) intercalada se dividen al final 
de línea como si dicha letra (h) no existiese: adhe-/sivo y no 
ad-/hesivo; inhi-/ birse y no in-/ hibirse; trashu-/ mancia y no 
tras-/ humancia; tampoco secuencias vocálicas, pertenezcan 
o no a la misma sílaba: al-/ cohol y no alco-/ hol; cohi-/ bir 
y no co-/ hibir; prohí-/ ben y no pro-/ híben; vihue-/ la y 
no vi-/ huela; pero sí podrán separarse cuando se trate de 
palabras prefijadas o compuestas en las que sea posible 
aplicar la división morfológica: in-/ humano, des-/ hidratado, 
coi-/ habitar, mal-/ herido, rompe-/ hielos; sin embargo, no 
podrán dividirse las palabras dejando a final de línea o ren-
glón una vocal aislada, por lo que no se admiten divisiones 
del tipo a-/ hilar, a-/ horquillar;

•	 las abreviaturas sin estructura silábica, en la mayor parte 
de los casos, no deben dividirse con guion de final de línea: 
te-/léf., ap-/do (teléf., apdo.);

•	 al dividir un compuesto, o cualquier otra expresión formada 
por varias palabras unidas por guion y este signo coincida 
con el final de línea, deberá escribirse otro guion al comienzo 
del renglón siguiente: léxico-/ -semántico, calidad-/ -precio, 
enseñanza-/ -aprendizaje, marxismo-/ -leninismo;
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•	 en el caso de que sea necesario dividir una dirección electrónica, 
deberá hacerse coincidir la partición con alguna de sus barras 
separadoras dejando esta en la primera línea y sin insertar 
ningún guion, ya que este elemento podría considerarse parte 
integrante de la dirección; ejemplo: http://www.museodel
prado.es/educacion/ educacion-propone/.

8.	 Sobre el uso de mayúscula inicial en títulos y cargos:
Los nombres que designan títulos, cargos o empleos de cualquier 
rango, por su condición de nombres comunes, se escriben con 
minúscula inicial, independientemente de que acompañen o no 
al nombre propio al que hacen referencia. Ejemplos:
•	 El rey Arturo es el personaje central de la obra.
•	 El rey se dirigió a todos los ciudadanos.
•	 El ministro visitó diferentes centros educativos del país y 

conversó animadamente con los maestros y profesores.
9.	 Sobre la escritura de los números cardinales superiores a 

treinta.
A partir de la publicación de la Nueva Ortografía de la lengua 
española en el año 2010, por primera vez se admite la escri-
tura, aunque todavía minoritaria, en una sola palabra de los 
cardinales superiores a treinta, al pronunciarse átono el primer 
componente: treintaicuatro, cincuentaidós, setentaicinco, noven-
taiocho. Sin embargo, no se ha seguido este criterio para los 
múltiplos de mil, que se seguirán escribiendo en dos palabras: 
tres mil, ocho mil, etcétera.

LA CONSTRUCCIÓN DE TEXTOS ORALES  
Y ESCRITOS

El proceso de construcción de textos forma parte de los tres 
componentes funcionales que están presentes en los objetivos de 
la disciplina y de la Educación Primaria, pues este es colofón de 
una serie de subprocesos que permiten a los educandos adquirir 
el código de la lectura y la escritura; asimilar los procesos de com-
prensión y de análisis a partir del dominio de las estructuras mor-
fo-sintácticas y acceder a la producción de textos, que evidencia el 
resultado del trabajo docente-metodológico y de adquisición de 
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saberes y habilidades sociodiscursivas que permiten una comuni-
cación eficiente. 

Los estudios especializados realizados por la Dr. C. Ileana Domín-
guez Pérez, nos proponen una actualización en los conceptos y pro-
cedimientos para el logro de los objetivos referidos a la construcción 
de textos y para ello, destaca la especialista, algunos referentes 
teóricos a tener en cuenta y que consideramos son importantes 
para la preparación de los docentes, por lo que citamos sus cono-
cimientos y experiencias como positivas para la puesta en práctica 
en la institución educativa de la Educación Primaria. 

Plantea Domínguez que la nueva visión del proceso concibe 
que: Escribir es un acto complejo puesto que supone exigencias 
simultáneas y argumenta que:
•	 En el proceso de la escritura se pueden identificar subprocesos 

necesarios: planear (organizar las ideas); transcribir o traducir 
(pasar al papel, construir oraciones estructuradas sintáctica-
mente, como primera versión del texto); editar y revisar.

•	 Al escribir se puede ir de uno a otro (avanzar o retroceder);
•	 Se postulan estrategias para que el que escribe supere la revisión.

Las nuevas formulaciones de la lingüística las asumen la Lin-
güística del texto y el análisis del discurso, al reconocer el texto o 
discurso como instrumento de pensamiento y comunicación y con-
vertirlo en su objeto de estudio. La lingüística del texto considera 
que los textos, en tanto unidades significativas de comunicación, 
se construyen a partir de determinados mecanismos entre los que 
se destacan la coherencia y la cohesión. 

En la construcción de textos, lo importante no es enseñar solo 
cómo debe ser la versión final de un escrito, sino mostrar y aprender 
todos los pasos intermedios y las estrategias que deben utilizarse 
durante el proceso de creación y redacción. Se considera la ense-
ñanza de un conjunto de actitudes hacia el escrito y las habilidades 
correspondientes para saber trabajar con las ideas y las palabras.

Domínguez considera que el análisis realizado evidencia cómo la 
enseñanza de la lengua heredó las limitaciones de la lingüística de 
la época. Considérese que los componentes de la asignatura Lengua 
Española: lectura, expresión oral y escrita, gramática, vocabulario 
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y caligrafía, se desarrollaban de forma aislada, paralelamente, sin 
vincularlos de manera directa. Así se dedicaban clases a cada uno 
de estos aspectos y el proceso comunicativo, que se nutre de todos, 
quedaba fragmentado al no tenerse en cuenta sus dos procesos 
básicos: construcción y comprensión de significados. En estos últimos 
años se le dedica interés al logro de clases integradas, para las cuales 
se ofrecen en estas sugerencias metodológicas algunas variantes.

Señala Domínguez que existen tres episodios (etapas o subpro-
cesos) en el proceso de escritura. Estos episodios son inseparables 
y están en constante interacción entre sí durante todo el proceso. 

Se refiere a la preescritura (período de preparación o incubación), 
escritura y reescritura; procesos que llegaron a nuestra institución 
educativa a partir de la incorporación de Cuba al Laboratorio Lati-
noamericano de Evaluación de la Calidad Educacional (LLECE) y 
que se especificaron y aplicaron con las adecuaciones a los planes 
de estudio y las metodologías. Estos pasos del proceso se explicitan 
a continuación:
•	 la preescritura representa el período de incubación en el que el 

escritor, de alguna manera, se prepara para lo que será escrito. 
Esta preparación puede ser para la escritura de un borrador, 
pero también para la escritura de una palabra, una frase, un 
párrafo o un texto;

•	 la escritura implica el momento en que las palabras, fuera del 
control consciente del escritor, fluyen y encuentran un significado 
que puede o no haber sido intentado por el escritor. En este 
episodio las palabras se manifiestan por sí mismas para expresar 
cualquier idea que subyace a estas. Las ideas no son ni premedi-
tadas ni predecibles, sino producto del acto mismo de la escritura;

•	 la reescritura, por su parte, constituye el episodio en el que el 
escritor modifica y pule, hace legible lo que ha sido escrito y le da 
sus propias respuestas. Este subproceso contempla dos aspectos: la 
revisión y la reelaboración. En la revisión el escritor realiza modi-
ficaciones y reelaboraciones del texto, cambios totales y parciales 
de las ideas, la organización y el estilo.

Estos tres momentos interactúan en las distintas etapas, en 
cada borrador de la escritura. En algunos casos, por ejemplo, la 
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reescritura (o la revisión) se convierte en la preescritura o ensayo del 
siguiente borrador (palabra, frase, párrafo o del texto completo).

Aprender a escribir entraña una serie de compromisos nunca 
evidentes en sí mismos: implica que las personas escriban, hablen 
y lean mucho. Es necesario recordar que la escritura es una macro-
habilidad y que el procedimiento natural para desarrollarla es la 
práctica constante. De aquí que en la Educación Primaria, desde 
los primeros grados, se incluye como objetivo fundamental la pro-
ducción de textos, desde las estructuras más simples, hasta algunas 
más complejas en los grados quinto y sexto.

Los procesos de redacción dependen del estilo cognitivo indi-
vidual y de la personalidad de cada uno. Se necesita una nueva 
organización del aula, una nueva interacción docente-educando y 
educando-educando, nuevas actividades y ejercicios que permitan 
que el escritor que cada persona lleva dentro pueda emerger y 
crecer hasta hacerse adulto.

Las tres etapas que este modelo describe son lineales y sucesi-
vas. Presupone que, si se siguen de forma ordenada, el educando 
puede llegar a obtener un escrito aceptable.

En la institución educativa actual de primaria, a partir de los 
estudios, criterios y resultados investigativos de diversos autores, 
se han generalizado pasos o momentos de este proceso que hoy 
se aplican en las clases de Lengua Española y de otras disciplinas 
para lograr resultados eficientes en los escritores, que son nuestros 
educandos. Estos pasos, momentos o subprocesos son: 
•	 La planificación: consiste en definir los objetivos del texto y 

establecer el plan que guiará el conjunto de la producción. Esta 
operación consta, a su vez, de tres subprocesos:
–	 la concepción o generación de ideas,
–	 la organización,
–	 el establecimiento de objetivos en función de la 

situación retórica.
Los autores distinguen dos tipos de planes:
–	 los procesuales, que tratan de la forma en que los escritores 

realizarán el proceso,
–	 los de contenido, cuya función es transformar las ideas 

en texto escrito.
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Estos planes pueden conformarse con ideas rectoras o frases, 
palabras claves o ideas centrales. 

•	 La textualización: está constituida por el conjunto de opera-
ciones de transformación de los contenidos en lenguaje escrito 
linealmente organizado. La multiplicidad de demandas de esta 
operación (ejecución gráfica de las letras, exigencias ortográficas, 
léxicas, morfológicas, sintácticas, etcétera), que consiste en pasar 
de una organización semántica jerarquizada a una organización 
lineal, obliga a frecuentes revisiones y retornos a operaciones 
de planificación.

•	 La revisión: consiste en la lectura y posterior corrección y mejora 
del texto. Durante la lectura, el educando evalúa el resultado 
de la escritura en función de los objetivos del escrito y la cohe-
rencia del contenido en función de la situación comunicativa, la 
unidad, calidad y claridad de ideas, y la creatividad que puede 
haberse logrado.

A partir de estos modelos que atienden y estudian el proceso, 
se han comenzado a nombrar momentos o subprocesos a cada uno 
de ellos para distinguirlos de las etapas de la enseñanza que debe 
atender el docente en cualquier actividad de escritura y que, según 
consenso de los investigadores de la didáctica de la escritura, son 
tres: orientación, ejecución y control.

Es por ello que se insiste en la necesidad de no confundir el pro-
ceso del educando cuando escribe con las etapas de la actividad de 
escritura; de aquí que consideramos importante para la preparación 
de los docentes destacar las diferentes posiciones, para que, al plani-
ficar y ejecutar las clases, se reconozca cómo prever cada actividad.

En la actualidad existe un creciente interés en considerar de 
forma integrada tanto los componentes cognitivos como los pro-
cesos motivacionales que influyen en el aprendizaje, porque para 
aprender es imprescindible “poder” hacerlo, lo cual se refiere a 
las capacidades, los conocimientos, las estrategias y las destrezas 
necesarias, pero, además, es importante “querer” hacerlo, tener la 
disposición, la intención, la motivación y la persistencia suficientes. 

Por otra parte, el aprendizaje no queda, en absoluto, reducido 
exclusivamente al plano cognitivo en sentido estricto, sino que es 
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afectado también por otros aspectos motivacionales lo que subraya 
la enorme interrelación que mantienen el ámbito cognitivo y el 
afectivo-motivacional.

Esta instrumentación práctica del proceso de construcción tex-
tual se reestructura a partir de la presentada por Domínguez “Las 
competencias de un eficiente constructor textual (…)” y se amplían 
a continuación.

En la primera etapa se ofrecen las orientaciones pragmática, 
semántica y sintáctica de la tarea y se precisa el medio de comuni-
cación, en este caso a través del canal escrito. En este subproceso 
de planeación se actualiza la cultura del educando, se revela su 
personalidad y se adecua al contexto de producción. Desde el 
principio se activan las estrategias cognitivas y metacognitivas.

Es el momento de:
•	 la motivación; “sentir deseos de”, disponerse a trabajar e inver-

tir tiempo en ello, sentirse capaz de hacer la tarea, generar 
expectativas;

•	 la formulación de objetivos que permiten definir los propósi-
tos del texto (objetivos generales, específicos, informativos y 
actitudinales);

•	 la ideación al recuperar ideas de la memoria que pueden ser 
relevantes para la tarea de escritura: conocimientos sobre el 
tema, esquemas discursivos, técnicas de trabajo, datos sobre el 
posible receptor para tomar decisiones retóricas; orientarse en 
la organización de las ideas según el objetivo;

•	 la creatividad, maneras de mirar, de pensar y de hacer: imaginar 
cómo realizar la tarea, crear formas alternativas para enfrentarla, 
proponer cambios al tema, al contenido, a la forma;

•	 la elaboración del plan: de interrogantes, de enunciados, de tesis;
•	 la relectura y revaloración de todo lo planeado;
•	 el producto: textos iniciales: listas, esquemas, planes, mapas 

conceptuales, gráficos, anotaciones libres.

En la etapa previa, en la que se puede partir de la producción 
de textos orales, de la lectura de textos o de otras actividades, es 
importante que los docentes utilicen procedimientos para la pre-
vención de errores, fundamentalmente ortográficos o gramaticales.
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La ejecución es la segunda etapa a la que el docente conduce al 
educando para que textualice la información planeada anterior-
mente. Esta escritura no es definitiva, puede realizarse por partes 
y volver a ellas. La elaboración del significado provoca, a menudo, 
borrones continuos para adecuarlo a una determinada sintaxis, a 
un objetivo específico. Se cambia el orden de los elementos, se sus-
tituye una palabra o una idea por otra, se articulan y desarticulan 
oraciones y párrafos. Se precisan y valoran, además, los aspectos 
formales y de presentación que exige todo texto escrito, se relee 
y reorganiza lo producido.

La textualización es el subproceso que soporta la sobrecarga 
cognitiva mayor por lo que también necesita la activación de las 
estrategias cognitivas y metacognitivas, y de la creatividad, para 
enfrentar positivamente las dificultades con soluciones adecuadas. 
El docente debe orientar activa y adecuadamente este momento, 
sobre todo si no ocurre en presencia de él para que no decaiga la 
motivación por la tarea y la actividad sea un disfrute, más que una 
tarea de clase. Se tendrá en cuenta que, de acuerdo con el desarro-
llo de habilidades de los educandos, los subprocesos que ocurren 
en ellos se manifestarán de diferente manera y velocidad, por lo 
que hay que atender a todos y, además, considerar la posibilidad 
de los educandos a equivocarse. 

Aunque el control está presente en todo el proceso, hay un 
último momento didáctico, de cierre, en que se concluye la acti-
vidad, escuchando algunos textos concluidos, las inquietudes que 
manifestaron los educandos durante el proceso, orientando cómo 
continuar. Permitir el diálogo, el intercambio, sugerir ideas, ejem-
plificar, crear actividades productivas que los ayuden a mejorar, es 
también una manera de concluir el proceso, de manera que quede 
abierto a una nueva tarea de escritura.

El subproceso autorrevisión se activa desde que el educando relee 
lo que planea, revisa su plan, arregla lo escrito, borra y vuelve a 
escribir durante todo el proceso. Tiene un momento final cuando 
el texto queda, finalmente, escrito.

El producto: el texto concluido, cuando el educando quede 
satisfecho con su construcción. Este será el momento final del 
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proceso y marcará el inicio de una nueva tarea de escritura y de 
un nuevo proceso.

En el proceso de enseñanza-aprendizaje, de la construcción de 
textos escritos, es fundamental que los docentes planifiquen en sus 
sistemas de clases, aquellas que se dedicarán a la revisión colectiva 
de lo que han escrito los educandos. Estas clases deben ser muy 
bien concebidas teniendo en cuenta el grado, las potencialidades 
y dificultades de sus educandos.

Sugerencias para hacer la revisión colectiva

Ejemplo 1
a) Selección de uno de los trabajos con resultados promedio para 

escribirlo en el pizarrón y dirigir acciones de revisión colectiva, 
con un sistema de preguntas que lleve al educando a reconocer 
la presencia de aspectos que preparan para la comprensión de 
la situación comunicativa: propósito, secuencia, género, regis-
tro, y que posibiliten la rectificación de los errores que se van 
detectando en el proceso de revisión.

	 El docente debe lograr que los educandos observen si han sido 
cumplidas las reglas para el logro de la coherencia global, de la 
concordancia oracional y de la cohesión textual, e ir rectificando 
los errores que se observen.

	 A través de la observación y el análisis se percatarán de los 
aspectos que tienen que ver con la legibilidad: el uso correcto 
de las normas ortográficas y caligráficas, y de la puntuación. 

b) Se realizan las rectificaciones y el mejoramiento del texto 
que se tomó como ejemplo, quedando escrito en el otro 
plano del pizarrón.

c) Al concluir el trabajo de revisión, el texto que ha quedado 
mejorado, podrá copiarse por todos los educandos o solo por 
aquellos que requieren de acciones de mejoramiento caligráfico. 

	 Si se decide que todos copien el texto que ha quedado como pro-
ducto, es necesario reconocer que este ya no es el del educando 
que se seleccionó inicialmente, sino el que colectivamente se 
reconstruyó, por lo que se pudiera copiar, o dirigir una actividad 
individual para que cada educando, a partir de ese borrador, 
vuelva a textualizar su propio texto.
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Ejemplo 2

Siguiendo la guía de preguntas y actividades que el docente uti-
lizará para dirigir el análisis de un texto, cada educando, o por 
dúos de estos, hará la revisión de su propio texto, rectificando 
los errores cometidos. Con esta variante cada uno autorrevisa su 
trabajo, dirigido colectivamente por su docente. Los educandos 
pueden rectificar, tachar o añadir sobre su propio texto, o ir escri-
biendo el nuevo texto a continuación. Después de este proceso 
ha quedado un nuevo texto, que podrá servir como borrador 
para seguir mejorando el mismo o concluir la actividad con una 
valoración general y colectiva de los resultados.

Ejemplo 3

Revisión colectiva de los trabajos en el aula: después de 
una primera revisión individual de los trabajos por el docente, 
se selecciona uno que tenga determinados errores que puedan 
ser analizados y corregidos con la participación del grupo. Para 
ello el método tradicional es copiar, sin errores ortográficos, el 
texto escogido en la mitad del pizarrón. En la otra mitad se va 
copiando el texto según se van haciendo las correcciones y por 
último se indica un ejercicio de copia del texto resultante.

Ejemplo 4

Revisión por dúos: se intercambia el texto por revisar con un 
compañero; se realiza también con la guía del docente y se pro-
cede de la siguiente forma:
•	 Se informa el objetivo de la clase o actividad y se explica 

la guía de análisis. Esta guía se confecciona según el obje-
tivo del análisis.

•	 Se reparten los textos que serán objeto de revisión. Se le 
entrega a cada grupo una redacción que no pertenezca a 
ningún miembro del equipo.

•	 Se da un tiempo para la lectura y revisión, de manera que 
los educandos puedan encontrar los errores, reconocer las 
dificultades y proponer soluciones efectivas. A cada edu-
cando le corresponde revisar el texto de su compañero y 
a este el de él.
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•	 Debe insistirse en que las propuestas de cambio no alteren el 
contenido esencial del texto ni el estilo individual de su autor.

•	 Pueden colaborar en la revisión y preguntar cómo lo resolverían. 
La clase debe ser de intercambio entre los educandos, escu-
char propuestas, consultar con el docente, y dar importancia 
a la toma de decisiones entre ellos de manera que puedan ir 
incorporando habilidades de revisión para sus propios escritos.

Ejemplo 5

Revisión por equipos: se dan las orientaciones generales de 
cómo proceder, por medio de un sistema de preguntas o aspectos. 
El docente debe tener la habilidad de proporcionar a cada equipo 
lo que cada uno puede revisar de acuerdo con el desarrollo de sus 
habilidades de escritura. Debe atender a cada grupo, haciendo 
sugerencias y orientando el respeto por las ideas del autor.

Ejemplo 6

Autorrevisión: cada educando revisa su propio trabajo, encuen-
tra sus errores y se propone soluciones para su reescritura. Puede 
pedir opinión a sus compañeros o al docente.

Ejemplo 7

Segunda o tercera revisión: es aquella que hace el escolar de 
su escrito después que ha sido revisado por el docente o por sus 
compañeros. En ella se analizan los señalamientos y las sugerencias 
y se reescribe el texto aceptándolas o modificándolas según se 
considere por el educando. Luego se somete a una nueva revisión.

Ejemplo 8

Revisión oral: para esta revisión se debe tener desarrolladas las 
habilidades de escucha y de revisión.
•	 Se lee en voz alta el texto construido por un escolar.
•	 Se analiza oralmente por partes, releyendo estas todas las veces 

que resulte necesario.
•	 Se hacen las propuestas de mejora y se escriben en la pizarra 

los cambios fundamentales.
•	 Deben ser textos cortos y de dificultades evidentes que permi-

tan su fácil detección al ser escuchados.
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Estas variantes serán enriquecidas por los docentes, los que de 
manera sistemática utilizarán las propuestas u otras que les permitan 
el logro de la calidad en lo que producen sus educandos.

La construcción de textos escritos es un proceso sumamente 
complejo que responde al nivel creación. En este sentido, para 
lograr que nuestros educandos construyan textos con mejor calidad, 
es importante que los docentes tengan dominio de las siguientes 
interrogantes que aparecen detalladas en diversas bibliografías:

¿En qué consisten las dimensiones discursiva, textual y de con-
venciones de legibilidad?

¿Qué contenidos se tienen en cuenta en cada dimensión al 
escribir diversos tipos de textos?

¿Qué se evalúa en cada una de estas dimensiones?

En la siguiente tabla estos se presentan con sus indicadores de 
evaluación correspondiente:

Dominio Contenidos

Discursivo

Propósito, secuencia y adecuación a la consigna

Género

Registro

Textual

Vocabulario

Coherencia global

Concordancia oracional

Cohesión textual

Convenciones de 

legibilidad

Ortografía literal inicial 

Aplicación de normas de ortografía literal

Puntuación

¿Qué es lo discursivo en un texto escrito?
Consiste en que el texto escrito por el educando evidencie las 

marcas propuestas desde la situación comunicativa. Entre esos 
aspectos discursivos se encuentran el género (si el texto cumple 
las características de la carta, la noticia, el cuento, …, etc.), y el 
registro (adecuación del lenguaje y la estructura sintáctica). 

¿En qué consiste lo textual?

Comprende todos los elementos de estructura interna del texto, 
tales como: el vocabulario, la coherencia, la concordancia oracional 
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y la cohesión (mantención de la unidad temática, progresión infor-
mativa y conexión).

¿En qué consiste la dimensión de convenciones de legibilidad?

Son todas las convenciones que incluyen aspectos caligráfi-
cos, de extensión (constitución de los párrafos) y ortográficos. 
Lo principal es la legibilidad del texto, es decir, que pueda ser 
claramente entendido.

A continuación se detalla cada uno de los contenidos corres-
pondientes a los dominios antes mencionados: 

Discursivo

Propósito la secuencia y adecuación a la consigna: se refiere a 
la capacidad para responder satisfactoriamente a la tarea comu-
nicativa. “Propósito” se define como la actividad verbal asociada 
(narrar, informar), y la “secuencia” consiste en dar razones, según 
lo exigido desde la pregunta, y la “adecuación a la consigna” se 
refiere al ajuste al tema.

Género: consiste en la forma prototípica, relativamente estable 
y socialmente consensuada con que los textos circulan en sociedad 
tales como las cartas, de las que se evalúa si contiene saludo, marcas 
de segunda persona y si se orienta a un destinatario.

Registro: es la adecuación a la situación comunicativa escrita 
en registro formal (expresiones y marcas de respeto y distancia 
como la voz usted, entre otras); no se aceptan marcas de oralidad. 
Por ejemplo, “quería decirle que”. Por otra parte, en el informal 
(utilización de la segunda persona), se aceptan frases de cariño 
y de intimidad. 

Ejemplo:

No es lo mismo las expresiones que se emplean en una carta 
oficial, que en una familiar.

Textual 
Vocabulario: en este indicador se evalúa la variedad del vocabu-

lario, que se evidencia específicamente cuando no se repiten pala-
bras, ni se usan muletillas, que es un elemento léxico utilizado en la 
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oralidad (por ejemplo: ‘bueno’,‘¿no es cierto?’, ‘nada’, entre otras). 
Además, se evalúa la precisión del vocabulario, lo que se evidencia 
en el uso de los vocablos según su significado habitual.

Coherencia global: se refiere al logro de la continuidad temática, 
es decir, al ajuste al tema durante todo el texto escrito, si bien la 
coherencia es una propiedad textual que emerge tanto de la 
mantención del tema como de la progresión hacia nueva infor-
mación. Evalúa la mantención del tema central a lo largo de todo 
el texto escrito, así como la progresión hacia nueva información. 

Concordancia oracional: abarca tanto la concordancia nominal 
(sustantivo y sus determinantes), como la concordancia verbal 
(sujeto y predicado).

Cohesión: se logra según el uso de diversos mecanismos de 
orden discursivo, tanto a nivel del texto como a nivel de la oración, 
que permiten asignar unidad al texto, ya sea por la mantención 
de los referentes, por la relación entre diferentes ideas mediante 
nexos o por la completitud sintáctica de las oraciones.

Se tiene en cuenta:
•	 Omisión o mal uso de conectores, ejemplo: además, después, 

luego, entonces, etcétera.
•	 Omisión de palabras o fragmentos de la oración.

Convenciones de legibilidad

Ortografía inicial: se refiere a la asociación entre fonema y 
grafema. 

Aplicación de normas de ortografía literal: se tiene en cuenta el 
manejo de reglas ortográficas a través de la escritura de palabras 
en que, aunque se evidencia una asociación fonema-grafema, este 
último no corresponde según las normas ortográficas. 

Puntuación: se tiene en cuenta los siguientes errores: inte-
rrupción de una oración con un punto, ausencia de coma en una 
enumeración y ausencia de punto y seguido cuando es necesario. 

De lo anterior se precisa que el docente debe lograr que los 
educandos conozcan estas dimensiones con sus indicadores, para 
que lo tengan en cuenta en la construcción de los textos que 
escriben y en su autorrevisión. 
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Para lograr la calidad de la construcción de textos escritos de 
los educandos, le sugerimos al docente que, al planificar sus clases, 
tenga en cuenta lo siguiente:
•	 Habituarlos a leer en voz alta todo lo que escriben, ya 

que de esta manera se dan cuenta rápido de los errores y 
cómo solucionarlos.

•	 Motivarlos, facilitarles, orientarles y brindarles niveles de ayuda, 
ya que ellas y ellos son los que deben escribir sus textos, por lo 
que deben concientizar su proceso, analizando en qué tienen 
logros, en qué se equivocan, por qué, cómo solucionar los pro-
blemas y cómo avanzan de una versión a otra, aumentando su 
autoestima y deseos de comunicarse por escrito. Finalmente, 
el docente y el educando deben compartir el rol de revisores.

•	 Utilizar el borrador que va apareciendo durante el pro-
ceso de escritura, con dos vertientes de utilidad: una como 
herramienta didáctica del docente y otra, como instrumento 
útil para el educando.

•	 Diseñar clases diferentes de revisión y ajuste de los textos, 
tanto de forma colectiva como individual, con el propósito 
de reflexionar sobre los errores cometidos y aprender de ellos 
para prevenirlos en otros textos que construya.

•	 Dirigir el proceso de enseñanza-aprendizaje de la ortografía y 
la puntuación, de forma sistemática, desde la escritura, pero 
más desde la oralidad; si se trabaja con la expresión oral y 
correcta dicción de las palabras y oraciones, se puede lograr 
una mejor escritura de estas. 

•	 En las clases de construcción textual concebir un modelo de 
construcción donde se tenga en cuenta: generar cuestionarios 
acerca del tipo de texto y situación de enunciación involucrada 
(¿qué texto debo escribir?, ¿cuál es el propósito de la escritura?, 
¿quiénes serán mis receptores? Por ende, ¿qué vocabulario 
debo usar, qué registro, qué estrategias puedo usar para dejar 
claro mi mensaje y mi propósito?, etcétera.)

•	 Diseñar esquemas de estructura discursiva (introducción, de
sarrollo y conclusión).

•	 Modelar recuadros secuenciales del discurso (opinión, razones).
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•	 Diseñar mapas conceptuales que permitan a los educandos 
“completar” las orientaciones y etapas de la escritura, etcétera.

LA ENSEÑANZA DE LA CALIGRAFÍA 

Según las investigaciones realizadas por la destacada profesora 
Raquel González (1979) citando a Amado Alonso, expresa que la 
caligrafía es una palabra compuesta por las voces griegas kalós, 
bello y gráphoo, escribir. Como indica su nombre, la caligrafía es el 
arte de escribir con bella letra, y su enseñanza puede influir posi-
tivamente en el desarrollo de la sensibilidad estética de los niños, 
pero debemos considerarla, fundamentalmente, en su aspecto 
funcional de destreza en la escritura como medio de comunicación.

En esencia, se considera que la caligrafía es el arte de escribir 
con belleza, y constituye la manifestación externa de la escritura. 
Sin embargo, es considerado como un acto de carácter personal, 
por lo que cada persona al escribir evidencia determinados rasgos 
que caracterizan su escritura.

Es muy importante la atención a este componente desde el 
mismo momento en que se inicia el aprendizaje de la lectura y la 
escritura en el primer grado, al establecer la correspondencia entre 
el lenguaje oral (oyen y hablan) y el visual (ven escrito y luego escri-
ben), o sea, entre la comunicación que se establece en un tiempo 
por medio de signos sonoros (fonemas), y la que ocupa un espacio 
y se obtiene por medio de signos gráficos (grafemas). Todo ello les 
permite que aprendan a escribir; reproducir el habla por medio de 
la secuencia de los signos gráficos en la escritura, proceso inverso 
de la lectura. Ambos procesos, lectura y escritura, constituyen una 
evidencia de la unidad y lucha de contrarios que se manifiesta en 
el lenguaje escrito.

La enseñanza de la caligrafía no se circunscribe a los dos 
primeros ciclos de la enseñanza primaria, sino que se extiende 
hasta el tercer ciclo. Esta debe lograr que los educandos utilicen 
eficientemente la escritura como “instrumento” esencial para el 
aprendizaje de los contenidos de las demás disciplinas y manifes-
tación de su desarrollo cultural.
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Los docentes deben tener presente que la enseñanza y apren
dizaje de la caligrafía está directamente vinculada con los conte-
nidos de los demás componentes de la asignatura, desde el mismo 
inicio del aprendizaje de la lectura y la escritura en el primer grado 
en el establecimiento de la relación fonema-grafema y el dominio 
de la cursiva con su trazado de rasgos y enlaces; luego en la apro-
piación de los contenidos gramaticales y el desarrollo de habili-
dades en la construcción oral y escrita, y ortográfica. En tanto, la 
caligrafía constituye un medio importante para la sistematización 
de los contenidos de los demás componentes; y siempre que sea 
posible vinculada con los textos que se leen.

El proceso de enseñanza-aprendizaje de la caligrafía

La institución educativa de la primaria ha tenido tradición de 
escritura correcta, y en ese empeño la especialista Raquel González 
(1979) escribió las Orientaciones Metodológicas para los docentes. 

En el primer ciclo (primero y segundo grados), el objetivo fun-
damental de la caligrafía se centra en la etapa de adquisición de 
la lectura y el aprendizaje de la escritura, lo que implica el trazado 
de todos los grafemas mayúsculos y minúsculos del alfabeto. 

En el caso del segundo ciclo (tercero y cuarto grados), el trabajo 
con este componente se sustenta en las habilidades logradas en el 
primer ciclo, relacionadas con el aprendizaje del trazado y enlace 
de minúsculas y mayúsculas. Ya en este ciclo se considera que se 
está en condiciones de elevar las exigencias de la caligrafía propia-
mente dicha, donde además de continuar el trabajo encaminado 
al desarrollo de hábitos y habilidades sobre lo aprendido, puedan 
lograr legibilidad en la escritura, así como inclinación, uniformi-
dad, relativa rapidez y belleza adecuadas. Constituyen objetivos 
también de este ciclo, fundamentalmente ya en el cuarto grado, 
el logro de la fluidez y la armonía en la escritura.

En el tercer ciclo (quinto y sexto grados) el objetivo de la caligra-
fía está dirigido al mantenimiento de las habilidades caligráficas 
adquiridas mediante el trabajo de todas las asignaturas, así como 
para el tratamiento individual a los educandos, que lo requieren 
para garantizar una escritura correcta, en tanto algunos educan-
dos al terminar el segundo ciclo tienen dificultades con la letra, 
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lo que se agudiza en el tercer ciclo, pues en ocasiones no se les 
ofrece un tratamiento sistemático, ni remedial en el propio proceso 
de la escritura.

Al igual que en los demás componentes de la asignatura 
Lengua Española, la caligrafía requiere del docente el conoci-
miento y dominio de métodos y procedimientos necesarios para 
la enseñanza de los contenidos caligráficos. En este sentido, el 
docente constituye la principal imagen que desea imitar casi todo 
educando, por lo que debe dominar los hábitos y habilidades 
relacionados con la escritura bella y correcta. Cuidará siempre de 
la utilización del mejor tipo de letra que enseña y en la pizarra 
debe escribir con una correcta caligrafía.

Es importante, además, que el docente preste atención a algu-
nos requerimientos para mantener una postura correcta al escribir: 
•	 La forma de sentarse.
•	 La manera de colocar el cuaderno y la libreta.
•	 La manera de sostener el lápiz.
•	 La distancia que debe existir entre los ojos y la superficie 

donde se escribe.
•	 La manera de escribir.

La actividad de caligrafía se organizará atendiendo a los 
momentos de toda actividad cognoscitiva: introducción, ejecución 
y control. No obstante, en su desarrollo se tienen en consideración 
elementos de carácter metodológicos. 

En la introducción de la actividad caligráfica, además de la pre-
paración del pizarrón y otros materiales a utilizar, es importante 
que se atienda a todo lo relacionado con los requerimientos para 
una buena escritura, desde la postura hasta la manera de escribir, 
todo ello en dependencia del grado y el nivel de desarrollo de 
habilidades logradas. Seguidamente se orientará hacia el obje-
tivo que se persigue, o sea, para qué se realizarán las actividades 
caligráficas. Se aprovecha para presentar el contenido, sin entrar 
en detalles de su realización.

Durante la ejecución, que es el momento que ocupará el mayor 
tiempo, el docente realiza la explicación auxiliado de la demostra-
ción y de la representación auditiva y visual de manera simultánea. 
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Se realiza la acción motora simultánea a la sonora: según traza, 
pronuncia. Los educandos, a su vez, realizan el trazado de rasgos, 
letras y enlaces en el aire bajo la conducción del docente, lo que 
constituye verdaderamente, una triple representación simultánea: 
en forma auditiva (la pronunciación), visual (ven la forma y el 
trazo del docente) y cinética (hacen el movimiento).

Es importante que en cada ejercicio que se realice, el docente 
dirija la atención hacia aquellos elementos más importantes, como 
la observación detallada de las letras, los rasgos que las componen, 
dónde inicia el trazado, si son rasgos que suben (ascendentes) o 
que bajan (descendentes), los enlaces que unen a las letras en la 
palabra, las transformaciones que ocurren en determinadas letras 
al enlazarse con otras y otros que considere necesarios.

Durante la explicación se hará notar que existen determinadas 
letras que tienen rasgos comunes en su trazado, haciendo énfasis 
en ello; de igual manera se atenderá la identificación de los demás 
rasgos que tipifican la letra que se ejercita.

El docente debe estar atento a lo que van realizando los 
educandos, de manera que le permita controlar su realización y 
corregir a tiempo los posibles errores. Siempre exigirá que cada 
trazo, rasgo o letra se trace mejor que el anterior y que se siga la 
muestra que aparece en el ejemplo que se le presenta.

La actividad de caligrafía se combina con contenidos de otros 
componentes, como ortográficos y gramaticales; se debe explicar 
la dificultad ortográfica o gramatical, según se trate. De igual 
manera, cuando se trata de copia de determinados fragmentos 
de textos, ya sean literarios o no, es importante que se identifique 
la obra a la que pertenece el fragmento a copiar, que se expre-
sen oralmente sobre ella y que lean el fragmento seleccionado 
antes de la copia. 

Durante la realización de cada ejercicio el docente atenderá, 
en correspondencia con el grado y habilidades logradas: forma, 
inclinación, uniformidad, tamaño, armonía y demás elementos 
indispensables para lograr una escritura correcta. 

El control se realizará desde el mismo momento que se inicia 
la actividad, de manera tal que se controle el proceso de la acti-
vidad completa y el docente pueda tener una percepción lo más 
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completa posible del dominio de los contenidos y el desarrollo de 
las habilidades caligráficas, referidas fundamentalmente a la cali-
dad de la escritura, el trazado y enlace de mayúsculas y minúsculas.

En este sentido se precisa que en el caso del grado quinto la 
caligrafía no se asume como una clase pura, se atenderá sistemá-
ticamente a partir de las necesidades de los educandos. Aclaramos 
que, si se presenta alguna dificultad generalizada en el grupo, se 
pueden emplear los procedimientos didáctico-metodológicos que 
se utilizan en grados anteriores.

Es importante que el docente conozca los logros y deficiencias de 
cada educando, para ofrecerles el tratamiento requerido y lograr 
que desarrollen habilidades en la crítica y fundamentalmente 
en la autocrítica, de manera que, cada vez más, sean capaces de 
autocontrolarse y estar conscientes de las principales insuficiencias 
que deben superar.

Entre las dificultades que presentan los educandos, según 
plantea González, y considerando las que con mayor frecuencia 
se encuentran, a continuación se exponen:
1.	 Orientación inadecuada de la inclinación de las letras. 
	 Se elimina mediante la colocación adecuada del cuaderno al 

escribir o con el apoyo de líneas trazadas que atraviesen el pau-
tado horizontal.

2.	 Interrupción en el trazado de las letras al integrarlas en la 
escritura de las palabras. 

	 Es importante la exigencia de no colocar tildes o puntos antes 
de terminar la escritura de la palabra completa. Además, se 
puede auxiliar de ejercicios de trazado de óvalos sucesivos de 
una extensión de hasta cinco centímetros.

3.	 Deficiencias en los enlaces de las letras en las palabras. 
	 Se debe hacer observar de manera reiterada la forma correcta 

de cada uno de los enlaces, según las combinaciones grafemá-
ticas (de las letras).

4.	 Incumplimiento de los límites de cada una de las letras en 
correspondencia con el pautado. 

	 Se considera que se elimina atendiendo a la forma correcta de 
tomar el lápiz o bolígrafo para escribir y de manera general la 
postura correcta.
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5.	 Cambios en la forma de las letras.
	 Es importante que, desde el primer grado, cuando se está 

aprendiendo a escribir, comprendan que cada letra tiene su 
forma y deben respetarla.

6.	 Separación indebida entre letras y palabras. 

Para la solución de estas dificultades y otras que se presenten 
en el propio proceso, es importante que en todas las actividades 
donde se escriba se exija que los educandos aprecien su trabajo 
y lo comparen con lo anterior, de manera que puedan valorar la 
calidad de lo realizado y en qué se han equivocado. Por su parte 
el docente debe estar atento para ofrecer en el momento más 
oportuno las ayudas necesarias y los estímulos merecidos por el 
esfuerzo realizado y los resultados obtenidos.

La revisión y el control de todo lo que escriben los educandos es 
un reto para el docente, por la importancia que tiene la prevención 
y la rectificación de los errores, en el momento oportuno.

TRATAMIENTO METODOLÓGICO  
DE LAS UNIDADES

UNIDAD 1

Esta unidad, como es la primera del curso, se dedicará a la ejer-
citación de los contenidos tratados en el grado precedente, que a 
la vez constituyen condiciones previas para el tratamiento de los 
nuevos contenidos de las unidades siguientes.

Para el desarrollo de esta unidad se trabajarán textos escritos en 
prosa y en verso. En esta variedad que se presentan, se debe tener 
en cuenta que los educandos lean con una adecuada corrección, 
fluidez, expresividad y comprensión. Al abordarlos el docente no 
puede perder de vista lo siguiente:

En el poema “¡Así, la escuela es así!”, se debe insistir en la inter-
pretación de la última estrofa; en este sentido el docente debe 
lograr que los educandos den los argumentos de lo que significa 
la institución educativa para ellos y realicen comentarios de la 
impresión que les causó el primer día que llegaron a ella.
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El texto “Las tareas de la casa” ofrece la posibilidad de reflexio-
nar con los educandos acerca de la cooperación en las tareas del 
hogar, su participación y responsabilidad sin distinción de sexo. 
No se pueden perder de vista valores como: la unidad entre los 
miembros de la familia, la ayuda mutua y el respeto.

“El respeto a los vecinos” es un texto donde predomina la 
narración. Su contenido brinda la posibilidad de reflexionar con 
los educandos acerca de la convivencia en el barrio y el respeto 
que debe existir entre los vecinos. Se debe insistir en el compor
tamiento de cada personaje, con marcado énfasis en el de los niños.

En la fábula “El zorro y el armadillo”, se debe insistir en las 
características de los personajes para que opinen acerca de sus 
conductas, a fin de facilitar la comprensión de la enseñanza que 
transmite el texto. Tener en cuenta además valores esenciales, 
tales como: la honestidad, la unidad y la laboriosidad; para ello 
pueden apoyarse en la pregunta número 4 de la sección Leo y 
respondo del libro de texto.

En la leyenda “El quetzal” su contenido puede relacionarse con 
el ave nacional de Cuba, el tocororo, ya que poseen características 
parecidas como las que se mencionan en el primer párrafo. Sería 
importante destacar qué representa para nuestro pueblo y por 
qué, así como la responsabilidad que debe tener cada persona 
para su cuidado y protección. En este último se sugiere al docente 
reflexionar con los educandos, para lo cual puede apoyarse en la 
interrogante siguiente:

¿Qué hacen para contribuir al cuidado y protección de las aves? 
El docente aprovechará la oportunidad, a partir del conte-

nido que ofrecen los textos relacionados con la importancia de 
las buenas relaciones con los miembros de la familia, vecinos y 
compañeros, la colaboración en las labores del hogar, así como 
una adecuada norma de convivencia en el contexto familiar, en 
el grupo escolar, en su institución y en la sociedad, para dar tra-
tamiento a la construcción oral, lo cual servirá de base para el 
trabajo con la construcción escrita de textos narrativos.

Es importante que en el proceso de planificación del texto se 
propicie el intercambio oral, que facilite a los educandos cono
cimientos suficientes acerca del tema que va a escribir; para ello el 
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docente puede apoyarse en las actividades que se proponen en el 
cuaderno, dirigidas a la conversación acerca de temas sugeridos, 
aunque puede crear otras. En este sentido se sugiere que, una vez 
presentada la situación comunicativa, el docente debe lograr que 
el educando comprenda las condiciones que se declaran, ejemplo:

En el cuaderno de actividades, texto “El respeto a los vecinos”, 
sección Me gusta escribir, a partir de la situación comunicativa que 
se presenta se pueden realizar las preguntas siguientes:

¿Qué escribirán? (tipo de texto: narrativo)
¿A quién escribirán? (destinatario: la familia)
¿Para qué escribirán? (objetivo o propósito: para que lo lean en 

casa y comenten sobre ello)
¿Sobre qué escribirán? (tema: lo ocurrido en el texto leído)
Para el tratamiento de la construcción del texto narrativo se 

recomienda al docente dosificar la cantidad de horas-clase que 
dedicará a este contenido, en correspondencia con las habilida-
des que tengan logradas los educandos en la escritura de este 
tipo de texto. 

En el ejercicio relacionado con la construcción nuevamente de 
un texto cambiando la forma verbal, es importante que el docente 
no pierda de vista las formas verbales que aparecen en el texto; 
puede apoyarse en las siguientes preguntas para dar atención a 
aquellos educandos que todavía presentan dificultades:

Lee en silencio el texto. Señala las formas verbales. ¿En qué 
tiempo están? Vuelve a leer el texto donde uses las formas verbales 
en otros tiempos estudiados.

Para abordar las características esenciales del párrafo debe rea-
lizarse un trabajo que permita la ejercitación de las nociones que 
los educandos poseen sobre este contenido, por ejemplo: identi-
ficar en un texto dado el número de párrafos que lo componen, 
observar cómo comienzan y cómo terminan y ordenar oraciones 
para formar párrafos.

El ordenamiento de oraciones para formar párrafos, la delimi-
tación de oraciones, la observación de la sangría y los signos de 
puntuación, el análisis de las ideas y el orden lógico en que están 
expresadas, son aspectos que deben trabajarse en numerosos ejer-
cicios, con el objetivo de desarrollar en los educandos habilidades 
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para la construcción escrita; esto es muy importante que se tenga 
en cuenta, porque puede ser muy útil para aquellos educandos 
que todavía presentan dificultades.

De lo anterior se precisa que en el libro de texto y en el cua-
derno se presentan una variedad de actividades que facilitará 
la ejercitación de las características esenciales del párrafo, sin 
perder de vista la elaboración de actividades para dar atención a 
los educandos que presentan insuficiencias en la apropiación de 
este objetivo. Se sugiere, además, al tratar este contenido en las 
clases, no utilizar los términos unidad, coherencia y claridad, pero 
sí trabajar porque esas características se cumplan en los párrafos 
que los educandos escriban; ejemplo:
•	 Cuando todas las oraciones de un párrafo giran alrededor de la 

idea central o esencial, entonces se puede decir que hay unidad. 
Este análisis el docente puede hacerlo desde el propio texto que 
se trabaja en clases. A partir de preguntas reflexivas el docente 
conduce al educando al análisis de las ideas que contienen las 
oraciones. En este sentido es esencial que se hagan valoraciones 
para determinar si todas las oraciones se ajustan al tema.

•	 Se aprecia coherencia cuando existe un orden lógico de las 
ideas y el adecuado enlace entre las palabras y oraciones que 
conforman un párrafo. Para ejercitar la presencia de esta cua-
lidad se sugiere realizar actividades donde se analice, a través 
de un párrafo, el orden lógico de las oraciones que lo confor-
man, las relaciones que existen entre ellas, así como la correcta 
estructuración de los elementos gramaticales que se emplean 
en el texto. Para esto se sugiere el ejercicio 2 que aparece en 
la sección Ampliando mi lenguaje del cuaderno de actividades, 
en el texto “Las tareas de la casa”. 

	 Es esencial que el docente siempre esté atento a cómo se 
emplean los tiempos verbales y la persona, de manera que en 
el desarrollo del texto sea coherente con el tiempo y la per-
sona, o sea, si inicia en tiempo presente debe ser consecuente 
hasta el final.

•	 Se evidencia claridad cuando existe una correcta estructuración 
de las oraciones y sintagmas, así como una adecuada organi-
zación de las ideas y suficiencia en el vocabulario.
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De lo anterior aparecen ejercicios en el cuaderno, relacionados 
con el texto “Las tareas de la casa”, aunque el docente puede 
elaborar otros. Ejemplo:

Observa estas oraciones. ¿Si tú te expresaras así, te entenderían?
•	 Por eso todos la quieren y la admiran.
•	 Le gusta cooperar en las tareas de su hogar.
•	 En la escuela participa en todas las actividades que realizan.
•	 Luisa es una pionera responsable.
•	 Es cortés, solidaria y muy respetuosa.
	 Fíjate que estas oraciones tratan de un mismo asunto, pero no 

están correctamente ordenadas. Analiza con tus compañeros 
cómo ordenarlas para formar un párrafo. Delimita las oraciones 
que la forman con rayas verticales (/). Realiza esta actividad en 
tu libreta de Lengua Española.

Para el control de esta actividad se le sugiere al docente apoyarse 
en las preguntas siguientes:

¿Aparecen correctamente ordenadas las ideas?
¿Existen reiteraciones innecesarias?
¿Están correctamente delimitadas las oraciones? Funda-

menta tu repuesta.
¿Las ideas son coherentes y muestran concordancia entre las 

ideas? Explica por qué.
El análisis de los párrafos y de las oraciones que contienen los 

textos que se presentan en esta unidad, pone a los educandos en 
mejores condiciones para la determinación de la idea esencial.

Para el trabajo con la delimitación de oraciones, así como el 
reconocimiento del sujeto y predicado, se sugieren las actividades 
que aparecen en el libro de texto y en el cuaderno de actividades, 
aunque se insiste en que el docente no debe perder de vista la 
creación de otros, para aquellos educandos que presentan difi-
cultades, de manera que se correspondan con las necesidades 
individuales y el nivel de asimilación alcanzado.

En este sentido se precisa la realización de ejercicios donde el 
sujeto se encuentre en diferentes partes de la oración, para lo 
cual se propone la realización de actividades con esquemas, como 
el que aparece en el texto “El zorro y el armadillo”, ejercicio 2, 
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inciso b), del cuaderno. Se sugiere además darle tratamiento a este 
contenido a partir de oraciones simples y que formen parte de un 
texto; en tanto se ha demostrado que, generalmente, cuando se 
les indica a los educandos la determinación del sujeto y predicado 
a partir de la redacción de oraciones realizadas por ellos mismos de 
forma aislada, presentan dificultades al hacerlo. Se exhorta a que, 
por las características de estos tipos de actividades, es importante 
que el docente los resuelva antes de presentarlos en las clases.

El trabajo con la idea esencial se debe realizar por pasos, de 
manera que el contenido sea correctamente asimilado; ejemplo:
•	 Determinación de la idea esencial explícita.
•	 Análisis del lugar del párrafo en que se encuentra la idea esencial.
•	 Elaboración de la idea esencial.

En el libro y en el cuaderno se ofrecen actividades donde la 
idea esencial aparece explícita al inicio y después en otras par-
tes; también aparecen otros ejemplos donde la idea hay que 
elaborarla, como el ejercicio 2, del cuaderno de actividades, 
texto “El quetzal”:

De lo anterior se propone la elaboración de ejercicios para los 
educandos que presentan dificultades en el aprendizaje y dar 
a esta especial atención, para que logren apropiarse de dicho 
contenido.

Ejemplo:
Derivado del primer párrafo del texto “El quetzal”:

Idea central Oraciones que la amplían 

El quetzal es un pájaro 
hermoso de Guatemala 

–	 el pájaro verde brillante, con la 
larga pluma...

–	 se muere de dolor 
cuando cae cautivo… 

–	 es un pájaro que brilla a la luz…

Se sugiere que antes de analizar el esquema anterior, se pueden 
utilizar preguntas como:
•	 ¿De qué trata esta parte del texto? ¿Qué se dice acerca de 

esta idea?
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•	 Lista las ideas que giran alrededor del tema que trata esta 
parte del texto. Fíjate si todas hablan acerca del mismo 
asunto. Coméntalo.

Para continuar ejercitando este contenido se propone al 
docente, si lo considera necesario, la realización de una actividad 
complementaria. Ejemplo:

Tema: “Buscando la idea esencial”
Objetivo: Reconocer la idea esencial a partir de la comprensión 

de textos seleccionados.

Variantes que puede utilizar el docente para la ejecución de 
esta actividad: juegos, encuentro de conocimiento, trabajo en 
dúos, tríos o equipos, entre otras.

El docente puede realizar esta actividad en el laboratorio de 
computación a partir de la selección de textos que aparecen en 
los diferentes softwares o plataformas (CubaEduca), en la biblio-
teca (con la selección de obras de la literatura infantil conocidas 
por los educandos), en el patio de la institución educativa, en el 
aula (apoyado en las interesantes lecturas que aparecen en los 
libros de texto de las diferentes asignaturas del grado); puede 
seleccionar cualquiera de estas variantes u otras que considere 
apropiadas para la ejecución de esta actividad.

Para su desarrollo se sugiere formar equipos. El docente puede 
utilizar una técnica participativa (conteo de cuatro o de cinco). 
Una vez formados los equipos de trabajo se le da un tiempo para 
que entre los miembros seleccionen al responsable y el nombre 
que designarán a cada equipo.

Posteriormente, el docente le entrega una hoja de trabajo 
previamente concebida al responsable de cada equipo, con las 
siguientes actividades:

Hoja de trabajo

1.	 Busca tu libro de Lengua Española y selecciona de la unidad 

número dos un texto escrito en prosa.

2.	 Léelo detenidamente y expresa la idea esencial de los cuatro 

primeros párrafos. Puedes leer el texto las veces que lo conside-

res necesario hasta lograr su comprensión.
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3.	Si ya formulaste la idea esencial, represéntala en el siguiente 

esquema que te proponemos a continuación:

	 Idea central	 Ideas que la amplían

___________________________	___________________________
___________________________	___________________________
___________________________	___________________________

___________________________	___________________________

4.	 Explica a tus compañeros del aula qué hiciste para reconocer la 

idea esencial.

El docente da un tiempo considerable a los equipos para la 
socialización de las actividades y está al tanto de los intercam-
bios que se producen entre los integrantes. Luego comprueba 
si se comprendió lo que tienen que realizar.
Se aclara que las actividades que se proponen en la hoja de tra-
bajo pueden ser modificadas por el docente en correspondencia 
con su diagnóstico individual y grupal. 
Para el control de esta actividad el docente puede utilizar varias 
formas: intercambios de libretas, exposición de los trabajos rea-
lizados por los equipos, preguntas y respuestas, etc. Cualquiera 
de las variantes que se utilice, debe propiciar que los educandos 
valoren los resultados de las actividades propuestas en la hoja 
de trabajo, tanto de forma individual como colectiva. 

La actividad concluye con una valoración del trabajo realizado, 
así como la estimulación por el desempeño en la realización de 
las tareas asignadas como parte del trabajo en equipo. Se debe 
destacar la socialización e intercambio entre los miembros de los 
equipos, la ayuda mutua, la cooperación, entre otros elementos 
que considere el docente. 

Las actividades de comprensión brindarán la posibilidad para 
ejercitar la identificación de los personajes y sus características, 
establecimiento de la relación del título de la obra con el con-
tenido, determinación y valoración del mensaje de la obra, y el 
reconocimiento de expresiones que confieren belleza y emotividad 
al lenguaje. En el texto” El quetzal”, podría trabajarse con expre-
siones como: piedras preciosas o joyas de tornasol, que de un lado 
fueron topacio y de otro ópalo y de otra amatista.
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De igual manera se recomienda, para abordar el reconocimiento 
de textos relacionados con: cuentos, fábulas, poemas y leyendas, 
consultar en la concepción metodológica de la asignatura que apa-
rece en las páginas iniciales de estas Orientaciones Metodológicas, 
las características de estos tipos de textos.

Dadas las características de esta unidad, se impone la realiza-
ción de actividades de copia, dictados preventivos y de control, así 
como otros que permitan sistematizar los contenidos ortográficos 
trabajados en el grado anterior, en los que debe incluirse la regla de 
acentuación (agudas, llanas, esdrújulas), uso de la letra mayúscula 
en los sustantivos propios, después de punto y seguido, y después 
de punto y aparte; en este sentido, es importante que el docente 
siempre aproveche el trabajo caligráfico.

Se recomienda para ejercitar estos contenidos las actividades que 
aparecen en el libro de texto y cuaderno de actividades, aunque 
el docente puede crear otros que se correspondan con las carac-
terísticas individuales y colectivas de los educandos de su grupo, 
según su diagnóstico. 

A continuación ilustramos tareas de aprendizaje que le permiten 
al docente conducir el trabajo de este componente y en la misma 
medida propiciar el análisis reflexivo de las condiciones de la tarea 
y la búsqueda de estrategias generalizadoras, que permitan al 
educando autovalorar y autocontrolar sus criterios como forma 
de autorregulación en su accionar:
I. Esta variante permite que el educando coloque la tilde en las 

palabras que lo requieran. 
1.	 Completa

Completa según convenga Clasifica según la acentuación

ciud_d	 a	á

escrib_r	 i	 í

c_rculo	 i	 í

tambi_n	 e	é

coraz_n	 o	ó

p_erta	 u	ú

a) Identifica la categoría de palabra.
b) Escribe oraciones con ellas.



109

LENGUA ESPAÑOLA

El ejercicio anterior no aparece en el cuaderno, se sugiere que 
el docente lo tenga en cuenta, ya que puede ser utilizado para 
educandos aventajados.

II.	 En esta variante que se propone el docente debe conducir la 
tarea a fin de que el educando se percate del sentido real y 
la importancia que tiene la colocación adecuada de la tilde, 
mediante una situación problémica, ejemplo:
2.	 Lee las oraciones siguientes:

Habia mejorado Pablo su comportamiento.
Todavia recuerdo el primer día que llegué a la insti-
tución educativa.

a)	Analiza lo sucedido.

	 Pedro y Mario discuten acerca de la necesidad de colocar o no 
tilde en la vocal i que aparece en las palabras habia y todavia.

–	 Pedro dice que se coloca la tilde en la i porque forma un 
hiato y por ello la palabra se transforma en llana.

–	 Mario, en cambio, considera que no lleva tilde por ser 
una palabra llana.

b)	¿Cuál es tu opinión? Argumenta

III.	Las variantes que se presentan a continuación serán seleccionadas 
por el docente teniendo en cuenta el desarrollo de habilidades 
de los educandos de su grupo.
3.	 En el fragmento leído anteriormente, aparecen:

__ cinco palabras esdrújulas
__ cuatro palabras esdrújulas
__ tres palabras esdrújulas
__ dos palabras esdrújulas

a)	¿Cuáles son estas palabras?
b)	¿Por qué son palabras esdrújulas?
c)	 Escríbelas en la libreta de Lengua Española.

4.	 Clasifica todas las palabras que encuentres en la última ora-
ción del texto, en agudas, llanas y esdrújulas. Determina el 
tipo de palabras que predomina según su acentuación.
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5.	 Establece la relación entre el esquema y la palabra. El 
espacio marcado con una (X) indica el lugar que ocupa 
la sílaba tónica.
Enlaza

__ __ __ 
      x decisión

__ __  
     x mañana

__ __ __
          x allí 

__ __ __ __
 x

a)	Explica la regla de acentuación que se aplica en cada uno 
de los vocablos anteriores.

b)	Escoge dos y redacta oraciones. Como condición deben 
relacionarse con el contenido del texto.

Otra variante que se puede utilizar en este tipo de ejercicio:
Escribe tres vocablos que se ajusten a los siguientes esquemas:
__ __ __ 
x
__ __
x
__ __ __
      x

Especial atención se le debe brindar, luego de la realización de 
las tareas, a su control. Para ello resulta muy útil el intercambio de 
libretas, orientado a la detección de los errores, lo que posibilita 
el aprendizaje de las exigencias que debe cumplir la tarea para su 
solución exitosa.

Para la ejecución de esta actividad el docente primeramente 
debe anunciar el propósito, luego debe explicar las exigencias 
para la revisión; en este sentido puede indicarles a los educan-
dos subrayar los errores con lápiz, preferentemente de un color 
diferente, exponer los errores encontrados y argumentar por qué 
consideran que es un error. Es importante aclarar que esta actividad 
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puede ser utilizada en un momento determinado, para evitar que 
la libreta se llene de tachaduras; lo adecuado sería que se trabaje 
para que cada día sean menos los errores que se cometan, por lo 
que debe ser preventivo desde la clase.

Una vez identificados y valorados los errores, los educandos 
deben rectificar las faltas cometidas; el docente aprovecha la 
oportunidad para indicar las tareas correctivas, entre las que 
pudieran ser: buscar palabras de las mismas familias, repetir las 
palabras con dificultades, elaborar oraciones con algunas de ellas, 
dividirlas en sílabas, buscar acepciones en el diccionario, etcétera.

La utilización de softwares educativos en esta unidad facilitará 
la sistematización de las habilidades para la lectura, ejercicios 
que responden a determinadas reglas ortográficas, así como el 
reconocimiento de lecturas que respondan a diferentes tipos de 
textos, en este caso se sugieren las actividades que aparecen en 
la sección Conéctate, del libro de texto.

Para contribuir a que la letra sea clara y uniforme, es decir, que 
se diferencien bien unas de las otras, que mantengan igual altura 
todas las minúsculas y que las mayúsculas entre sí también tengan 
igual tamaño, se sugiere que se realice el ejercicio caligráfico de 
la figura 6, en la libreta de Lengua Española. 

Al realizar esta actividad el docente debe explicarle al edu-
cando que no puede apoyar firmemente ni el puño ni el resto 
del brazo. Como un todo debe moverse el brazo para que pueda 
verdaderamente deslizarse. Este ejercicio puede realizarse en 
cualquiera de las clases que se planifiquen dentro de la unidad y 
puede ejercitarla en una actividad complementaria.

El docente, de manera sistemática, debe brindar atención a 
las individualidades de su grupo; para ello, en el caso específico 
de esta unidad, se le sugieren diferentes actividades y otras 

Fig. 6
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que el docente debe crear a partir de las necesidades indivi-
duales y grupales.

Se recomienda lo siguiente:
En el texto “¡Así, la escuela es así!” del cuaderno de actividades, 

sección Ampliando mi lenguaje, la actividad número 6 puede ser 
utilizada para aquellos educandos aventajados; de igual modo, el 
ejercicio 1 del texto” El zorro y el armadillo” puede ser utilizado 
para aquellos educandos que todavía presentan dificultades en 
este contenido.

De lo anterior se le precisa al docente realizar un análisis del 
sistema de actividades que se proponen en el libro y en el cuaderno, 
para poder seleccionar aquellas que le posibiliten la atención, 
tanto a los aventajados, como a los que tienen dificultades en el 
aprendizaje. Esto también se transfiere para la realización de las 
actividades evaluativas.

En esta unidad se sugiere que se compruebe como evaluación 
sistemática las habilidades logradas en la lectura teniendo en cuenta 
sus cualidades; respuestas a preguntas del primer, segundo y tercer 
niveles de comprensión, el reconocimiento del sujeto y predicado 
en oraciones dadas, la construcción oral y escrita de textos y la 
realización de un dictado de control que permita medir las reglas 
ortográficas estudiadas: acentuación (agudas, esdrújulas, llanas), 
y los signos de puntuación, entre otras que el docente considere 
a partir de su diagnóstico.

A continuación se ofrecen dos ejemplos de actividades selecciona-
das del libro y el cuaderno que podrían ser utilizadas por el docente:
•	 Para evaluar sujeto y predicado se sugiere la actividad 3, inciso a), 

que aparece en el cuaderno en la sección Ampliando mi len-
guaje, del texto “El zorro y el armadillo”; el resto de los incisos, 
si el docente lo considera, puede aprovecharlos para evaluar a 
aquellos educandos que todavía presentan dificultades en el 
aprendizaje de esos contenidos.

•	 Respuestas a preguntas, se sugiere la pregunta 3 que aparece 
en el libro de texto, en la sección Leo y respondo, del texto “El 
respeto a los vecinos”, y la pregunta número 4 del texto “Las 
tareas de la casa”.
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Se aclara que son solo sugerencias, pues el docente puede 
seleccionar la que considere o crear otras en correspondencia con 
su diagnóstico individual y grupal. 

Para continuar sistematizando los contenidos que se ofrecen 
en esta unidad, se recomienda al docente utilizar espacios de 
actividades complementarias. En este caso se insiste en que 
por ningún concepto se pueden utilizar estos espacios como 
clases, por lo que deben ser amenas, sugerentes, atractivas, 
motivadoras, que le sirvan al educando como recreación y a 
su vez permita un mejor desarrollo en el aprendizaje. Algunas 
de las propuestas pudieran ser: encuentros de conocimientos, 
tertulias literarias, a jugar, técnicas participativas, debate de 
determinado tema a partir de una dramatización realizada por 
los educandos, entre otras. 

UNIDAD 2

En esta unidad se continúa con la construcción oral y escrita 
de narraciones y se amplían los conocimientos acerca de esta 
forma elocutiva. Además, se profundiza en el reconocimiento 
del sujeto y predicado y, se inicia el estudio del sustantivo como 
núcleo del sujeto.

Como en la unidad anterior se presentan textos escritos en 
prosa y en verso, por lo que el docente debe tener en cuenta 
que los educandos lean con una adecuada corrección, fluidez, 
expresividad y comprendan lo leído. En este sentido se sugiere 
insistir en lo siguiente: 

El poema “Soy cederista” brinda la posibilidad de destacar la 
labor de los cederistas y la cooperación de niños y niñas en las 
diferentes tareas que se realizan en los CDR. Se aprovechará la 
ocasión para vincularlo con la fecha 28 de septiembre de 1960 
(fundación de los CDR). Debe lograrse además una lectura expre-
siva y que los educandos establezcan relaciones entre el contenido, 
la ilustración y su título.

En el texto “El abuelo y el nieto” se valorarán las conductas 
asumidas por los personajes, lo que servirá como base para deter-
minar el mensaje de la obra, contenido en el último párrafo. A 
partir de lo que ofrece la lectura, el docente reflexionará con 
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los educandos acerca de lo que establece el Código de las Fami-
lias referido a:

Las personas adultas mayores tienen derecho a vivir una vida fami-
liar libre de discriminación y violencia en cualquiera de sus manifes-
taciones, dentro o fuera del hogar familiar.

Tienen derecho a una vida digna, siendo la familia la principal res-
ponsable de la atención a sus necesidades.

Lo anterior también se sustenta en la Constitución de la República 
de Cuba, estableciéndose en el Artículo 88: “[…] la obligación de 
proteger, asistir y facilitar las condiciones para satisfacer las nece-
sidades y elevar la calidad de vida de las personas adultas mayores 
[…]” y en el Artículo 85 se expresa: “La violencia familiar, en cual-
quiera de sus manifestaciones, se considera destructiva […], y es 
sancionada por la ley”.

El texto “Todos podemos aprender” está escrito en un lenguaje 
claro y sencillo. Se destacará el contenido educativo de la lectura y 
se prestará atención a los signos de exclamación e interrogación, a 
fin de lograr la expresividad necesaria al leer. 

La lectura del texto “Marcelo y la bandera” permite que los edu-
candos opinen acerca de la conducta del protagonista de la lectura. 
Debe destacarse el significado que tiene para los educandos participar 
en el izaje de la bandera, y lo que representa ese momento solemne, 
así como la admiración y el respeto que deben sentir por este sím-
bolo de la patria. Puede terminar la clase con la lectura del poema 
“La jura de la bandera “, la cual aparece como complementaria en 
la unidad anterior. Se sugiere además su memorización.

“Anécdotas de un piloto”; se debe aprovechar el contenido de este 
texto para destacar el cariño, admiración y respeto que sentía el pue-
blo de Cuba hacia el Che, y todos los valores que poseía, tales como: 
humildad, altruismo, responsabilidad, internacionalismo, generosidad, 
su profundo amor por la patria, entre otros que el docente destaque. 

En la lectura de la carta “A Hildita”, el lector debe ubicarse 
en el tiempo y lugar en que fue escrita, para ello el docente puede apo-
yarse de medios como mapa y línea del tiempo. No se puede perder 
de vista destacar los sentimientos del Che que se reflejan y los con-
sejos que le daba a su hija.
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En el texto “El poeta esclavo” se insistirá en las características 
físicas y morales del personaje principal. El docente debe tener pre-
sente que se trata de un personaje real, por lo que debe ubicarlo 
en tiempo y lugar. Puede apoyarse en otras fuentes de informa-
ción y en medios como el mapa y la línea del tiempo. Aprovechará 
para vincular el contenido de este texto con los conocimientos que 
poseen los educandos, adquiridos en las clases de Historia de Cuba. 

“¿Cómo llegar a ser como el Che?” es un texto escrito en 
verso, con un alto valor educativo. El docente debe lograr que los 
educandos expongan ejemplos de cómo cumplen con los valores 
que se enuncian en el texto, tales como: modestia, honestidad, 
responsabilidad, laboriosidad, humanismo e internacionalismo.

Constituye un contenido importante de la unidad la localización 
de las distintas acepciones de una palabra en el diccionario. Se 
trabajará, además, con palabras no sujetas a reglas y se continuará 
el trazado de círculos enlazados, grandes y pequeños.

Una intensiva práctica oral a partir de temas relacionados 
con el rechazo de todo tipo de discriminación y violencia; la 
importancia del cumplimiento de los deberes y derechos de la 
organización pioneril y los constitucionales, relacionados con la 
Educación, Salud y Cultura, servirán de base para la construcción 
de narraciones orales y escritas.

Para abordar lo relacionado con el texto narrativo, es impor-
tante reiterar que el docente tenga en cuenta antes de la escritura 
del texto lo siguiente:
1.	 Motivar a los educandos para expresarse.
2.	 Explorar conocimientos antecedentes.
3.	 Enriquecer ideas acerca del tema.

Todo lo anterior transcurre desde el plano oral; se insiste como 
en la unidad anterior en que el docente debe propiciar un inter-
cambio oral que proporcione a los educandos los conocimientos 
necesarios y suficientes sobre el tema, la estructura del texto y 
el contexto declarado en la situación comunicativa; debe dar 
a conocer qué van a escribir (tipo de texto), a quién escribirán 
(destinatario), para qué van a escribir (objetivo y propósito), por 
qué lo escribirán (motivo) y sobre qué van a escribir (tema), o sea, 
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desde la orientación de la consigna, el docente debe lograr que sus 
educandos comprendan las condiciones declaradas en la situación 
comunicativa, como: tema, propósito, tipo de texto y destinatario.

En este empeño es importante también la confección de un plan, 
que guíe al educando al desarrollo de las ideas en la construcción 
oral y escrita del texto.

Es importante que el docente tenga en cuenta que el plan 
puede elaborarse de manera grupal o individual. Todo estará 
en dependencia del desarrollo de habilidades de los educandos. 
Aclaramos, además, que el plan no es un esquema rígido, si algún 
educando propone otra idea diferente, que tenga lógica para la 
construcción, se acepta.

En el libro de texto aparecen narraciones con las que se puede 
trabajar en las clases. Esta actividad ofrece la posibilidad de ejer-
citar la lectura expresiva y realizar tareas de aprendizaje relacio-
nadas con el vocabulario (sinónimos, antónimos, palabras de uso 
frecuente...); posibilita, además, el trabajo para el reconocimiento 
de las características esenciales de la narración (introducción, desa-
rrollo y final), así como el lugar y el tiempo que reflejan las obras.

Mediante la conversación heurística, o con la explicación del 
docente, pudiera trabajarse la definición elemental de la narración, 
partiendo del análisis de algunas de las que aparecen en el libro. El 
dominio de la estructura que las caracteriza resulta vital para lograr 
que después las elaboren correctamente. Sería conveniente, como 
parte de la ejercitación y en diferentes clases, que los educandos 
realicen diversas actividades, tales como: extraer las ideas esenciales; 
tomar notas de algunas partes, localizar algunos aspectos que se 
expresan en la narración, releer independientemente algún pasaje 
señalado por el docente, entre otros.

Para abordar las características que tipifican esta forma elocutiva 
se sugieren las actividades que aparecen en el libro, en la sección 
Aprendo sobre la lengua, del texto “El abuelo y el nieto”.

Después de haber ejercitado suficientemente la reconstruc-
ción de narraciones dadas, se orientará que la reproduzcan por 
escrito. En este caso el docente puede apoyarse en las activida-
des que aparecen en el cuaderno de actividades, texto “Todos 
podemos aprender”.
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Para la construcción de un texto narrativo se sugiere las activida-
des que aparecen en el cuaderno, texto “Niños serranos”. Se insiste 
en que antes de escribir, el educando debe analizar las indicaciones 
y, una vez realizada la escritura del texto, hará una autorrevisión de 
su trabajo. Sería muy provechoso que inicialmente los educandos 
hagan un borrador y posteriormente pasen en limpio lo que escri-
ban; es importante que tengan presente que cada versión que hagan 
del borrador tiene que ser diferente, porque una mejora la otra 
en: la limpieza, las tachaduras van desapareciendo, el reordena-
miento de las ideas debe ser progresivo y la caligrafía mejorada.

Debe culminar con una revisión del texto escrito. La forma 
de hacerla la decidirá el docente, aunque puede apoyarse de las 
siguientes interrogantes:

¿Me ajusté al tema y tipo de texto declarados en la consigna?
¿Mantuve y amplié, de forma adecuada, las ideas planificadas 
en el borrador?
¿Las ideas son suficientes de acuerdo con la situa-
ción comunicativa?
¿Realicé una correcta distribución de las ideas?
¿Evité las reiteraciones innecesarias?
¿Delimité correctamente las oraciones y los párrafos?
¿Las ideas son coherentes y muestran concordancia 
entre las palabras?
¿Escribí un título que se ajusta a la consigna?
¿Al escribir tuve en cuenta el tema, el tipo de texto y a 
quién va dirigido?
¿Cometí errores ortográficos?
¿Logré una caligrafía apropiada?
¿El trabajo está limpio, y presenta margen y sangría?

Además de la construcción de textos narrativos, se abordará en 
esta unidad la construcción de un texto donde se expresen razo-
nes a partir de acciones realizadas por los personajes de las obras 
estudiadas. Un elemento importante que el docente debe tener 
en cuenta para el desarrollo de este contenido es la elaboración 
de preguntas que conduzcan a emitir juicios, criterios, valoraciones 
y opiniones acerca de los personajes de los textos leídos y, como 
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elemento esencial, no pueden faltar preguntas que conduzcan al 
educando a concordar o discordar, donde, además, se expresen 
razones que lleven al convencimiento de los múltiples motivos 
que se tienen para afirmar o negar un planteamiento. Ejemplo:

En el texto “Cómo llegar a ser como el Che”, se puede trabajar 
con las siguientes interrogantes: ¿Por qué debemos ser como el 
Che? Expresa las razones por las que debemos ser honestos, hon-
rados, laboriosos y humanos. Esta última interrogante puede ser 
aprovechada para el trabajo con el ejercicio 5, que aparece en el 
cuaderno, sección Me gusta escribir, de este mismo texto.

De las actividades que aparecen en el cuaderno referidas a los 
textos “Todos podemos aprender”, “Marcelo y la bandera” y “El 
abuelo y el nieto”, se puede aprovechar su contenido para realizar 
preguntas que permitan concordar o discordar, así como expresar 
razones, a partir de las acciones realizadas por los personajes.

En este sentido precisamos al docente no perder de vista las indi-
caciones para que sus educandos construyan textos correctamente, 
incluidas las orientaciones previas sobre cuestiones ortográficas y 
caligráficas, y la atención a los educandos con dificultades.

Relacionado con este componente, se sugiere consultar en estas 
Orientaciones Metodológicas la temática relacionada con “La cons-
trucción de textos orales y escritos”, donde están incluidas, además, 
las diferentes propuestas para la revisión colectiva del texto.

Para trabajar la temática relacionada con el núcleo del sujeto, 
se sugiere apoyarse en la sección Aprendo sobre la lengua que 
aparece en el texto “El poeta esclavo”, del libro; es importante 
realizar primeramente una práctica de identificación de la estruc-
tura básica de la oración y de sustantivos. Ejemplo:

Los conquistadores inhumanos y crueles exterminaron a los 
primeros habitantes de Cuba.

Sujeto: Los conquistadores inhumanos y crueles
Predicado: exterminaron a los primeros habitantes de Cuba.

Una vez identificado el sujeto y predicado de la oración el 
docente puede aprovechar para que el educando identifique 
en cada miembro las categorías de palabras que conoce. Este 
ejercicio facilitaría el tratamiento de contenidos precedentes, 
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así como la atención diferenciada para aquellos educandos que 
todavía presentan dificultades.

Para desarrollar este contenido es recomendable la conversa-
ción heurística.

La asimilación consciente del sustantivo como núcleo del sujeto 
requiere de actividades de identificación y del empleo de estos 
en oraciones; en el cuaderno de actividades se ofrece una varie-
dad de ejercicios, aunque reiteramos que el docente puede crear 
otros a partir de la particularidad individual y grupal. Para su 
sistematización se recomienda utilizar espacios de actividades 
complementarias.

En este grado el uso del diccionario desempeña un papel impor-
tantísimo en todas las asignaturas. Deben realizar prácticas de su 
empleo en la mayor cantidad posible de clases durante todo el curso.

Para empezar este trabajo es conveniente realizar prácticas de 
ordenamiento alfabético. En este particular es necesario aclarar 
que para realizar ejercicios de orden alfabético hay que seguir la 
norma habitual, o sea, atender sucesivamente cada una de las letras 
que integran una palabra. En este sentido se recomienda consultar 
lo que establece la Nueva Ortografía de 2010.

El docente debe explicar y hacer demostraciones sobre la forma 
de manejar el diccionario; los educandos se ejercitarán posterior-
mente en ella. Se debe insistir en la necesidad de que cada edu-
cando posea uno y lo utilice en la institución educativa y fuera de 
ella, cada vez que sea necesario.

Al abordar el contenido relacionado con las acepciones de una 
palabra se sugiere al docente ofrecer diversos ejemplos para loca-
lizar las palabras y sus acepciones. En este sentido, debe guiar a los 
educandos para que identifiquen el significado apropiado por el 
contexto en que se encuentra la palabra. Las actividades que con-
tienen el libro y el cuaderno en el texto “Soy cederista”, le servirán 
de guía para crear otras que permitan realizar una buena práctica 
y atender el diagnóstico individualizado de su grupo.

La terminación -aje constituye también un contenido fundamen-
tal que permite el repaso de colectivos no derivados, estudiados en 
grados anteriores, y el aprendizaje de otras palabras que también la 
llevan. En el cuaderno se ofrecen varias actividades para el trabajo 
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con este contenido. El docente debe crear otros que permita, a 
partir de su diagnóstico, atender las diferencias individuales.

A la regla ortográfica de las palabras terminadas en -aje, pue-
den llegar fácilmente los educandos si se utiliza la conversación 
heurística; esta conclusión puede ser alcanzada si se hace observar 
varias palabras para que vean la coincidencia que hay en su escri-
tura, incluso, se les puede pedir que elaboren la regla. En el libro, 
la sección Aprendo sobre la lengua del texto “Anécdotas de un 
piloto” se ofrece un ejemplo que puede servirle de guía al docente 
para el tratamiento de este contenido.

Es oportuno señalar que esta regla tiene excepciones de las cuales 
ambages, enálage e hipálage son las más frecuentes y deben ser 
memorizadas por los educandos.

Se recomienda para el afianzamiento de este contenido orto-
gráfico la aplicación de dictados preventivos. Consultar en la biblio-
grafía la temática relacionada con El aprendizaje de la ortografía.

Además del trazado de círculos enlazados, grandes y pequeños, 
se deben realizar actividades que permitan el trazado y enlace 
de letras en las que existan dificultades. Para ello se revisarán las 
libretas y se tomarán las medidas pertinentes.

Para lograr lo anterior, se recomienda apoyarse en la unidad 
1, donde se trabajó con círculos enlazados, grandes y pequeños. 
En este sentido, se sugiere observarlos y practicarlos nuevamente 
en la libreta. El docente dirigirá la actividad en aras de lograr una 
altura uniforme, es decir, que todos tengan el mismo tamaño, por 
lo que ninguno debe sobresalir. Debe además estar al tanto de 
la postura correcta que se debe adoptar; la colocación correcta 
de la libreta y que el brazo no debe apoyarse firmemente. Como 
en la unidad anterior, se propone que se realice esta actividad en 
cualquiera de las clases planificadas.

Para el desarrollo de la lectura extraclase, se le sugiere al docente 
consultar en estas Orientaciones Metodológicas la temática rela-
cionada con “La lectura extraclase, su importancia en el desarrollo 
de habilidades y motivaciones para leer”.

Se recomienda para esta unidad que se evalúe lo que sugiere 
el programa referido a: la reconstrucción de narraciones orales y 
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escritas, así como el reconocimiento de los momentos fundamen-
tales de la obra narrativa y sus características.

Se sugiere, además, que se evalúe, si el docente lo considera, 
el reconocimiento del núcleo del sujeto y la escritura de palabras 
con la terminación -aje. En este sentido se precisa que el docente 
es quien decidirá si evalúa o no en esta unidad o en la próxima, 
todo dependerá del desarrollo de habilidades de los educan-
dos de su grupo.

Como parte del seguimiento al diagnóstico se puede continuar 
evaluando la lectura atendiendo a sus cualidades (corrección, 
fluidez, comprensión, expresividad), las respuestas a preguntas 
teniendo en cuenta los niveles de comprensión (orales o escritas), 
así como la identificación del sujeto y predicado. Para este último 
se sugiere la actividad 1, incisos a) y c), que aparece en el cuaderno, 
en el texto “El poeta esclavo”. El inciso c) puede ser utilizado para 
educandos aventajados.

Para brindar atención a las individualidades del grupo se 
recomienda al docente realizar un análisis de las propuestas de 
actividades que aparecen en esta unidad, a fin de determinar 
cuáles utilizarías atendiendo a las características individuales y 
grupales, aunque precisamos que debe crear otras, que permitan 
dar una atención más individualizada, en correspondencia con 
su diagnóstico.

A continuación se recomiendan algunos ejemplos:
El texto “Anécdotas de un piloto” en el cuaderno de activida-

des, el ejercicio 1, se propone para educandos con dificultades 
en ese objetivo.

En el texto “Soy cederista” del cuaderno de actividades, el ejer-
cicio 3, inciso b), puede ser utilizado para educandos aventajados.

Para dar atención a los educandos que presentan dificulta-
des en el desarrollo del vocabulario y la comunicación oral, se 
recomiendan las actividades que aparecen en el cuaderno, rela-
cionadas con la conversación acerca de temas sugeridos. En este 
sentido se sugiere que se les dé mayor participación. De igual 
modo recomendamos no perder de vista las propuestas del plan 
de construcción y el borrador.
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Otra de las propuestas que puede ser útil para la atención de 
estos educandos con dificultades es la ampliación de frases y ora-
ciones. Pueden apoyarse en las temáticas que se proponen para la 
conversación. Esta actividad el docente la puede realizar de forma 
oral o escrita.

Sobre lo anterior se aclara que solo son algunas propuestas, 
el docente puede seleccionar otras actividades o planificarlas en 
correspondencia con su diagnóstico individual y grupal.

Para apoyar el proceso educativo se le recomienda al docente 
tener en cuenta, dentro de la planificación del sistema de clases, el 
uso de softwares educativos y materiales audiovisuales disponibles 
producidos por CINESOFT.

UNIDAD 3

En esta unidad se continúa el trabajo con la lectura de dife-
rentes tipos de textos, escritos en verso y en prosa, con énfasis 
en anécdotas, fábulas, relatos y poemas relacionados con héroes 
de la patria, líderes de la dirección histórica de la Revolución y 
personalidades relevantes del país y su localidad, de manera que 
posibilite el reconocimiento de las ideas esenciales en párrafos 
dados, contenido que se sistematiza desde unidades y grados 
precedentes; se trabajará además las características de la prosa y 
el verso, la igualdad de sonidos finales en dos o más versos, expre-
siones sencillas en lenguaje figurado, así como la determinación 
de semejanzas y diferencias entre estrofas, en cuanto al número de 
versos y a la extensión.

Es conveniente recordar que en esta y demás unidades se pro-
ponen textos acompañados de un sistema de actividades, las cuales 
constituyen sugerencias para el trabajo con la comprensión u otros 
componentes de la asignatura, lo que no impide que el docente 
pueda transformarlas o crear otras que le permitan el cumplimiento 
de los objetivos de la unidad y el tránsito por los distintos niveles 
de asimilación.

Responderán a preguntas y elaborarán otras, pero es muy impor-
tante desarrollar habilidades para el planteamiento de desacuerdos 
con puntos de vista sobre temas tratados.
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Los textos que se proponen pueden ser utilizados por el docente 
en más de una hora clase, en función de los objetivos, componentes 
de la asignatura o de la variante de la clase que decida emplear. 
Puede, además, según el diagnóstico, aplicar alternativas para la 
lectura y comprensión del texto, siempre teniendo en cuenta que 
el mayor tiempo disponible durante la clase estará dedicado al 
componente que prioriza, en función del objetivo rector. Un ejem-
plo pudiera ser para la clase de construcción textual, contenidos 
nuevos o no de ortografía y gramática, en caso que considere 
que el texto es extenso o complejo para su comprensión, según 
el grupo de educandos con que trabaja.

Varios de los textos que se ofrecen propician el trabajo con 
algunas de las efemérides correspondientes al mes de octubre. 
Es de gran utilidad el uso de los productos audiovisuales y de la 
bibliografía existente en la biblioteca escolar.

En el trabajo con los textos “Dos anécdotas sobre el Che”, 
“Camilo” y “Soy el padre de todos los cubanos”, se partirá de la 
ubicación de los personajes en el tiempo y en el lugar, así como 
en la etapa histórica que le corresponde. Los educandos se fami-
liarizarán con la anécdota, por su sencillez, brevedad, carácter 
narrativo, exposición de los rasgos y las características relevantes 
de los personajes, pero no llega a definiciones.

En el texto “Soy el padre de todos los cubanos” se sugiere 
aprovechar la actividad 4 que aparece en la sección Leo y respondo 
para hacer comentarios acerca de lo que se expresa. La frase 
devino entonces un símbolo de voluntad y resistencia ante las 
adversidades. No olvidemos que mucho tiempo después, en Cinco 
Palmas (1956), Fidel Castro dijo algo parecido cuando, luego de la 
derrota y dispersión de Alegría de Pío, se juntaron ocho hombres 
y siete fusiles. Fidel expresó en conversación con su hermano Raúl: 
¡Ahora sí ganamos la guerra! Aquella expresión del Padre de la 
Patria se convirtió en un referente para todos los tiempos, en un 
emblema para aspirar siempre a la victoria de las mejores ideas.

“Bayamo, ciudad monumento”, “Nuestra Marsellesa” y otros 
textos de carácter histórico propician también el trabajo con la 
línea del tiempo y el mapa.
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El texto “Los tengo a ustedes”, resalta en un breve frag-
mento cualidades de Fidel, el invicto Comandante de la Revo-
lución cubana. Su confianza en los pioneros, da respuesta a la 
actividad 3 de la sección Leo y respondo, relacionada con la deter-
minación de la idea esencial.

Los congresos pioneriles que se celebran en Cuba se realizan 
cada cinco años, comenzando el I Congreso en 1991, el segundo en 
1996, luego en el 2001, y así sucesivamente se podrá determinar 
cuántos se han realizado hasta la actualidad. Con la alegría que 
caracteriza a los pioneros cubanos y la emoción que encierra vivir 
esta experiencia arriban a la capital educandos de instituciones 
educativas de primaria y secundaria básica de todo el país, para 
así dar inicio a los debates y análisis que proyecta la Asamblea 
Nacional de la Organización de Pioneros José Martí (OPJM).

En la sección del cuaderno Ampliando mi lenguaje, la actividad 
4 pudiera utilizarse para atender las diferencias individuales; el 
docente no debe imponer límite de oraciones para construir en el 
tiempo asignado. Para el trabajo con la copia bien dirigida en la 
sección Me gusta escribir, debe prestársele mucha atención a los 
que aún presentan deficiencias en la caligrafía y en la ortografía.

La lectura “Palmares” es una bella descripción donde se recoge 
un cuadro viviente de nuestra naturaleza. Favorece también el 
trabajo con las expresiones en lenguaje figurado, por lo que se 
ha de lograr que los educandos las identifiquen e interpreten. 
Entre otras, se destacarán las siguientes:

“hirviente mar que ruge en nuestras playas”, “magníficos 
palmares que suspiran”

Es conveniente que los educandos establezcan las relaciones 
entre la ilustración y el contenido. Este texto brinda la posibili-
dad de reafirmar las características de la prosa poética, es decir, 
se trata de una obra donde el lenguaje se emplea libremente 
sin otro límite que la corrección y la claridad; además, permite 
ejercitar la lectura expresiva.

En esta clase se sugiere sistematizar la terminación -aje. La 
actividad 4 del cuaderno en la sección Ampliando mi lenguaje 
pudiera utilizarse para los educandos aventajados, al formar 
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todas las palabras y llegar a realizar todas las instrucciones de 
forma independiente.

Se sugiere que los textos “Los dos amigos y el oso” y “Dos 
camaradas”, se trabajen en la misma clase y se establezca una 
comparación entre la forma en que están escritos (versos y prosa) 
y en el contenido. Esto permite destacar semejanzas y diferencias.

La unidad sugiere la conversación, como base para la cons-
trucción de textos argumentativos, un tipo de texto en el que 
predomina la exposición de ideas, a través de las cuales se ofrecen 
razones, criterios y se fundamenta una posición determinada; 
las opiniones y argumentos dados reflejarán los acuerdos o des-
acuerdos con relación a un tema, a las acciones de los personajes 
de los textos o a cualquier asunto en general. En este tipo de texto el 
propósito comunicativo principal es convencer, persuadir, dar ele-
mentos razonables.

Al trabajar la construcción escrita de textos argumentativos 
adquiere vital importancia el trabajo oral previo, apoyado en lámi-
nas, fotos, ilustraciones, poemas, canciones u otras opciones que el 
docente considere con el fin de propiciar que los educandos activen 
sus conocimientos previos sobre el tema acerca del cual argumen-
tan, teniendo como base situaciones comunicativas relevantes y 
significativas de acuerdo con las características psicopedagógicas 
y al diagnóstico, con la premisa de que no se puede argumentar 
sobre lo que no se conoce suficientemente. 

A continuación, ofrecemos un ejemplo de actividades desde 
la lectura y comprensión de un texto para trabajar la argumen-
tación: después de leer el texto “Dos camaradas”, preguntar las 
razones por las que el camarada se echó a correr al encontrarse 
con el oso. ¿Qué hubieras hecho tú en una situación similar? Fun-
damenta tu respuesta. 

Para facilitar el trabajo de los educandos es importante que el 
docente tenga precisión en la elaboración de la situación comu-
nicativa, donde debe quedar claro el propósito y el tipo de texto 
que construirá y en la etapa preparatoria tener en cuenta las 
características de los integrantes del grupo escolar e intensificar 
el trabajo previo con los de mayores dificultades. 
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Para la construcción de este tipo de texto se sugieren los 
pasos siguientes:
1.	 Plantear de forma clara la idea o juicio (tesis) que se 

afirma o niega.
2.	 Integrar todos los elementos (argumentos) generales y esenciales 

de quien se habla (objeto, hecho, fenómeno o proceso).
3.	 Expresar la posición adoptada, de las razones y su defensa 

mediante los argumentos con palabras claras, adecuadas e ideas 
bien organizadas.

4.	 Hacer las relecturas que sean necesarias para comprobar que se 
haya cumplido el propósito.

En este sentido se recomienda que se tenga en cuenta el uso 
del borrador de forma independiente, por lo que el docente debe 
dejar un tiempo razonable para que los educandos puedan con-
cretar sus ideas.

Un recurso importante que el docente puede utilizar en la cons-
trucción de textos son los conectores, ya que pueden contribuir 
a disminuir las reiteraciones innecesarias durante la redacción. 
El docente, previo a la construcción, selecciona algunos; puede 
escribirlos en un lado de la pizarra o en la parte superior para que 
le sirva de guía al educando en la escritura de su texto, desde que 
inicia el borrador.

En el siguiente cuadro mostramos algunos ejemplos:

Tipos Conectores

Causa-efecto
Porque, ya que, puesto que, a raíz de que, por ello, de 

ahí que, por esta razón, por lo dicho

Finalidad
Para, con el propósito de, con la finalidad de, con el fin 

de, a los efectos de

Tiempo

Antes, anteriormente, días atrás, después,

posteriormente, a continuación, luego, más tarde, ac-

tualmente, simultáneamente

Espacio
Aquí, allá, al lado, cerca, lejos, arriba, en este lugar, 

encima, debajo, dentro
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Espacio
Aquí, allá, al lado, cerca, lejos, arriba, en este lugar, 

encima, debajo, dentro

Condición Sí, siempre y cuando, en caso de que, siempre que, con 

la condición de que, toda vez que

Concesión Pero, si bien, aun cuando, pese a que, sin embargo, espero

Manera o 

modo

Así, de la manera como, del modo como, a diferencia 

de, conforme a, según, tal como 

Contraste
A diferencia de, no obstante, sin embargo, al contrario 

de, en cambio

Ejemplificación
Así, de esta manera, de este modo, por ejemplo, para 

ejemplificar, lo que quiere decir, es decir

Orden
En primer lugar, en segundo lugar, previamente, luego, 

a continuación, más adelante, anteriormente

Conclusión Finalmente, para terminar, por último, para concluir

Énfasis Destaquemos que, incluso, lo que es más, importante

Los objetivos referidos a la construcción oral y escrita concluyen 
con la revisión colectiva, a la cual puede dedicar una hora-clase o 
las que considere el docente a partir de su diagnóstico.

Es indispensable que todas las construcciones de los educan-
dos sean revisadas por el docente, antes de efectuar la colectiva. 
Concluida esta revisión individual se selecciona el trabajo de un 
educando, que tenga determinados errores (debe ser el prome-
dio); este debe ser analizado y corregido con la participación del 
grupo. Se recomienda realizar este análisis de forma anónima, para 
evitar las burlas. Para la ejecución de esta actividad se le sugiere 
al docente no perder de vista los pasos siguientes:
1.	 Copiar, sin errores ortográficos, el texto escogido, preferible-

mente, en el lado derecho del pizarrón.
2.	 Leer el texto copiado para que observen los errores que presenta.
3.	 Rectificar a partir de un sistema de preguntas, que estarán 

determinadas por el tipo de texto y/o las dificultades detectadas 
por el docente en su revisión individual.

4.	 A medida que se lleve el análisis, copiar en el lado opuesto del 
pizarrón el texto rectificado.
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5.	 Leer todo el texto revisado.
6.	 Comparar con el texto inicial para valorar el porqué de las 

insuficiencias.

Es importante que el docente tenga en cuenta que las preguntas 
que realice, derivadas del análisis del texto, deben ir dirigidas a 
los aciertos y desaciertos, que permitan que todos los educandos 
reflexionen de forma individual sobre sus trabajos y a su vez les 
posibilite la autocorrección de su texto. Consultar el algoritmo de 
preguntas que aparece en la unidad anterior y en la Concepción 
metodológica de estas Orientaciones Metodológicas, la temática 
relacionada con la “Construcción de textos orales y escritos”, donde 
están incluidas, además, las diferentes propuestas para la revisión 
colectiva de textos escritos.

El conocimiento de la estructura de la oración se amplía con 
la introducción del reconocimiento del sujeto omitido. Hasta el 
momento, al educando se le han presentado oraciones que tienen 
un sujeto y un predicado, los cuales aparecen en la oración. En esta 
unidad aprenderá que en algunos casos el sujeto no aparece escrito, 
está omitido, pero que puede reconocerse por la forma verbal. El edu-
cando debe asimilar que cuando dice estudio se refiere a yo, primera 
persona del singular, y cuando dice estudiamos se refiere a nosotros.

El tratamiento a las condiciones previas para la enseñanza de este 
contenido es a partir de la identificación del sujeto y el predicado 
en la oración. Para activar proponemos utilizar las seis actividades 
del cuaderno que se sugieren en el texto “Soy el padre de todos 
los cubanos” en la sección Ampliando mi lenguaje. 

Una vez aseguradas las condiciones previas sugerimos que el 
tratamiento al nuevo contenido se realice a partir de las actividades 
1 y 2 del libro, en la sección Aprendo sobre la lengua, en el texto 
“Los tengo a ustedes” y continuar su sistematización con las activi-
dades sugeridas en el cuaderno de actividades u otras que diseñe 
el docente a partir de su diagnóstico individual y grupal, aunque 
puede dejar alguna para aplicarse como evaluación sistemática, 
como le proponemos más adelante en la evaluación.

Es de vital importancia también en esta unidad el trabajo 
con las palabras homófonas, desde el punto de vista ortográfico 
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y de ampliación del vocabulario. Los educandos deben conocer 
qué expresa cada uno y cómo se escriben correctamente. De gran 
utilidad resulta el uso del diccionario. Según el diagnóstico indivi-
dual o grupal se trabajará la cantidad de homófonos.

Para la caligrafía se orienta que los ejercicios de deslizamiento 
previstos tienen un grado de dificultad mayor, al igual que la de 
los círculos enlazados, los cuales proporcionan soltura a los movi-
mientos de la mano y favorecen la uniformidad y la fluidez en la 
escritura. Las repeticiones dependerán de las necesidades indivi-
duales de los educandos. Es necesario mantener la exigencia para 
la adecuada colocación de la libreta y del brazo y que no se detenga 
el movimiento mientras se realiza el trazado (fig. 7). Se recomienda, 
como en las unidades anteriores, realizar esta actividad en cual-
quiera de las clases planificadas. Si el docente lo considera, puede 
desarrollarla solo con aquellos educandos que todavía presentan 
ciertas insuficiencias en la caligrafía.

Para la aplicación de la evaluación sistemática se tendrá en 
cuenta lo que el programa sugiere. Recomendamos, además, que 
para la construcción escrita de textos argumentativos pudiera 
utilizarse como forma de evaluación la revisión de libretas; para 
la identificación del sujeto, el predicado y el núcleo del sujeto, 
contenidos ya trabajados desde unidades anteriores, la pregunta 
escrita; en este caso se recomiendan las actividades 3 o 4 que apa-
recen en el cuaderno de actividades, en la sección Ampliando mi 
lenguaje del texto “Soy el padre de todos los cubanos”. 

El contenido ortográfico puede evaluarse a través de un dic-
tado de control, para medir las reglas ortográficas trabajadas 
hasta la etapa. 

Para la lectura y comprensión de textos teniendo en cuenta 
los niveles, combinar la evaluación oral y la escrita. Se precisa que 
las evaluaciones del componente lectura, su comprensión y la expre-
sión oral, se evalúan en diferentes momentos del sistema de clases.

Fig. 7
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Para evaluar el contenido gramatical, se sugiere del texto 
“Los tengo a ustedes”, la actividad 3 del cuaderno, en la sección 
Ampliando mi lenguaje, u otro elaborado por el docente. Pudiera 
incluir más oraciones, según el diagnóstico.

UNIDAD 4

Para el desarrollo de esta unidad se proponen diferentes tipos 
de textos, escritos en prosa y en verso, relacionados con temas 
referidos al cuidado de la naturaleza, la relación con el hombre y 
el cumplimiento de la disciplina social en cualquier contexto, los 
cuales favorecen el trabajo para el desarrollo de la lectura y la com-
prensión, el reconocimiento de las características de la narración y 
la valoración de acciones de los personajes.

Vinculados a los textos sugeridos u otros que el docente selec-
cione, se amplían las habilidades para la construcción oral y escrita 
de textos narrativos, se inician nuevos conocimientos gramaticales 
y ortográficos, y otros que se sistematizan.

Con relación a la lectura, se pretende que se desarrollen cono-
cimientos y estrategias para comprender distintos tipos de textos 
escritos y formar lectores que valoren críticamente lo que leen, es 
decir, la labor debe ir dirigida a que se desarrollen estrategias para 
el trabajo intelectual con los textos.

Los textos “El flautista de Hamelin” y “El generoso campesino 
italiano” brindan la oportunidad para observar y determinar los 
momentos fundamentales de la obra narrativa: introducción, 
desarrollo y final.

La introducción es la parte del texto donde se informa acerca 
del tema general de que se trata. Comúnmente esto se hace de 
manera interesante y atractiva, para que incite a continuar la lec-
tura. A veces la introducción se encierra en un solo párrafo como 
es el caso de “El flautista de Hamelin”, pero no siempre es así, pues 
esa misma necesidad de avivar el interés del lector, a veces obliga 
a redactar más de uno. En los trabajos breves, como es el texto 
“El generoso campesino italiano”, la introducción no solo enuncia 
el tema, sino que también puede comenzar a desarrollarlo. Por 
ejemplo, esta comienza desde el inicio hasta “ninguno se atrevía 
a cruzar la impetuosa corriente”. Aquí se narra la situación en que 
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ocurren los hechos y se aportan los elementos que justifican que 
el noble campesino entre en acción.

En el desarrollo se exponen, con todos los detalles necesarios, 
los acontecimientos fundamentales de la obra, destacándose la 
actuación de los personajes. Por ejemplo, en el cuento último que 
se analiza, el desarrollo narra la actuación del campesino para sal-
var la familia atrapada por las aguas, lógicamente concluye donde 
dice “el bote llegó felizmente a la orilla”.

En el final se exponen ideas que sirven de conclusión y se hacen 
generalizaciones que se desprenden de todo el desarrollo. En el 
cuento citado, la actuación del campesino cuando no acepta la 
recompensa es una consecuencia lógica de la generosidad demos-
trada anteriormente, por lo que esta actitud no introduce nada 
nuevo, sino más bien lo que hace es reafirmar el tema de la obra.

Es importante que el docente no pierda de vista que estas tres 
partes no están limitadas rígidamente e, incluso, en algunas obras 
es difícil su determinación. Por supuesto, este no es el caso de las 
que están incluidas en el programa.

Los textos “El árbol” y “Galas de Cuba” son poemas que también 
brindan la posibilidad de trabajar la distinción entre estrofa y verso, 
las semejanzas y diferencias entre estrofas en cuanto a su extensión, 
la igualdad de sonidos finales y las características de la composición 
en verso. Además, permiten ejercitar la lectura expresiva.

Se sugiere, en el poema “El árbol”, dedicarlo a la ejercitación 
de contenidos abordados en la unidad, ejemplo: reconocimiento 
de la idea esencial, el sujeto, el predicado y el núcleo del predi-
cado. En el cuaderno de actividades ofrecemos algunos ejercicios, 
aunque el docente puede crear otros, que permitan una atención 
más individualizada de sus educandos.

El texto “Galas de Cuba” ofrece la posibilidad de trabajar el 
lenguaje figurado. Se les hará observar a los educandos que hay 
expresiones que no están en un lenguaje recto como:

Cuba, delicioso edén
[…]

besan tus playas los mares,
se columpian los palmares,
gime el viento dulcemente,
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[…]
susurran los caimitales,

Debe establecerse la relación necesaria entre el contenido y la 
ilustración, así como entre el contenido y el título.

La pregunta 1 de la sección Leo y respondo pudiera aprovecharse 
para atender las diferencias individuales. En el cuaderno en la sec-
ción Ampliando mi lenguaje, el ejercicio 4 se sugiere para atender 
directamente a los educandos con dificultades y el ejercicio 5 para 
los aventajados.

Es de gran valor ofrecer datos sobre el libro Corazón, de Edmundo 
de Amicis, al cual pertenece el texto “La calle”. Este libro es un 
diario que relata las aventuras de Enrique, un niño italiano que va 
a culminar lo que sería la educación primaria, cuenta sus aventuras 
y las de sus compañeros durante el ciclo escolar. Cada compañero 
de Enrique refleja los valores y las actitudes de muchas personas. 
¡Muy buen libro para la lectura en grupos! Por tanto, sería impor-
tante que el docente presente el libro a los educandos y los incite a 
leerlo, pues en él aparecen relatos muy atractivos que demuestran 
sentimientos y valores en los niños y niñas.

En el texto “La calle” solo se presentan fragmentos, es decir, es 
un texto más extenso, los educandos podrían completar su lectura 
en la biblioteca o en actividades complementarias. En este sentido 
se precisa que este libro forma parte de una de las propuestas para 
el desarrollo de la lectura extraclase.

Se destacan valores importantes para el ser humano, por tanto, 
la idea esencial se manifiesta en el comportamiento ciudadano. 
La actividad 3, de la sección Leo y respondo, refuerza valores y 
debe insistirse en el buen comportamiento de las personas en 
cualquier lugar.

Con la actividad 1 del cuaderno, en la sección Me gusta escribir, 
el docente puede reafirmar el objetivo de la unidad anterior refe-
rido a la producción de textos argumentativos y a la vez compro-
bar la comprensión de la intención comunicativa del texto. En tal 
sentido sugerimos otras que puede incorporar para los educandos 
concursantes o aventajados y puede desarrollarlas en actividades 
complementarias, ejemplo:
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Selecciona una de las variantes que te proponemos para que 
escribas un texto, donde tendrás la oportunidad de demos-
trar los saberes adquiridos en el texto “La calle”. Recuerda 
ponerle un título.
a)	Escribe una carta respuesta al papá del niño de la lectura 

donde le expreses cómo será tu comportamiento en cada lugar 
donde te encuentres.

b)	Escribe un texto donde valores la actitud de un niño que no 
ayuda a los ancianos en la calle, se ríe de los demás y no demues-
tra cortesía con ellos.

c)	 Escribe un texto argumentativo donde expreses por qué crees 
importante que, dentro de los deberes, sea priorizado en la 
actualidad el comportamiento ciudadano.

En la lectura “El castigo de la ceiba” se caracterizan también 
personajes, pero en este caso, personajes de ficción, de los que 
debe destacarse su comportamiento, a fin de que los educandos 
lleguen a asimilar el mensaje.

En la sección Ampliando mi lenguaje, el ejercicio 4 de ordena-
miento de palabras se refiere a: conversación, alrededor, silencio y 
ramaje. Se sugiere esta actividad para los educandos aventajados 
que, al trabajar con más rapidez y efectividad, pudieran presen-
társeles otras palabras.

Con el texto “La reina del punto cubano”, se familiarizan con 
la biografía. El docente debe ir guiando a los educandos para que 
observen que se cuenta la vida de Celina González desde su naci-
miento hasta su muerte, haciéndose hincapié en aquellos detalles 
que definen su vida y su obra. Es importante que aprecien estas 
particularidades del género, sin llegar a definiciones.

Es importante, además, que se destaque el significado de la 
música campesina, pues constituye la base fundamental de nues-
tra identidad nacional, su expansión se enriquece de generación 
en generación, a través de los cultores del género en sus más 
diversas formas.

En especial, el punto guajiro constituye patrimonio del 
campesinado cubano y uno de los géneros, propiamente 
cubano, más antiguo.
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“Cuento del cimarrón” tiene carácter histórico y, de ser posible, 
debe vincularse con conocimientos que posea el educando. Se hará 
observar la ilustración para propiciar esta vinculación a partir de 
lo que conocen en la asignatura Historia de Cuba.

Del texto “El flautista de Hamelin” se deriva la reproducción 
de la narración. Se recuerda que no es un ejercicio para desarro-
llar la memoria. La reproducción pretende que los educandos se 
apropien de las características de esta forma elocutiva, para que 
posteriormente puedan hacerlas por ellos mismos. 

En cuanto a esta forma elocutiva para el docente que amplía 
su conocimiento, se denomina narración al resultado de la acción 
de narrar, una sucesión de hechos que se producen a lo largo 
de un tiempo determinado y que, normalmente, da como resul-
tado la variación o transformación, en el sentido que sea, de la 
situación inicial. 

Para el educando la narración cuenta una historia que puede ser 
real o imaginaria y le puede suceder a uno a más personajes, con 
una secuencia lógica en la sucesión de los hechos. Al trabajar esta 
característica le sugerimos al docente se apoye en la actividad 1 y 
2 de la sección Leo y respondo del libro, en el texto que anterior-
mente se menciona.

Para el plano escrito es importante siempre tener en cuenta los 
elementos siguientes:
•	 El tiempo: indica cuándo sucede la historia.
•	 El espacio: señala el lugar donde ocurren los hechos narrados.
•	 Los personajes: son los que realizan las acciones.

Un elemento fundamental para realizar la reproducción de la 
narración oral o escrita es la determinación de las ideas esencia-
les de cada parte, porque a partir de ella se desarrollan las ideas 
secundarias. Para reafirmar este contenido que constituye condi-
ción previa, le sugerimos utilice la actividad 1 del cuaderno, en 
la sección Ampliando mi lenguaje, donde aparece el poema “El 
árbol”, y la actividad 3 del libro, sección Leo y respondo, en el texto 
“El generoso campesino”. Determinar las ideas esenciales de cada 
parte es fundamental para desarrollar la actividad.
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Para la construcción de textos narrativos, partiendo de una 
situación comunicativa dada u otra que el docente sugiera, se debe 
lograr que los educandos echen a volar su imaginación, no importa 
cuán fantástico sea el resultado, solo se pondrá como requisito la 
expresión correcta de las ideas y que se ajusten al tema, teniendo 
en cuenta la ortografía y la caligrafía.

Es vital dar seguimiento a la delimitación de los párrafos, 
teniendo en cuenta las partes que identifican este tipo de texto. 
No debe olvidarse la atención a los educandos con dificultades.

Se insiste en prestarle mucha atención a la calidad y suficiencia 
de ideas, el ajuste al tema y tipo de texto, así como al análisis de 
la situación comunicativa.

El trabajo con los prefijos es importante desde dos puntos de 
vista: ortográfico y de ampliación del vocabulario. Es necesario 
que los educandos dominen qué expresa cada uno y su escritura 
correcta. El diccionario y la práctica intensiva mediante la realiza-
ción de muchas actividades sería imprescindible.

De igual forma deben trabajarse las terminaciones -azo, -aza, 
por su significado y por su escritura. La conversación heurística, 
combinada con el trabajo independiente, y la conversación de 
reproducción son métodos que pueden ser utilizados para su pre-
sentación y ejercitación 

Estas pudieran ser actividades que se lleven a cabo:
•	 Leer y copiar varias palabras con esas terminaciones.
•	 Subrayar las semejanzas.
•	 Deletrear la terminación de ellas.
•	 Expresar la conclusión y escribirlas.
•	 Realizar actividades variadas para la fijación.
•	 Memorizar la regla.

Para el trabajo con las palabras no sujetas a reglas y de uso 
frecuente recomendamos el viso-audio-gnósico-motor; para su 
utilización lo remitimos a la temática “El aprendizaje de la orto-
grafía”, incluido en la primera parte de estas Orientaciones Meto-
dológicas. Solo les sugerimos actividades para su tratamiento en 
tareas docentes durante la clase y fuera de esta.



136

LENGUA ESPAÑOLA

•	 Observación de las palabras con las grafías destacadas que 
constituyen objeto de estudio en el mural ortográfico del aula, 
ficheros, carteles u otros medios.

•	 Escuchar adivinanzas, poemas, trabalenguas u otros textos 
que los tengan. 

•	 Trabajo con el diccionario y prontuarios para la búsqueda de 
significados y acepciones de las palabras.

•	 Completamiento de acrósticos. 
•	 Copia, subrayado de la grafía que se significa, deletreo oral y 

escrito, y dictados.
•	 Actividades con el método cacográfico si el diagnóstico grupal 

lo permite o solo con educandos aventajados, entre otras. 

El sustantivo es una categoría de palabra que recibe una mayor 
atención en la institución educativa, es por ello que, partiendo de 
todo lo que sabe el educando desde grados anteriores, se partirá 
para trabajar de forma elemental su definición. Una buena parte 
de esta categoría gramatical ha sido, incluso, clasificada en grados 
anteriores; en esta unidad se trabajará el reconocimiento de los 
colectivos no derivados, los compuestos y los despectivos. Todo 
esto completará el conocimiento de ellos.

Resulta de especial importancia el trabajo ortográfico que debe 
llevarse a cabo, particularmente en los despectivos, con las termina-
ciones que les son propias; en los compuestos, con las características 
de las palabras que los integran y con aquellas que modifican su 
escritura (carricoche o ciempiés, por ejemplo). Todos los sustantivos 
tratados, por las razones expuestas, forman parte del vocabulario.

A los educandos se les presentará en cuadros sinópticos, la cla-
sificación del sustantivo.

Como puede apreciarse, solo se indica que observen, compren-
dan su utilidad y lo reproduzcan. Estos cuadros sinópticos reco-
gen, de la manera resumida propia de ellos, la clasificación del 
sustantivo en general, y de los derivados en particular. Mediante 
la conversación de reproducción pudiera trabajarse el resumen de 
la clasificación del sustantivo y conformar colectivamente docente 
y educando, en pizarrón y libretas, respectivamente, los cuadros.
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Para el trabajo con este contenido se proponen un sistema de 
actividades variadas y graduadas por niveles de asimilación en 
el libro y el cuaderno, a partir de los textos “Galas de Cuba”, “El 
generoso campesino italiano” y “La calle”, que concluye con un 
resumen en cuadros sinópticos en la sección Me gusta escribir.

El trabajo con sinónimos y antónimos, con homófonos, la acen-
tuación gráfica, la división de palabras en sílabas, debe ser per-
manente, también forman parte del vocabulario.

Para la ejercitación del sujeto omitido, el docente puede ela-
borar otras actividades, agregar o quitar órdenes, acorde a las 
individualidades de la composición de su grupo de educandos.

De todas las actividades de deslizamiento previstas en unidades 
anteriores, las que corresponden a esta unidad son las que pre-
sentan un grado de dificultad mayor, por requerir de dos movi-
mientos diferentes: el que da lugar a los círculos y el que permite 
el trazado de barras al centro (grande o pequeño). Puede releerse 
lo que se incluye en las unidades anteriores sobre el trazado de 
círculos y barras, pues en ellas aparecen los antecedentes necesa-
rios que se requieren para el trabajo en esta unidad. Al inicio 
puede indicarles a los educandos que los realicen despacio, y que 
solo después de trazar varios círculos, unos encima de los otros, 
debe hacerse una “disminución de la velocidad” y trazar en el 
centro—sin levantar el lápiz— dos o tres barras superpuestas. 
Ejemplo: círculos con barras al centro, tanto grandes como 
pequeños (fig. 8).

Fig. 8

Para trabajar esta actividad caligráfica, se le recomienda al 
docente utilizar las mismas orientaciones dadas en las unidades 
anteriores, con relación a su ejecución.

Se sugiere que se realice en esta unidad la segunda hora-clase 
de lectura extraclase, orientada desde la unidad número dos. El 
docente puede remitirse, si es necesario, a la explicación sobre este 
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tipo de clase, en lo relacionado con el desarrollo y conclusiones 
que aparece en las temáticas “Tratamiento para la comprensión 
de la lectura a partir de los diferentes tipos de textos” y “La lec-
tura extraclase y su importancia en el desarrollo de habilidades y 
motivaciones para leer”.

Para la evaluación sistemática de esta unidad se sugiere que se 
dirija, fundamentalmente, a comprobar la lectura con preguntas 
de los tres niveles de comprensión referidos al reconocimiento de 
la idea esencial, las características de la prosa y el verso, el mensaje 
de la obra, así como la valoración de las acciones de los personajes.

Se recomienda, además, evaluar la construcción oral y escrita 
de textos narrativos, así como el sujeto omitido y la clasificación de 
sustantivos. Esto último, el docente determinará si lo evalúa en 
esta unidad o en la próxima, todo dependerá de las habilidades 
logradas por sus educandos en el vencimiento de este objetivo. 
Para el sujeto omitido, se sugiere utilizar la actividad 3 que aparece 
en el cuaderno, en el texto “El árbol”. El docente puede elaborar 
otra en correspondencia con su diagnóstico individual y del grupo.

Se propone que la ortografía se evalúe a través de un dictado de 
control que compruebe la escritura correcta de homófonos, prefijos 
y sufijos, y las terminaciones -azo, -aza, entre otras reglas ortográ-
ficas estudiadas hasta la etapa, donde se incluyan además palabras 
de uso frecuente. Otra variante pudiera ser la copia propuesta 
en la sección del cuaderno Me gusta escribir, ejercicio 4 derivado 
del texto “El castigo de la ceiba”. Este ejercicio aumenta el nivel 
de dificultad porque primeramente hay que rectificar los errores 
ortográficos y luego la copia. Además, se pudiera utilizar, como 
otra alternativa, la revisión de libretas y cuadernos para evaluar 
también contenidos ortográficos de la unidad. El docente debe 
tener en cuenta las formas de evaluación que ya ha utilizado para 
evaluar los componentes de la asignatura, para que haya variedad 
durante la etapa.

La evaluación del componente caligráfico se integra al conte-
nido que se aborda, como parte de la calidad de los textos escritos.

Se podrá utilizar como forma de evaluación preguntas orales 
y escritas, la revisión de libretas y cuadernos, la valoración del 
desempeño y la interacción con el software educativo.
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De lo anterior se precisa que son solo sugerencias, pues es 
el docente el que determina y selecciona los ejercicios que eva-
luará y la forma que empleará, a partir de su diagnóstico indi-
vidual y grupal.

UNIDAD 5

Esta es la última unidad del período, lo que requiere que el 
docente haga una selección cuidadosa de las actividades que rea-
lizará, pues además de impartir nuevos contenidos, debe sistema-
tizar los objetivos jerarquizados para esta etapa en el programa.

Se continúa trabajando con diferentes tipos de textos que en 
su gran mayoría están relacionados con: estilos de vida saludable, 
el cuidado y protección de la salud humana y el entorno, los hábi-
tos correctos de alimentación, el aseo personal, la prevención de 
accidentes, así como el rechazo al alcoholismo, el tabaquismo y la 
ingestión de sustancias nocivas. Para trabajar estos contenidos se 
pueden apoyar en los libros de las asignaturas Ciencias Naturales 
y Educación Ciudadana.

El docente debe propiciar la búsqueda de información sobre 
estos temas y continuar desarrollando habilidades en el uso del 
diccionario para trabajar las palabras de difícil comprensión y la 
utilización sistemática del índice.

Un ejemplo que demuestra la importancia de este medio puede 
materializarse en la actividad que aparece en el libro de texto, 
en la sección Aprendo nuevas palabras, en “Las palmas”, pues 
con su empleo se garantiza la solución correcta del ejercicio; los 
educandos deben seleccionar el significado adecuado, de acuerdo 
con el contexto.

Se continuará desarrollando las habilidades para la lectura, 
con énfasis en la comprensión y la expresividad. La aplicación de 
estrategias de lectura (prelectura, lectura y poslectura), propicia la 
comprensión de los textos. Consultar, si es preciso, la Concepción 
didáctica de la asignatura en el grado, de estas Orientaciones 
Metodológicas. 

Para la realización de actividades de comprensión el docente 
empleará textos memorizados o leídos; ya sea por los edu-
candos o por él.
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En esta actividad se tiene en cuenta los aspectos siguientes:
•	 Motivación.
•	 Lectura expresiva del texto.
•	 Sistema de preguntas para comprobar la comprensión 

detallada del texto.

Las actividades que se ofrecen en el texto “Las palmas” sirven 
de base para leer con expresividad el poema y el trabajo con expre-
siones en sentido figurado. 

Es necesario que el docente guíe a los educandos para que pue-
dan inferir, a partir del análisis del texto, el significado de palabras 
como: cimera, cimbradoras, follaje, ufano, idolatrada y arpas. Otras, 
como apacible y murmurar, las buscarán en el diccionario. Es preciso 
que se trabaje en función de que los educandos “descubran” cuál 
es la acepción adecuada de la palabra en correspondencia con el 
texto. El contenido del texto, además, brinda la posibilidad para 
el tratamiento al cuidado y conservación de la flora y la fauna a 
través de interrogantes, tales como:
•	 Si te fijas bien te podrás percatar que en el texto leído se enun-

cian varios árboles maderables; ¿qué beneficios reportan a la 
economía del país?

•	 Desde tu posición de buen pionero, ¿cómo contribuyes al cui-
dado y conservación de la naturaleza?

Para la conducción de la actividad 3 del texto “Las palmas”, 
sección Leo y respondo se sugiere el siguiente proceder u otros 
que considere el docente:
•	 Lee detenidamente el enunciado de la actividad. Exprésalo 

con tus palabras.
•	 ¿Qué se dice?
•	 ¿Qué debes hacer?
•	 Determina la idea o expresión clave que aparece en el enunciado 

de la actividad.
•	 ¿Cuál es la condición que se debe cumplir para determinar si es 

cierto lo que se dice en este texto?
•	 Lee detenidamente lo que se expresa en cada opción y com-

prueba si es lo que se dice en este texto. 
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•	 ¿Qué se expresa en la primera opción?
•	 ¿Es cierto lo que se expresa sobre las palmas, según lo que se 

dice en este texto?
•	 Coméntalo con tus compañeros.
•	 Localiza en el texto la expresión que lo demuestra.
•	 ¿A qué conclusión puedes llegar? 
•	 ¿Por qué lo sabes?

De lo anterior se precisa que son solo sugerencias; si el docente lo 
considera no es necesario emplearlo en sus clases, pues todo estará 
en dependencia de las habilidades logradas en los educandos, así 
como del diagnóstico individual y grupal. 

En esta unidad se prestará atención a la construcción oral y 
escrita de textos argumentativos (esto no quiere decir que no se 
tengan en cuenta los demás).

El texto “La maestra Nicolasa” sirve como punto de partida para 
el trabajo con el texto argumentativo; en la sección Aprendo sobre 
la lengua se le brinda al docente un modelo para dirigir el aprendi-
zaje de los educandos. Es importante insistir en el lugar y la etapa 
de la historia de Cuba, para lo cual se puede utilizar el mapa y la 
línea del tiempo. Se aprovechará la ocasión para destacar la labor 
del docente, y todas las actividades que se realizan en homenaje a 
la Jornada del Educador, no solo la presencia de las féminas en la 
profesión, sino también cómo el sexo masculino se destaca en la noble 
tarea de enseñar. 

Un aspecto importante es la motivación que debe lograr el 
docente para que los educandos se expresen oralmente y escriban 
con calidad, lo que exige una cuidadosa selección del tema y el 
análisis detallado de la situación comunicativa que se presenta.

En el texto “La maestra Nicolasa”, sección Me gusta escribir 
del cuaderno, se expone una situación comunicativa en la que se 
propone la construcción de un texto argumentativo, para lo cual 
el docente debe elaborar un sistema de preguntas como el que a 
continuación aparece para dirigir el análisis de esta:

¿Qué escribirán? (tipo de texto: argumentativo)
¿Sobre qué tema escribirán? (importancia de la profe-

sión del docente)
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¿Para qué escribirán? (objetivo o propósito: prepararse para 
conversar en el espacio cultural)

El trabajo oral previo es lo que permite relacionar al educando 
directamente con el tema, contribuye a organizar sus ideas, a 
ejercitarse en la expresión oral, a fijar formas sintácticas que lo 
ayudarán a enriquecer sus ideas acerca del tema.

Es importante que el docente cree otras situaciones comunica-
tivas, porque esto le permitirá dar continuidad a la construcción 
de textos de forma creativa, además de posibilitarle atender las 
diferentes necesidades del grupo.

Para planificar las clases donde predomina la construcción de 
textos, se recomienda tener en cuenta las acciones que corres-
ponden a las etapas de orientación, ejecución y control, que son 
los subprocesos de planificación, redacción y revisión, y ajuste. Es 
recomendable no obviar estas etapas o subprocesos en la planifi-
cación del sistema de clases. Para profundizar en este aspecto es 
necesario leer nuevamente la información que brinda la temática 
relacionada con “La construcción de textos orales y escritos” de 
estas Orientaciones Metodológicas.

El trabajo con planes debe definir bien las partes del texto. 
Una vez elaborado es conveniente que los educandos se expresen 
oralmente. El propósito esencial de esta actividad es proveer al 
educando de los conocimientos necesarios y suficientes para que 
puedan afrontar con éxito la tarea de escritura.

El trabajo con el texto oral implica el tratamiento a los aspectos 
que identifican una correcta expresión oral. Por la importancia que 
tiene este aspecto debe tener un carácter sistemático, además su 
tratamiento y valoración es intencional y planificado.

Lo anterior supone que la construcción de textos orales y escri-
tos requiere de una preparación previa; para ello es importante 
iniciar el trabajo con la observación de láminas, ilustraciones u 
otras variantes, que despierten en los educandos el interés por 
construir sus propios textos. El docente debe elaborar sistemas de 
preguntas que conduzcan a lograr éxitos en la realización de la 
actividad. El tiempo que se dedique a la parte oral debe estar en 
correspondencia con el diagnóstico y las particularidades del grupo.
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La revisión colectiva de textos escritos es un procedimiento efi-
caz para la enseñanza de este contenido, pues no solo constituye 
una rectificación de los errores cometidos. Esta actividad forma 
parte de la etapa de control o subproceso de redacción, revisión 
y ajuste; su objetivo fundamental es que el docente enseñe a los 
educandos a construir textos, de ahí la necesidad de que exista una 
buena dirección por parte de él, y que tenga en cuenta al dosificar 
la unidad del programa y las clases que debe asignar a esta tarea. 
El docente debe propiciar la autorrevisión por parte de los edu-
candos. En este sentido se sugiere consultar en la temática” “La 
construcción de textos orales y escritos”, las diferentes variantes 
que se proponen para la revisión de los textos escritos.

Si los educandos manifiestan muchas dificultades al construir 
sus textos, el docente debe planificar clases para darle atención a 
este aspecto. Una forma de hacerlo es dar tratamiento individual 
o colectivo en correspondencia con las necesidades del grupo. Las 
primeras construcciones de textos requerirán de una conducción más 
directa del docente, hasta que se logre una mayor independencia.

A continuación se proponen algunas sugerencias u otras que 
considere el docente a partir del diagnóstico individual y grupal 
de los educandos. 
•	 Desarrollar el contenido en cuatro horas-clase, de manera que 

se distribuya de la siguiente forma.

Primera clase: construcción oral de textos argumentativos. 
Segunda clase: construcción de textos argumentativos en forma 
colectiva (de manera que sirvan como modelo a los educandos).
Tercera clase: construcción escrita de textos argumentativos (este 
sería de forma individual).
Cuarta clase: revisión colectiva de textos argumentativos.

De lo anterior se precisa que son solo sugerencias, no constitu-
yen recetas rígidas para su ejecución, al contrario, son fuentes de 
consulta para el docente y complementan el universo del saber. Se 
insiste que todo está en dependencia de las habilidades que tenga 
el educando en la construcción de este tipo de texto, así como el 
diagnóstico individual y grupal.
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En grados anteriores los educandos aprendieron a identificar 
el sustantivo (desde el punto de vista semántico) como la palabra 
que sirve para nombrar personas, animales, etc. En este grado 
ampliarán en cuanto a su función, porque aprenden que es el 
núcleo del sujeto.

Conocen también el género y el número que le corresponde. En 
este sentido aprenderán que formando parte del sustantivo hay 
elementos que permiten identificarlos: el lexema y el morfema; de 
esta forma llegarán a la estructura del sustantivo, lo que les sirve de 
base para el conocimiento del lexema y el morfema en adjetivos.

El trabajo con la familia de palabras servirá de condición previa 
para el tratamiento del lexema. Un sistema de actividades como 
el que se sugiere al trabajar el texto “Las palmas” en la sección 
Aprendo sobre la lengua les hará comprender de forma práctica 
qué es el lexema. De igual forma se procederá con el morfema. 
Se aprovechará la posibilidad que brinda el texto para identificar 
expresiones en sentido figurado, tales como: las aborígenes palmas, 
pintorescas playas, soberbias caobas, el murmurar de las palmas.

Se le sugiere al docente que indique que para responder en 
el cuaderno la actividad 3 de la sección Ampliando mi lenguaje 
correspondiente al texto “Las palmas”, pueden auxiliarse del dic-
cionario para hallar las respuestas correctas.

El contenido de la lectura “Respirar aire puro” propicia el aná-
lisis y reflexión de estilos de vida saludable, actitudes en relación 
con el cuidado y la protección de la salud humana y del entorno, 
la prevención y el rechazo al tabaquismo, lo cual se evidencia en 
las actividades diseñadas en la sección Leo y respondo del libro de 
texto, y en el cuaderno de actividades las secciones Ampliando mi 
lenguaje y Me gusta escribir.

Las actividades 1, 2 y 3 del cuaderno de actividades sección 
Ampliando mi lenguaje posibilitan la sistematización de los con-
tenidos gramaticales relacionados con la identificación del sujeto 
y el predicado, el núcleo del sujeto y el sujeto omitido.

El contenido de la lectura “Abecedario para la salud”, ofrece 
conocimientos relacionados con las vitaminas que el organismo 
necesita para funcionar correctamente como abecedario impres-
cindible para gozar de salud, posibilita ejercitar los contenidos 
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gramaticales relacionados con la clasificación de sustantivos, dígase: 
despectivos, primitivos, compuestos, colectivos y derivados, así 
como el lexema y los morfemas de los sustantivos a través de las 
actividades contenidas en la sección Aprendo sobre la lengua, del 
libro de texto y en la sección Ampliando mi lenguaje, del cuaderno 
de actividades. El docente puede crear otras actividades que res-
pondan a estos contenidos en correspondencia con su diagnóstico 
individual y grupal.

En la lectura “El otro maestro” se ofrece tratamiento al com-
ponente ortográfico relacionado con la escritura de la letra inicial 
mayúscula en títulos de libros, películas, programas de radio y 
televisión y obras artísticas, así como se sugiere que se trabaje de 
manera práctica, por lo que se deben crear variados ejemplos para 
que los educandos puedan aprender el contenido que se estudia. 

Para apoyar el trabajo en este contenido se propone realizar 
las actividades que aparecen en la sección Aprendo sobre la len-
gua, del libro de texto, y en el cuaderno de actividades la sección 
Ampliando mi lenguaje. Se enfatizará en el contenido educativo 
para destacar la presencia de Martí en todos los escenarios de 
la vida, y se hará referencia a sus valores y enseñanzas. Para 
reflexionar acerca de lo anterior el docente puede apoyarse en 
la interrogante siguiente: 

¿Consideras que Martí está en todas partes? Funda-
menta tu respuesta.

Para el trabajo con las reglas ortográficas se sugiere la realiza-
ción de diferentes tipos de dictados, fundamentalmente los preven-
tivos, que contribuyen a fijar los contenidos que se han impartido.

La lectura “De enero a enero” brinda la posibilidad para iden-
tificar e interpretar expresiones en sentido figurado y el trata-
miento al componente ortográfico relacionado con la escritura 
de homófonos y el parónimo ahí, sustentado en las actividades 
diseñadas en el libro de texto, sección Aprendo sobre la lengua y 
en la sección Ampliando mi lenguaje, del cuaderno de actividades.

En tal sentido se sugiere que se trabaje de manera práctica, por 
lo que se deben crear actividades variadas a través de situaciones 
comunicativas vivenciales, interesantes, que conviertan al educando 
como protagonista de su propio conocimiento.
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Entre las expresiones que pueden interpretar están: 
•	 timonel vigilante
•	 pueblo de acero 

Al dar tratamiento a los homófonos hay, ay, es importante que 
comparen la pronunciación y la escritura de estas palabras y que 
asocien el significado a la imagen escrita, lo cual resulta impres-
cindible para fijar la ortografía de estas palabras. Igualmente se 
procederá con el parónimo ahí. El docente debe guiar la obser-
vación para que, a partir de la comparación, comprendan que en 
este caso la pronunciación cambia debido a la acentuación

Los poemas “De enero a enero” y “Fidel” se sugiere que se 
trabajen juntos, por lo que aportan sus contenidos desde el punto 
de vista histórico. En el primero la autora resalta la significación 
del yate Granma, con la guía de Fidel y a un pueblo decidido a 
luchar, hasta vencer o morir. En el segundo también se resalta la 
figura de Fidel, su fidelidad a la patria y a la Revolución; se debe 
insistir en todo lo que hizo para lograr una Cuba nueva, libre de 
todos los males que padecía, una patria con igualdad para todos, 
sin explotación ni discriminación, etcétera. 

En la lectura “Fidel nos acompaña siempre” se debe resaltar los 
valores de nuestro Comandante en Jefe, tales como: patriotismo, 
humanismo, valentía, antiimperialismo; se le hará saber a los 
educandos que Fidel nos enseñó a organizarnos y a mantenernos 
unidos ante situaciones de desastre. En este mismo texto se ejer-
citan contenidos relacionados con el reconocimiento del sujeto, 
el predicado y el núcleo del sujeto, a través de las actividades 
diseñadas en el cuaderno de actividades, sección Ampliando mi 
lenguaje y en el libro de texto, sección Aprendo sobre la lengua.

La práctica caligráfica está referida al trazado de a y d enlaza-
das; es necesario prestar atención individualizada en todas las 
clases a la escritura de los educandos, con el objetivo de remediar 
las dificultades y de mantener la actitud caligráfica en todos los 
momentos. Se pueden elaborar actividades de transcripción, copia 
y otras que el docente prepare de acuerdo con las necesidades de 
su grupo. Antes del trazado de a y d enlazadas, debe realizarse, 
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si es necesario de acuerdo con las dificultades, la observación 
de ambas letras; destacar qué tienen en común –el óvalo– y cómo 
se diferencian únicamente por la altura del otro rasgo, similar a la 
l. Puede llamarse la atención sobre algunos trazados de la a que 
algunos escolares realizan, en el que indebidamente hacen que 
sobresalga el “ganchito” de la a, y cómo entonces tiende a con-
fundirse con la o (fig. 9). 

Fig. 9

Para garantizar la atención a las necesidades del grupo de 
forma sistemática, se le sugiere al docente diferentes actividades 
que responden a los objetivos de la unidad; otras deben crearlas 
en correspondencia con las particularidades de los educandos en 
lo individual, así como en lo grupal. Para ello se recomiendan 
algunas actividades:

En el texto “El otro maestro”, sección Ampliando mi lenguaje, 
la actividad 1 se puede emplear para los educandos que aún tie-
nen dificultades en ese contenido. Se recomienda como ejemplo 
para evaluar la actividad 4 que aparece en la sección Ampliando 
mi lenguaje, en el texto “Fidel nos acompaña siempre”, y para la 
atención de educandos aventajados se propone la actividad 1, de 
la sección Me gusta escribir, de este mismo texto.

Se le recomienda al docente analizar las actividades que se 
ofrecen, tanto en el libro como en el cuaderno, para que haga una 
selección adecuada de aquellas que resulten más apropiadas para 
atender las necesidades individuales y grupales de los educandos 
con dificultades y también los que son aventajados.

Para evaluar los objetivos de esta unidad se propone la com-
probación de los siguientes contenidos:
•	 El reconocimiento e interpretación de expresiones en 

sentido figurado.
•	 La construcción de textos argumentativos relacionados con los 

mensajes transmitidos en la lectura.
•	 La identificación en el sustantivo de lexemas y morfemas.
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•	 El reconocimiento de sustantivos: despectivos, colecti-
vos, compuestos.

•	 La identificación del sujeto, predicado, núcleo del sujeto y el 
sujeto omitido.

•	 La escritura de la letra inicial mayúscula en títulos de libros, 
películas, programas de radio y televisión, y obras artísticas.

El docente, de acuerdo con el desarrollo de las habilidades y la 
asimilación de los conocimientos impartidos en la unidad, puede 
considerar si es necesario posponer algún contenido para ser eva-
luado en la próxima unidad.

Se insiste que como parte del seguimiento al diagnóstico se 
continúen evaluando objetivos relacionados con las cualidades de 
la lectura, así como la construcción escrita de textos argumentati-
vos y otros contenidos gramaticales u ortográficos abordados en 
unidades precedentes.

UNIDAD 6

Con esta unidad se da inicio al segundo período; ya los docentes 
tienen más dominio de las características del grupo y en particular 
de cada educando, lo que le permite una mayor objetividad al 
concebir sus clases.

Corresponde a esta unidad el tratamiento de la lectura de dife-
rentes tipos de textos de autores de la cultura nacional e interna-
cional, como, por ejemplo: José Martí, Teresa Blanco, Josefina Díaz 
Entralgo, entre otros.

Es importante insistir en la articulación y la pronunciación ade-
cuadas de los sonidos, razón por la cual el docente debe emplear 
procedimientos que contribuyan a su percepción para que puedan 
repetirlos correctamente, entre los que está el alargamiento de 
sonidos como /s/, /l/, /r/ al final de sílabas mixtas. También el dele-
treo es eficaz para el logro de este objetivo. En el texto “Lautaro” 
se puede dar tratamiento a este contenido, pues presenta gran 
cantidad de palabras con las características que se requieren.

En los diferentes textos aparece una variedad de preguntas 
(cerradas, abiertas, de selección, completamiento, etc.) que res-
ponden a los diferentes niveles de comprensión; se recomienda, 
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si el docente lo considera, la creación de otras actividades a partir 
de las necesidades del grupo.

La interpretación de afiches es uno de los contenidos que corres-
ponde en esta unidad. El docente dirigirá la observación mediante 
un sistema de preguntas que los guíe a descubrir el mensaje que 
lleva implícito el texto. Para ello se sugiere apoyarse en el sistema 
de preguntas que aparece en la sección Leo y respondo del afiche 
dedicado a Celia Sánchez, aunque se insiste en que el docente 
puede crear otras en correspondencia con su diagnóstico.

En relación con lo anterior se sugiere elaborar otras preguntas 
dirigidas a los elementos que más sobresalen para poblar de ideas 
a los educandos.

En esta unidad se realiza la primera hora-clase de Lectura extra-
clase, para orientar la obra, así como los procedimientos que se 
emplearán para la comprobación de esta lectura. Se recomienda 
como en unidades anteriores consultar lo relacionado con esta 
temática en la Concepción metodológica.

En el poema X de “Versos sencillos” se propicia el trabajo con el 
componente ortográfico relacionado con la escritura de palabras 
con la combinación sc, a través de las actividades previstas en la 
sección Aprendo sobre la lengua, del libro de texto y en el cuaderno 
de actividades la sección Ampliando mi lenguaje. Ello posibilita sis-
tematizar el contenido relacionado con la distinción entre la prosa 
y el verso, para lo cual el docente debe insistir en que, a diferencia 
de las obras en prosa, en estas el lenguaje obedece a ciertas carac-
terísticas, tales como: el uso de estrofas y versos, la extensión de 
los versos, la igualdad de sonidos finales y la musicalidad.

Al estudiar el poema X de “Versos sencillos” el docente debe 
hacer ver que este poema nos revela un instante de la vida de José 
Martí cuando vivía exiliado (tiempo) en Nueva York (lugar) en 
medio del quehacer revolucionario. Mediante el análisis del texto 
se tratará de que los educandos capten el ambiente de alegría 
en que se presenta la bailarina, en contraste con la soledad y la 
tristeza de Martí. Por el contenido y la forma en que está escrito 
este poema es recomendable la memorización. 

La lectura “Lautaro” brinda la posibilidad para el tratamiento 
de las nociones gramaticales relacionadas con el reconocimiento 



150

LENGUA ESPAÑOLA

del sustantivo, el adjetivo y la concordancia que se establece entre 
ellos, el género y número del adjetivo y, además, se define elemen-
talmente el adjetivo. Para el tratamiento de este contenido se le 
proponen al docente las actividades que aparecen en la sección 
Aprendo sobre la lengua, del libro de texto y en el cuaderno de 
actividades la sección Ampliando mi lenguaje.

En el texto “El mago de Vinci” se continúa ampliando el estudio 
del adjetivo con el reconocimiento del lexema y morfemas de esta 
categoría de palabra, a partir de las actividades previstas en la sec-
ción Aprendo sobre la lengua, del libro de texto, y en el cuaderno 
de actividades la sección Ampliando mi lenguaje.

Mediante los personajes de los textos “Lautaro” y “El mago 
de Vinci”, se insistirá en las características físicas y morales que 
estos presentan. El docente debe tener presente que se trata de 
personajes reales y debe ubicarlos y analizarlos en tiempo y lugar. 
Puede apoyarse en medios de enseñanza, tales como: el mapa y 
la línea del tiempo.

El análisis detallado de los ejemplos utilizados en la sección 
Aprendo sobre la lengua, del texto “El mago de Vinci”, propor-
cionará comprender que al comparar los morfemas de género y 
número que poseen los adjetivos y sustantivos, les será más fácil 
determinar la concordancia.

En el cuaderno, en la sección Ampliando mi lenguaje, en el 
ejercicio 1 del texto “El mago de Vinci”, además de identificar el 
adjetivo completarán el cuadro con los morfemas. Este tipo de 
actividad u otras que el docente elabore a partir de su diagnóstico 
individual y grupal, brinda la posibilidad de la fijación del contenido 
y el trabajo independiente por parte de los educandos.

El docente debe insistir en la comprensión y el empleo práctico 
de este contenido por la importancia que tiene para la construcción 
de textos, fundamentalmente la descripción.

Para trabajar la construcción oral, el docente aprovechará el 
contenido que ofrecen los textos como punto de partida para la 
construcción escrita. El análisis del texto “Un jinete llamado Martí” 
es un buen comienzo para el trabajo con la construcción oral y 
escrita de textos descriptivos. La observación de objetos, personas 
y animales para determinar forma, tamaño y movimiento constituye 
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un procedimiento para dar atención a este contenido. Se harán des-
cripciones orales de lo observado y se producirán textos descriptivos 
de forma colectiva e individual, a partir de temas tratados en los 
textos o de lo observado.

Es importante establecer la diferencia entre estos tipos de textos: 
la descripción se diferencia de la narración, en que no se presenta una 
sucesión de acontecimientos, hechos o acciones, sino que nos ofrece 
la imagen de un objeto o contexto; no se habla de los cambios, sino 
de los aspectos, propiedades, elementos y partes que lo constituyen.

En el libro de texto se le ofrece a los educandos información 
acerca de la descripción; pueden precisar este contenido cuando se 
trabaje la sección Aprendo sobre la lengua.

El texto antes mencionado brinda la posibilidad para el trata-
miento a la descripción oral a través de las actividades que se ilus-
tran en la sección Aprendo sobre la lengua, del libro de texto y del 
cuaderno de actividades la sección Me gusta escribir.

Para la conducción de la actividad 2, sección Me gusta escribir, del 
cuaderno de actividades se sugiere el siguiente proceder didáctico 
u otro que considere el docente a partir del diagnóstico individual 
y grupal de los educandos.
•	 Observa detenidamente lo que vas a describir.
•	 ¿Quiénes aparecen representados?
•	 ¿Cuáles son los elementos qué más se destacan?
•	 Piensa y comunícale a tus compañeros los adjetivos que utilizarías 

para describir lo observado.
•	 Lista las ideas que incorporarías en el plan de la construcción. 
•	 ¿Cómo lo describirías?

La lectura “Dos anécdotas” posibilita el tratamiento de las carac-
terísticas del texto descriptivo a través de las actividades diseñadas 
en la sección Aprendo sobre la lengua, del libro de texto y en el 
cuaderno de actividades sección Me gusta escribir. En este sentido 
se sugiere incorporar una hora-clase de la reserva para trabajar la 
construcción escrita de textos descriptivos de forma individual o 
colectiva. Se precisa, además, si el docente lo considera necesario, 
trabajar este contenido a través del texto que aparece en el cua-
derno de actividades. 
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La lectura “Versos sencillos XLIV” facilita el tratamiento del uso 
de la mayúscula a través de las actividades previstas en la sección 
Aprendo sobre la lengua, del libro de texto y en el cuaderno de acti-
vidades sección Ampliando mi lenguaje. Permite además continuar 
sistematizando la distinción entre la prosa y el verso: en el uso de las 
estrofas, la extensión de los versos, la igualdad de los sonidos finales, 
mediante las actividades diseñadas en la sección Leo y respondo, del 
libro de texto. Se sugiere aprovechar la oportunidad para potenciar 
el componente lectura, de manera que posibilite el desarrollo de 
sus cualidades, con énfasis en la corrección, fluidez y expresividad. 

Lo anteriormente planteado se materializa en una sugerencia 
de clase que se presenta a continuación, lo cual no constituye un 
modelo único sino una propuesta que el docente puede consultar.

Asunto: Lectura “Versos sencillos XLIV”
Objetivo: Leer con la correcta pronunciación, fluidez y expresividad 
el texto, demostrando comprensión de lo leído.
Método: Trabajo con el texto.
Procedimientos: observación, análisis, síntesis, conversación, y lecturas 
selectiva, expresiva, en silencio, coral, comparada y comentada.
Medios de enseñanza: libro de texto, cuaderno de actividades, pizarra, 
pancarta, tarjetas, diccionario.
Tipo de clase: Ejercitación 
Forma de organización: grupal 
Forma de evaluación: oral y escrita 

El docente invita a los educandos a escuchar con mucha atención 
los siguientes versos para que respondan quién es el autor.

XXVI

Yo que vivo, aunque me he muerto,

Soy un hombre descubridor,

Porque anoche he descubierto

La medicina de amor.

Cuando al paso de la cruz

El hombre morir resuelve,

Sale a hacer bien, lo hace, y vuelve

Como de un baño de luz.
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¿Quién es el autor? (José Martí)
A tu juicio, ¿cuál es el mensaje que se transmite en estos versos?
Si tuvieras que relacionar el mensaje de estos versos con otros 
escritos por José Martí, ¿con cuál lo relacionarías?
Oriento el asunto y objetivo.

A continuación se realiza el análisis de las siguientes palabras u 
otras que considere el docente a partir del diagnóstico individual 
y grupal: leopardo, arce, mendigo.
Si tuvieras que comunicarles a tus compañeros el significado de 
esas palabras, ¿qué dirías? 
Busca el significado en el diccionario y comprueba si te acercaste.
Lee el significado de las palabras: pardo y abolengo que aparece 
en la sección Conozco nuevas palabras y coméntalo con 
tus compañeros.
El docente realiza la lectura modelo y expresiva del poema. Luego 
hace las preguntas 1 y 4 que aparecen en el libro de texto sección 
Leo y respondo. 
El texto está escrito en:
— verso 	 — prosa
Explica el porqué de tu selección.
Los sentimientos que se ponen de manifiesto en el poema son:
— desprecio 	 — amor 	
— amistad 	 — valentía
Explica el porqué de tu selección.
Lee detenidamente el texto en silencio para que respondas la 
actividad 2 del libro de texto para la cual se sugiere el 
siguiente proceder:
Lee detenidamente el enunciado de la actividad.
¿Qué se dice?
¿Qué debes hacer?
¿Qué debes pronunciar?
Localiza en el texto leído la primera y la última estrofa. ¿Cuántos 
versos tienen cada una de ellas? Pronuncia despacio las palabras 
finales de los versos de la primera y la última estrofa. Comenta en 
el aula sus semejanzas y diferencias.
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Luego se orienta la lectura comparada por varios educandos de 
manera que les permita señalar los errores cometidos y qué hacer 
para erradicarlos. Para lo cual se sugiere interrogantes, tales como:
¿Cómo leyó tu compañero?
¿Por qué lo valoras así?
¿En qué se equivocó?
¿Qué debes hacer para lograr una lectura correcta del poema?
A continuación se sugiere interrogar. ¿Qué se dice en el enunciado 
del inciso de la actividad a)? ¿Qué debes hacer?
Localiza en el texto leído la segunda y tercera estrofas. Lee la 
palabra final de cada uno de los versos.
Si tuvieras que agruparlas por su parecido. ¿Cómo las agruparías? 
Comunícaselo a tus compañeros.
Se orienta la lectura coral de cada grupo de palabras que terminan 
igual.
A continuación se presenta la segunda y tercera estrofas en la 
pizarra o en una pancarta. Se convoca a los educandos a realizar 
una actividad titulada: “Lee a la velocidad que yo llevo el puntero”.
El docente va señalando con el puntero y los educandos deben ir 
leyendo al ritmo que se le va indicando, de manera que los edu-
candos logren la síntesis oracional y el respeto a los signos de 
puntuación. (Esta actividad se puede realizar en dúos, tríos, 
hileras o grupos). 
Lee detenidamente la última estrofa del poema para que respondas 
la actividad 3 de tu libro de texto, sección Leo y respondo. ¿A qué 
se refiere Martí en la última estrofa del poema?
¿Cuál es el mensaje que se transmite en este texto?
Desde tu posición como pionero, ¿cómo demuestras ser un buen 
amigo?
Se realiza la lectura expresiva del texto por varios educandos
A continuación se orienta realizar la actividad 1, incisos a y b del 
cuaderno de actividades. (las actividades 2 y 3 serán direccionadas 
por el docente a partir de su diagnóstico, individual y grupal).
Completa:
El texto que acabaste de leer fue escrito por ______________________.
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__________________ es otro libro de este autor dedicado a los niños 
y las niñas. En él aparecen cuentos como ______________, ______________ y 
______________.

a)	¿Qué características ortográficas se aprecia en la escritura de los 
títulos y del nombre del autor que escribiste para completar el 
texto anterior?

b)	Escribe la regla ortográfica correspondiente.

Para el control de esta actividad se sugiere utilizar el intercambio 
de cuadernos, para que los educandos valoren el trabajo realizado 
por su compañero de mesa. El docente puede utilizar otra forma de 
control en correspondencia con el diagnóstico individual y grupal. 

Como tarea se sugiere la actividad 5 del libro de texto, sección 
Leo y respondo y la actividad independiente que aparece en el 
cuaderno en la sección Ampliando mi lenguaje.

La lectura “A la madre” propicia el tratamiento de la construc-
ción de cartas familiares con la utilización de fragmentos narrativos 
y descriptivos, que permite sistematizar contenidos estudiados en 
grados anteriores, lo que se evidencia en las actividades que se 
presentan en la sección Leo y respondo del libro de texto y en el 
cuaderno de actividades Me gusta escribir.

Durante el análisis y comprensión del texto resulta significativo 
destacar en el grupo que esta carta fue escrita por José Martí a su 
madre cuando contaba con nueve años de edad, y que le intere-
saban las mismas cosas que a cualquier niño de esa edad: el juego, 
los animales, los afectos familiares.

En la construcción de cartas familiares los educandos deben 
incluir el empleo de adjetivos y fijar su atención en el uso correcto 
de los signos de puntuación.

El carácter de las cartas familiares exige que el lenguaje sea 
claro, sencillo, el trato entre el remitente y el destinatario debe ser 
espontáneo y verdaderamente familiar. Además, debe tenerse en 
cuenta la utilización del plan o esquema para favorecer el trabajo 
con la comprensión.

De lo anterior se precisa que los educandos conocen de grados 
anteriores la estructura que tiene este tipo de texto. Es necesario 
continuar trabajando en este aspecto, a partir de construir cartas 
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incluyendo elementos narrativos, descriptivos y dialogados. Ejemplo 
de esto es la carta de Martí a su madre que está en el Cuaderno 
Martiano I, y pueden tomarla como referencia. En el texto “A la 
madre”, la pregunta 4 de la sección Leo y respondo servirá para 
resumir las características que tiene el texto objeto de estudio, a 
partir de las respuestas dadas. El ejercicio 1 de la sección Me gusta 
escribir del cuaderno de este mismo texto, ofrece una actividad que 
les permite construir cartas, partiendo de un esquema, lo cual les 
sirve a los educandos para recordar y guiar la estructura formal de 
este tipo de texto. Se puede elaborar de forma colectiva, grupal o 
individual. La variante que el docente escoja está en dependencia 
de las habilidades alcanzadas por los educandos.

El docente puede crear otras situaciones comunicativas y acti-
vidades más complejas que contribuyan a fijar lo aprendido. No 
puede perder de vista que para escribir una carta es necesario 
tener en cuenta las necesidades comunicativas de los educandos, 
pues se supone que es una conversación con alguien que no está 
presente, de ahí que la situación comunicativa que se cree tiene 
que ser motivadora y que dé paso a la imaginación.

También debe emplear variantes para la revisión y ajuste de los 
trabajos en correspondencia con el desarrollo que han alcanzado 
los educandos. Esto propiciará que todos reflexionen de forma 
individual sobre sus trabajos y les posibilite la autocorrección 
de sus textos. Se sugiere consultar en la “Concepción metodoló-
gica” las diferentes variantes que se proponen para la revisión 
colectiva de textos.

El trabajo con las estructuras gramaticales debe asociarse 
cada vez más con los usos de diferentes textos, y se vincula muy 
estrechamente con el desarrollo de la construcción oral y escrita; 
el docente debe trabajar este contenido teniendo en cuenta 
el significado del texto, y el contexto, la intención y la finali-
dad comunicativa.

En el texto “Dulce premio” se propicia la ejercitación de los con-
tenidos estudiados en la unidad relacionados con la comprensión 
de afiches, a través de actividades diseñadas en la sección Leo y res-
pondo, del libro de texto y en el cuaderno de actividades la sección: 
Ampliando mi lenguaje y Me gusta escribir. El docente debe destacar 
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la personalidad de Celia, sus valores y todo lo que hizo en defensa 
de la patria. Puede apoyarse en recursos audiovisuales que desta-
quen la grandeza de sus ideales. Debe insistir, además, en el papel 
de la mujer durante la lucha independentista y su vigencia actual, 
la capacidad que tiene para ser parte en la toma de decisiones 
del Estado mediante una plena participación en la esfera política, 
siendo esta fundamental para la democracia y la justicia. 

En relación con el estudio de los contenidos ortográficos, se 
trabajará las combinaciones de letras que no constituyen sílabas, 
que más dificultades ofrecen a los educandos, es la sc, por la casi 
eliminación del sonido /s/ al final de sílaba. Esto, necesariamente, 
influye en la escritura, de ahí la importancia del trabajo oral y 
escrito con las palabras que llevan esa combinación.

Combinación sc: Ejemplos:
•	 Combinación sc en donde la /s/ está precedida por una vocal o 

una consonante y la c seguida de una consonante: descremado, 
descripción, reescribir.

•	 Combinación sc intervocálica con sonido suave de la c: adoles-
cencia, fascismo.

•	 Combinación sc intervocálica con sonido fuerte de la c: asco, 
báscula, escala.

Algunas de las palabras más usuales que llevan la combinación 
sc: piscina, adolescencia, ascender, escéptico, ascetismo, consciente, 
descender, disciplina, discípulo, escena, fascinante, miscelánea, 
obsceno; así como las compuestas cuya primera palabra compo-
nente acaba con s y cuyo segundo elemento empieza con c, como 
descifrar, descentralización, doscientos, trescientos, etcétera.

Las palabras con sc generalmente se escriben mal, porque el oído 
del educando no ha podido percibir, dadas nuestras características 
al pronunciar, que en ellas existen dos sonidos que pueden aislarse. 
Por eso la audición de las palabras, la práctica de lectura realizada 
despaciosamente e, incluso, el deletreo, son procedimientos reco-
mendables para estos casos.

Para dar tratamiento a este contenido se sugiere el empleo de 
procedimientos encaminados al análisis fonológico de las palabras, 
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de modo que puedan pronunciar y articular los sonidos en forma 
adecuada. Para la atención a educandos que tengan dificulta-
des en la pronunciación de esta combinación, el docente puede 
auxiliarse en el logopeda. Se recomienda, para el cumplimiento 
de este objetivo, la sección Aprendo sobre la lengua, del texto 
“Versos sencillos X” y las actividades del cuaderno, en la sección 
Ampliando mi lenguaje. 

Los dictados preventivos como parte de la ejercitación, constitu-
yen también valiosos recursos para el aprendizaje de estas palabras. 
Otros ejercicios, pueden ser:

Ordenar letras que se den desordenadas para formar palabras que 
lleven sc, lo que puede hacerse mediante tarjetas.
Competencias de lectura donde se incluyan estas palabras.
Competencias de búsqueda en el diccionario.
Elaboración colectiva en el pizarrón de un pequeño acróstico con 
palabras que lleven sc, por ejemplo: consciente, piscina, eferves-
cente, ascenso. 

Para el tratamiento del componente ortográfico relacionado 
con la escritura de la letra inicial mayúscula en títulos de libros, 
cargos, películas, programas de radio y televisión, obras artísticas 
y algunas abreviaturas se sugieren los textos “El arte” y “Versos 
sencillos”, a través de las actividades que se proponen en la sección 
Aprendo sobre la lengua y en el cuaderno de actividades la sección 
Ampliando mi lenguaje.

En el cuaderno hay actividades variadas que posibilitan la ejer-
citación de las reglas ortográficas estudiadas, las cuales deben 
seleccionarse y organizarse en orden creciente de complejidad, a 
partir de las necesidades individuales y colectivas de los educandos. 
En este sentido le sugerimos al docente que debe crear otras, que 
permita una atención más individualizada en correspondencia con 
el diagnóstico del grupo.

El ejercicio 2 de Ampliando mi lenguaje del texto “Versos 
sencillos XLIV” tiene una mayor complejidad, pues tienen que 
rectificar errores y hacer un análisis reflexivo de estos para que 
adquieran de forma consciente la escritura correcta de aquellas 
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palabras con error. Deben percatarse de que en algunos casos se 
omite la mayúscula y en otros está mal colocada (canario, película)

Se sugiere que la actividad 4 de la sección Ampliando mi len-
guaj” perteneciente al texto “Versos sencillos” se realice como 
investigación sencilla, por lo que deben visitar la biblioteca para 
que la respondan objetivamente.

La atención a la práctica caligráfica es importante para lograr 
que los educandos escriban con letra legible. En esta unidad, espe-
cíficamente, se hará el trazado de e y l. Mediante la comparación 
de las grafías los educandos deben llegar a la conclusión de que las 
dos se trazan con los mismos rasgos, solo las diferencia el tamaño. 
Se recomienda que después de trazarlas varias veces escriban pala-
bras y oraciones que lleven esas grafías.

Para evaluar los objetivos de esta unidad se propone la com-
probación de los siguientes contenidos:
•	 El reconocimiento de la estructura de un texto descriptivo.
•	 La descripción oral.
•	 La interpretación de textos a partir de preguntas según los 

niveles de significación: literal, inferencial y crítico.
•	 La escritura de palabras donde se incluyan el uso de mayúscu-

las y homófonos, por ser estos contenidos trabajados desde la 
unidad anterior.

•	 Escritura de palabras con la combinación sc.
•	 Escritura de carta.

Con relación a la evaluación sistemática se podrían utilizar las 
actividades siguientes:

Actividad 1, incisos a) y b) (este último puede ser escrito),de la 
sección Me gusta escribir del texto “Anécdotas”, del cuaderno 
de actividades.
Actividad 4 de la sección Ampliando mi lenguaje, texto “El arte”, 
del cuaderno.
Actividad 1 de la sección Ampliando mi lenguaje, “A la madre”, 
del cuaderno de actividades (oral). 

Solo presentamos algunos ejemplos; en el cuaderno hay suficien-
tes actividades que el docente puede seleccionar como actividad 
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evaluativa y también puede crear otras siempre que respondan a 
los objetivos a evaluar y al diagnóstico de su grupo. Precisamos 
que, de acuerdo con el desarrollo de las habilidades y la asimilación 
de los conocimientos impartidos en la unidad, el docente puede 
considerar si es necesario posponer algunos de los contenidos que 
se proponen para ser evaluados en la próxima unidad.

Se insiste en que como parte del seguimiento al diagnóstico se 
continúen evaluando objetivos relacionados con las cualidades de la 
lectura, así como la construcción escrita de textos argumentativos, 
entre otros contenidos gramaticales u ortográficos abordados en 
unidades precedentes.

Como en unidades anteriores continuamos acotando que, para 
brindar atención a las individualidades del grupo, se recomienda 
realizar un análisis de las propuestas de actividades que aparecen 
en esta unidad, tanto del libro como en el cuaderno, para poder 
determinar cuáles se utilizarían atendiendo a las características 
individuales y grupales.

A continuación ofrecemos algunos ejemplos:

El texto “Lautaro”, del cuaderno de actividades, el ejercicio 1, se 
propone para educandos con dificultades en ese objetivo.

Las actividades que aparecen en el cuaderno relacionadas con 
el “afiche”; el ejercicio que aparece en la sección Me gusta escribir, 
puede ser utilizado para educandos aventajados.

Para dar atención a los educandos que presentan dificultades en 
el desarrollo del vocabulario y la comunicación oral, se recomiendan 
las actividades que aparecen en el cuaderno, relacionadas con la 
conversación acerca de temas sugeridos. En este sentido se reitera 
darles mayor participación.

UNIDAD 7

En esta unidad se intenciona la práctica de la lectura y com-
prensión de diferentes tipos de textos: cartas, noticias, avisos, 
historietas y chistes, lo que influirá en el desarrollo de habilidades 
para diferenciarlos y construirlos posteriormente.

Se aprovechará la diversidad textual que se propone, para el 
tratamiento de temas relacionados con la importancia de la parti-
cipación activa en las actividades que se realizan en la institución 
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educativa y fuera de ella, en el movimiento de pioneros explora-
dores, así como en la comunidad donde vive, donde se tendrá en 
cuenta, además, la planificación de actividades dirigidas al estable-
cimiento de relaciones entre el título y el contenido de los textos.

Es necesario desarrollar acciones para lograr los objetivos edu-
cativos que emanan o se intencionan a partir de las lecturas suge-
ridas. Se debe insistir en el cuidado y protección de los animales 
en correspondencia con el nuevo Decreto-Ley “De bienestar ani-
mal”, lo cual es propicio desarrollar a través de los textos “Pepe el 
galápago” y “Platero y yo”. 

La lectura de los textos no se limitará a la decodificación de 
lo que se da por escrito, sino que precisa de una comprensión y 
análisis que transite por los niveles de comprensión. Además, se 
han intencionado los textos para que constituyan una vía lógica 
de dar tratamiento a otros componentes de la asignatura como: 
el tratamiento a las nociones gramaticales, el desarrollo de habili-
dades ortográficas y caligráficas, así como al conocimiento de las 
características de algunos tipos de textos y su construcción oral y 
escrita, etcétera.

Debe aprovecharse cada texto para desarrollar al máximo posible 
las habilidades en el uso de las cualidades para la lectura: correc-
ción, fluidez, comprensión y expresividad. No se debe olvidar que 
en la corrección debemos insistir en la pronunciación correcta de 
cada sonido, sílaba y palabra. En la fluidez insistir en la entonación 
y ritmo de las palabras de la cadena escrita muy cercano a tono, 
ritmo y rapidez de la conversación. Su objetivo es hacer entender 
exactamente cada idea, y nunca pensar que rapidez extrema es 
sinónimo de fluidez. Por lo que no se debe realizar la lectura 
midiendo con un reloj la cantidad de palabras que el educando 
lee en un minuto.

La prioridad mayor en cuanto a los tipos de textos se debe dar 
en las dos propuestas primeras: construcción de cartas respuesta, 
noticias y avisos, pues serán textos a construir en el transcurso de 
la unidad. Se deberán recordar cartas leídas en otras unidades y 
grados, a la vez que se utilice el esquema de su estructura, ya que 
la construcción escrita constituye un objetivo de esta unidad. Tam-
bién pueden presentarse breves cartas con todas las formalidades 
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requeridas para estimular su memorización y esencia para la cons-
trucción posterior.

En el libro de texto, al igual que en el cuaderno de activida-
des, aparecerán fragmentos y textos que se corresponden con el 
programa. No obstante, la creatividad del docente siempre será 
necesaria a la hora de seleccionar cada texto y propiciará siempre 
que se llegue al mensaje de cada uno de ellos, que se afilie este 
a la forma genérica correspondiente (tipo de texto) y se precisen 
las características que los diferencian entre sí, lo que constituye 
también preparación previa para la construcción de textos.

Al final de cada unidad aparecen en el libro de texto lecturas 
complementarias que pueden ser utilizadas por el docente, si así 
lo entiende, siempre y cuando elaboren las actividades correspon-
dientes, o seleccionar otras que tengan relación con el contexto 
donde se desarrollan los educandos, ya que propicia el trabajo por 
la identidad y la historia de la localidad.

Antes de construir textos orales o escritos debe practicarse la 
lectura y comprensión de los tipos de textos a intencionar en la cons-
trucción y deben preceder varias acciones que permitan poblar de 
ideas la mente de los educandos acerca del tema seleccionado, por 
lo que las prácticas orales previas deben convertirse en obligatorias; 
de igual manera se insistirá en la reafirmación de los requerimientos 
gramaticales, ortográficos y caligráficos necesarios, ya que solo así 
se garantizará la estructuración de buenos textos con ajuste a las 
exigencias planteadas.

Tanto en la construcción oral como en la escrita se hace nece-
sario que se presenten consignas que precisen el tipo de texto, la 
habilidad, el propósito de la comunicación y a su vez guiarlos para 
que lean, comprendan ese mensaje antes de realizar la tarea y en 
medio de la ejecución de las actividades exigidas. Por esta razón 
constituye una necesidad obligada resolver los ejercicios que apa-
recen para cada texto en el cuaderno de actividades, pues estas 
complementan las iniciadas en el libro de texto, con énfasis en la 
sección Aprendo sobre la lengua. En el cuaderno de actividades 
aparecen algunas situaciones comunicativas, lo que no impide que 
el docente elabore otras.
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Veamos algunas sugerencias de consignas para la construcción 
oral y escrita que pueden utilizarse para la sistematización de 
dicho contenido:

Ejemplo 1

Hoy nos ha llegado correspondencia de un amigo nicaragüense a 
través de una breve carta:

Managua, 12 de mayo del 2019

A: Ariel Parra Peña

Calle Camilo Cienfuegos No. 218 entre 12 y 14

Reparto Pueblo Nuevo, Holguín, Cuba.

Estimado amigo:

Te escribo para recordar las experiencias vividas en mi estancia en tu 

pueblo en el verano anterior y felicitarte por todo lo que han logrado 

los cubanos a partir del ejemplo de Fidel y del esfuerzo de cada hom-

bre, de cada mujer, de cada niño, de cada niña.

En especial quiero solicitarte que me describas cómo realizan en tu co-

lectivo escolar el acto de iniciación de pioneros en el mes de octubre. 

Escríbeme lo antes posible con la información solicitada para adquirir 

más elementos al explicar este evento tan lindo a los niños y niñas de 

mi pueblo.

Saludos fraternos,

Raciel Olivares

Imagina que eres el niño que recibió la carta. Escribe un texto 
que satisfaga los intereses y necesidades de ese amiguito latinoa-
mericano. No debes olvidar la estructura de la carta y la calidad 
en la ortografía y la caligrafía.

Ejemplo 2 

Después de haber leído, comprendido y analizado las características 
de una o varias noticias presentar la consigna siguiente: 

Si fueras un reportero de una emisora radial y tuvieras que 
elaborar una noticia relacionada con las actividades de tu institu-
ción educativa para evitar el riesgo de contaminación ambiental, 
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¿qué escribirías? No olvides seleccionar el hecho a notificar, la 
novedad, la actualidad, el lugar y el buen decir en las palabras 
seleccionadas.

Ejemplo 3

Después de haber leído, comprendido y analizado las caracterís-
ticas de algunos avisos presentar la siguiente consigna:

Si recibes la orientación para elaborar un aviso acerca de la 
próxima competencia de habilidades del explorador, ¿qué escri-
birías? No olvides precisar qué se avisa, dónde, cuándo, a quiénes 
va dirigido y quién avisa o informa. Si cumples con estas normas 
podrás construir un buen aviso.

Para los educandos que tienen dificultades en el aprendizaje 
de este contenido, incluyendo los que presentan un diagnóstico 
con discapacidad intelectual, en este último caso, teniendo en 
cuenta sus potencialidades, podrán realizarse actividades más 
simples o con más apoyo y niveles de ayuda, por ejemplo:
a)	 Se va a escribir acerca del acto de iniciación de pioneros. ¿Qué 

oraciones puedes elaborar? ¿Cómo forman? ¿Qué símbolo está 
presente? ¿Quiénes ponen las pañoletas? ¿Qué color tienen 
estas?, y así sucesivamente se va guiando a los educandos 
hasta que elaboren las oraciones en forma oral y luego se 
brindan las orientaciones e indicaciones para que las vayan 
escribiendo en su libreta.

b)	 Se va a escribir acerca del tema dado. ¿Qué oraciones pue-
des elaborar? ¿Qué otras ideas utilizarías para ampliarlas? 
¿Cuántas ideas escribiste que se relacionan con el tema?

c)	 Podrá darse si es suficiente de esta manera una hoja de 
papel con el rayado y signos que representen la forma en 
que quedará escrita la carta de respuesta y se irá haciendo 
observar el esquema y dirigir su comprensión o interpretación. 
Luego se procede a estimular con preguntas de apoyo para 
que puedan conversar acerca del tema que se va a escribir. 
Se podrá presentar una ilustración para que resulte más 
fácil (fig. 10).
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Fig. 10

d)	 Practicar la revisión colectiva de los textos escritos con 
estos educandos de manera reiterada para ofrecer alertas y 
ayudas necesarias.

Se tendrá en cuenta que nunca se dé un nivel de ayuda, cuando 
se resuelve la situación con un impulso heurístico; de esa manera se 
garantizará que el educando vaya alcanzando independencia cog-
noscitiva y se convierta así en el protagonista del proceso.

Para continuar el tratamiento de construcción de cartas res-
puesta, recomendamos realizar las actividades del libro de texto diri-
gidas a la lectura “Cartas de amistad” (“Carta de Fidel a Maradona, 
11 de enero de 2015” y “Carta de Maradona a Fidel, 16 de enero 
de 2015”. En la sección Aprendo sobre la lengua se da tratamiento 
a este tipo de texto y su estructura, y en el cuaderno se ofrecen 
otras actividades.

Para desarrollar la construcción de avisos, se recomienda utilizar 
del libro de texto la lectura “Avisos”, con las propuestas “A todos 
los pioneros de la escuela José Martí”, y “A todos los vecinos”, y 
en el cuaderno aparecen actividades referidas a este tipo de texto. 
En este sentido le recomendamos al docente, si lo prefiere, traba-
jar el aviso en dos horas-clase. Se sugiere al docente destacar las 
actividades que realizan los escolares en las acampadas y su impor-
tancia, así como la responsabilidad, cooperación y disciplina en el 

____________, ____________

____________:

_______________________________________________________

_______________________________________________________

_______________________________________________________

_______________________

			   ______________,

				    ____________.
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cumplimiento de las acciones que se deben realizar como medida 
preventiva en la temporada ciclónica. 

Se debe insistir en las actividades que realizan los pioneros en 
la OPJM y en el Movimiento de pioneros exploradores; en este 
último el docente debe lograr que los educandos ejemplifiquen 
las actividades que realizan.

Derivadas del texto pudieran realizarse preguntas, tales como:
¿Qué actividades realizan en las acampadas? ¿Consideran que 

es importante participar en las acampadas? ¿Por qué? Demuestra 
con ejemplos las actividades que se realizan en tu casa, en el CDR 
y en tu escuela ante la llegada de un ciclón. 

Al trabajar la noticia como tipo de texto, el docente puede 
auxiliarse del libro de texto, en la lectura “El verano empieza por 
el Casino” en la sección Aprendo sobre la lengua, donde se ofrece 
tratamiento a las características y estructura de la noticia. 

En el texto “¿Adivinas quién es?”, se debe destacar la labor que 
realizan las asistentes en las instituciones educativas; de ser posible 
invitar una asistente a la clase para que cuente sus experiencias. 
Se sugiere además resaltar el avance de las mujeres y la igualdad 
de derechos, oportunidades y posibilidades, refrendados en la 
Constitución de la República de Cuba. Se aprovechará este texto 
para sistematizar contenidos estudiados. 

Para la historieta se sugiere revisar las propuestas de actividades 
de la lectura “Una historieta”, referida a los oficios que tratan ejem-
plos de este tipo de texto y presenta un cuadro resumen con sus 
características, al final de la sección Aprendo sobre la lengua. En el 
cuaderno puedes complementar las acciones para este objetivo en 
la actividad 1 de la sección Me gusta escribir. Se sugiere al docente 
destacar la importancia de cada uno de los oficios que se mencionan.

Para dar tratamiento a la comprensión y escritura de chistes, se 
sugiere del libro de texto la lectura “Chistes”, pues ofrece varios 
textos cortos de este tipo para su comprensión y disfrute. Las acti-
vidades de este texto remiten a la revista Zunzún para desarrollar 
otras actividades referidas a la temática. En el cuaderno aparecen 
otras que estimulan el disfrute y la creación oral o escrita. Esto te 
permite seleccionar y variar los ejercicios en clase y como tarea.
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En la revisión de textos colectivamente es de gran significación 
seleccionar el texto tipo más ventajoso. No puede ser este el mejor 
texto construido, no el más largo, tal vez tampoco el peor. La esen-
cia radica en seleccionar aquel texto factible de modificar con la 
guía del docente, y que a su vez contenga el mayor número de 
errores o imprecisiones que se puedan resolver, entre aquellas que 
constituyen regularidad en el grupo clase. Si cumple estos reque-
rimientos la actividad deja de ser algo formal para convertirse en 
algo útil de verdad.

Se recomienda al docente, cuando se esté realizando el análisis 
del texto, no señalar los errores de interés, sino hacer que los edu-
candos los descubran. No dar la receta de cómo debe quedar el 
texto rectificado, sino escuchar los criterios del grupo y contribuir a 
la selección de cómo modificar o cambiar, siempre convencidos de 
lo que se hace en cada caso y por qué. Con este proceder se escri-
birá el nuevo texto en la parte derecha del espacio disponible sin 
olvidar la caligrafía, los márgenes y la sangría. Se sugiere consultar 
en la temática relacionada con la “La construcción de textos orales 
y escritos” de estas Orientaciones Metodológicas, las variantes que 
se proponen para la revisión de un texto escrito. 

De lo anterior es importante insistir en: tipo de texto exigido, 
habilidades orientadas, delimitación de oraciones y párrafos, pro-
pósito comunicativo, y corrección en el uso de las normas ortográ-
ficas y caligráficas de nuestro idioma. A la revisión colectiva se le 
puede dedicar más de una hora-clase para la misma construcción, 
ya que está en dependencia de las insuficiencias presentadas y el 
objetivo que se persigue consolidar. Para sistematizar este objetivo 
se podrán utilizar además espacios de actividades complementarias.

La comprensión del texto “Platero y yo” ofrece oportunidades 
para que el escolar describa al personaje principal de la obra y se 
continúe el trabajo para que reconozca e interprete expresiones 
en lenguaje figurado, tales como: espejos de azabache, sus ojos 
son duros cual dos escarabajos de cristal negro, cristalina gotica 
de miel, acero y plata de luna.

Esta lectura es un magnífico ejemplo de prosa con carácter artís-
tico, por lo que el docente no desaprovechará la oportunidad para 
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volver sobre las características generales de esta forma de expre-
sión literaria. Se insiste en el vocabulario por presentar palabras 
de difícil comprensión.

En la gramática que se intenciona se prioriza la distinción de los 
grados de significación del adjetivo, así como de la estructura del 
verbo: lexema y morfemas. Definición elemental.

Como ya se ha indicado los textos presentados en cada clase 
deben ser el pretexto obligado de cada objetivo a trabajar, ya sea 
jerarquizado o subordinado. Para el tratamiento del adjetivo y sus 
grados se recomienda trabajar la lectura “Platero y yo”, siempre 
partiendo de hacer recordar la definición de adjetivo trabajada en 
los grados y unidades precedentes, palabras que describen, precisan 
o califican a las personas, plantas, animales y cosas. 

Después de las prácticas de familiarización de estas ideas acerca 
del adjetivo, debe remitirse a la búsqueda de adjetivos en el texto 
seleccionado, a los que se les pueden agregar otros adjetivos rela-
cionados con ellos o derivados de ellos para tratar los grados de 
significación. En el libro de texto, en la sección Aprendo sobre la 
lengua, se ejemplifica este contenido, donde se precisa, además, 
los tres grados de significación del adjetivo que son:

Positivo: expresa o indica simplemente la cualidad: aseado, inte-
ligente, estudioso.
Comparativo: utiliza además del adjetivo otras palabras junto al 
adjetivo para poder hacer comparaciones.
Superlativo: expresa el grado máximo de la cualidad expresada.

Para la ejercitación de esta categoría gramatical se pueden 
utilizar las actividades que aparecen en el cuaderno, aunque el 
docente puede planificar otras en correspondencia con el diag-
nóstico individual y grupal.

En las aulas donde existan educandos con dificultades en este 
contenido, se sugiere la práctica con palabras que nos dicen cómo 
son las personas, los animales, las plantas y las cosas, que se llaman 
adjetivos, y se invitará a buscar varios adjetivos o palabras que 
digan cómo son.

Posteriormente se les presentarán personas, plantas, cosas y 
animales para establecer comparaciones.
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Ejemplo:

¿Qué podemos decir de estas pelotas?
R/ La pelota de la derecha es más pequeña que 
la de la izquierda. La pelota de la izquierda es 
más grande que la de la derecha.

¿Qué podemos decir de estos árboles A y B?
R/ El árbol A es tan grande como el árbol B. 
El árbol B es tan grande como el árbol A.

De esta forma los educandos irán recor-
dando lo aprendido en la Matemática rela-
cionado con la comparación de conjuntos, su 
vocabulario y se guiarán con niveles de ayuda 
para que descubran que los adjetivos nos 
permiten comparar un objeto con otro para 
indicar diferentes relaciones en cuanto a forma, tamaño, color y 
posiciones en el espacio.

Se les repetirá que además del adjetivo o palabra que dice cómo 
es el objeto, se utilizan otras pequeñas estructuras o palabras. 
Siempre se partirá de localizar el adjetivo y luego los elementos 
que indican el grado de comparación:

En la ortografía se trabaja la escritura de la terminación -ísimo 
de los adjetivos, lo que se relaciona directamente con el adjetivo en 
grado superlativo; de igual manera se ampliará el trabajo con los 
adjetivos: sus sinónimos y antónimos, y se potenciará la ampliación 
del vocabulario para emplearlo luego en la construcción de textos 
de forma oral o escrita.

Para trabajar esta regla ortográfica, se sugiere utilizar como 
método la conversación heurística y explotar como procedimientos 
esenciales la inducción por el docente y la deducción por los educan-
dos, para garantizar el protagonismo estudiantil, y a su vez lograr un 
aprendizaje desarrollador. Como se ha podido observar la ortografía 
a trabajar en la unidad está estrechamente ligada a la gramática, 
motivo por el cual al tratar la escritura de la terminación -ísimo se 
procederá a encontrar en textos leídos palabras con esa estructura: 
delicadísimo capullo, merengue dulcísimo, utilísimo instrumento, 

Fig. 12

Fig. 11

A	 B
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interesantísimo libro, u otras similares, y ante todo determinar a qué 
sustantivos están referidos. En este sentido se precisa, si el docente 
lo considera, trabajar este contenido al mismo tiempo que los gra-
dos del adjetivo. Para eso el docente puede apoyarse en el libro de 
texto, en la sección Aprendo sobre la lengua del texto “Platero y yo”.

A continuación ofrecemos el siguiente proceder metodológico:

Lee detenidamente las siguientes oraciones y luego responde las 
preguntas que aparecen a continuación:

“Platero y yo” es un texto interesantísimo.
Aquella niña leyó un cuento graciosísimo del escritor Juan Ramón 
Jiménez.
Es tierno, mimoso y bellísimo Platero. 
a)	Extrae las palabras destacadas. 
b)	Pronúncialas despacio.

Es importante que el docente insista en la observación de los 
vocablos que se destacan en las oraciones anteriores y luego realice 
las siguientes preguntas:

¿En qué se parecen esas palabras de acuerdo con su terminación? 
Escribe otras palabras con esa terminación.
Obsérvalas de nuevo.
¿Qué características ortográficas presentan? ¿Dónde llevan la tilde?
¿A qué conclusión llegas? Escríbelas.

Se recomienda al docente realizar un dictado selectivo o una 
copia de un fragmento donde se incluyan adjetivos con la ter-
minación -ísimo. 

Es importante que para su sistematización el docente no pierda 
de vista la utilización de dictados preventivos, la copia, así como 
diferentes juegos didácticos que pueden ser utilizados en la clase 
o en actividades complementarias. 

De lo anterior se precisa que son solo sugerencias, el docente 
puede crear otras actividades en correspondencia con el diagnóstico 
individual y del grupo.

Después de elaborada la regla por los educandos a partir de los 
impulsos dados por el docente (inducción), se ejercitará su uso en 
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variadas actividades de caligrafía, y de otros componentes de la 
asignatura concebidos en el cuaderno de actividades y en el libro de 
texto de la asignatura. En el caso de los educandos que no logren 
fijar y recordar con facilidad la regla y su uso, se puede referir un 
resumen mínimo en el fichero ortográfico.

Para el tratamiento a los sinónimos y antónimos aparecen varias 
actividades en el libro de texto y el cuaderno; si el docente lo con-
sidera elabora otras en correspondencia con las particularidades 
individuales de sus educandos.

A continuación proponemos las siguientes tareas de aprendizaje 
que pueden ser utilizadas por el docente en clase o en actividades 
complementarias.

Lee nuevamente el texto “¿Adivinas quién es?” y luego responde 
las preguntas que aparecen a continuación:
1.	 Busca el último adjetivo que aparece en el texto y selecciona su 

sinónimo sin que cambie la idea: 
a)	___ agitado 
b)	___tenso
c)	 ___ impaciente 
d)	___angustiado 

2.	 Completa el siguiente cuadro:

sinónimo palabra antónimo

arreglada

beneficiosas

interesantes

malas

3.	 Escribe las siguientes oraciones sustituyendo las palabras subra-
yadas por sinónimos:

Siempre está alegre en el aula.
Todos los días llega limpia y arreglada. 
Participa con entusiasmo y alegría en todas las actividades que 
realizan en la escuela. 
Cuanto termines intercambia tu libreta con tu compañero de 
mesa y luego realiza un comentario del trabajo realizado. 
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4.	 Marca con una equis (X) el sinónimo de las siguientes palabras:

	 bravo	 interesante
__	 temeroso	 __	 brillante 
__	 valeroso	 __	 radiante
__	 espantoso	 __	 reluciente
__	 cobarde	 __	 atractivo

a)	Extrae el vocablo interesante y escribe una oración relacio-
nada con el contenido del texto.

b)	Como condición el sujeto debe aparecer al final de la oración.

Es de mucha significación hacer hincapié en el manejo del dic-
cionario de la Lengua Española y, si es posible, el diccionario de 
sinónimos y antónimos. Los educandos que aún presentan dificul-
tades, incluyendo los que tienen un diagnóstico de discapacidad 
intelectual, se irán incorporando al logro de esta habilidad de 
acuerdo con su diagnóstico y sus potencialidades.

En esta unidad se dará tratamiento al verbo y su estructura: 
lexema y morfemas y se arribará a una definición elemental, por 
eso es necesario seleccionar muy bien el método y los procedimien-
tos, así como los ejemplos para ilustrar la situación de aprendizaje. 
Se sugiere apoyarse en la sección Aprendo sobre la lengua, texto 
“Pepe el galápago” del libro de texto, así como las actividades 
que aparecen en el cuaderno de actividades; significamos que en 
el cuaderno aparecen varias actividades con distractores, para que 
los educandos realicen reflexiones y lleguen a marcar o clasificar 
la respuesta más exacta.

Después de reafirmar estos conocimientos se propone ejercitar 
con las propuestas del cuaderno y se podrán presentar otras acti-
vidades con estructuras variadas, que el docente puede diseñar, 
para dar atención individualizada a sus educandos.

Para este objetivo se sugiere tener en cuenta, al presentarlo, 
a los educandos que tienen dificultades en el aprendizaje, que se 
debe enfatizar en el reconocimiento de la palabra que indica la 
acción y luego llegar a repetir que esas palabras son verbos.

Para abordar la escritura de infinitivos terminados en -ger y 
-gir con la escritura de g y cómo definir la regla, puede apoyarse 
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en las actividades que aparecen en el libro de texto en la lectura 
“24 de febrero de 1895, inicio de una guerra necesaria” de la 
sección Aprendo sobre la lengua. De igual modo se proponen 
actividades en el cuaderno, lo que no quiere decir que el docente 
no elabore otras, en correspondencia con las particularidades 
individuales de su grupo. Para su presentación se propone utili-
zar el método de conversación heurística y darle las excepciones 
tejer y crujir, aspectos que vienen bien estructurados para uso en 
el libro de texto.

En cuanto a la escritura o práctica caligráfica se sugiere el tra-
tamiento a la o enlazada. Como es conocido, tradicionalmente es 
de mucho valor la descomposición de la grafía en los rasgos que 
la componen, por lo que se procede en el trazado de cada uno de 
esos rasgos por separado y luego la práctica caligráfica se dirige 
a la integración de los rasgos para obtener la grafía completa. En 
esta grafía coinciden en el trazado, tanto de la mayúscula como 
de la minúscula, los dos rasgos y solo se diferencian en la altura. 
Debe insistirse en que la mayúscula, aunque tiene el rasgo de enlace 
similar a la minúscula, nunca enlaza por la altura de la letra y la 
posición donde termina.

El docente debe tener presente el entrenamiento en la práctica 
para obtener óvalos continuados que inician arriba y culminan 
arriba (primer rasgo). Debe insistirse además que el segundo rasgo 
siempre sale desde la posición de abajo, hace arco de derecha a 
izquierda mientras sube, da un amarre o cierre de líneas y nueva-
mente describe arco superior de izquierda a derecha.

Es de mucha utilidad enfatizar que el rasgo que acompaña al 
óvalo está presente de alguna manera en varias letras, minúscu-
las: o, b, f, q, v, w, y en las mayúsculas: O, V, W. Con esta acción 
se reafirman prácticas y observaciones realizadas desde grados 
anteriores y se propicia el acercamiento a la exigencia caligráfica 
de la unidad siguiente (trazado y enlace de la letra b).

Estas actividades caligráficas pueden trabajarse de igual manera 
con los educandos que presentan dificultades y solo se recomienda 
la instrucción oportuna del docente y la indicación de dónde hacer 
cambios en el movimiento. Las demostraciones en la pizarra con 
el pautado similar al utilizado en el ejercicio, resultan propicias 
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y preparan al educando para rendir en la actividad y obtener el 
éxito esperado.

En esta unidad pueden evaluarse:
•	 La lectura oral expresiva, donde se valore la calidad lograda 

en cuanto a las cualidades corrección y fluidez, como parte de 
la expresividad.

•	 La comprensión de la lectura atendiendo a los niveles literal, 
inferencial y crítico.

•	 La descripción oral a partir de la observación de ejemplares o 
láminas (un animal o paisaje).

•	 La construcción de cartas respuesta. (Se recomienda sistematizar 
bien este contenido antes de evaluarlo. Si el docente lo considera 
puede evaluarlo en la próxima unidad).

•	 La estructura del adjetivo y su concordancia con el sustantivo.
•	 Los sinónimos y antónimos, así como palabras sujetas o no a 

una regla ortográfica estudiada desde unidades anteriores.

El contenido ortográfico abordado en esta unidad, si el docente 
lo considera, puede evaluarlo, todo estará en dependencia de las 
habilidades logradas por los educandos, en el vencimiento de este 
objetivo. Como en unidades anteriores se precisa que las propuestas 
de evaluación son dadas como sugerencias; el docente es quien 
determina el momento en que va a evaluar. 

Es importante que cada evaluación concebida se corresponda 
con los objetivos y actividades previstas para cada día o etapa, que 
incluya actividades de carácter reflexivo en las que se transite por 
los diferentes niveles de complejidad y atendiendo al diagnóstico 
individual y grupal, se diferenciarán las vías y formas de evaluación.

En la evaluación sistemática deben elaborarse las claves o normas 
de calificación en correspondencia con lo normado en la Resolu-
ción de evaluación y es necesario hacer los descuentos ortográficos 
según allí se dispone.

UNIDAD 8

La unidad tiene para su desarrollo y ejercitación una duración 
de 22 horas-clase, lo que no significa que tenga menos importancia 
que la anterior, pues se trabajarán en ella diferentes tipos de textos, 
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entre los que se encuentran: adivinanzas, dedicatorias, textos dialo-
gados y otros textos de la literatura infantil como lectura extraclase.

Debemos significar que, aunque el objetivo jerarquizado no 
sea de lectura, el texto y el acto de leer deben seguir siendo un 
pretexto obligado para abordar cualquier situación de aprendi-
zaje, pues el objetivo central de la disciplina y la asignatura es 
lograr la comunicación oral y escrita, y sin la lectura y comprensión 
de diferentes tipos de textos no se podrá lograr esta significa-
tiva aspiración.

En los textos se tratarán las temáticas relacionadas con: la impor-
tancia del agua, la necesidad de su protección, el ahorro del agua 
y la electricidad, los códigos de vialidad y tránsito y las normas de 
comportamiento en cada lugar que nos encontremos. Debemos 
significar que no basta con escoger un texto que contenga algún 
nivel de información acerca de estas aristas o líneas de valores que 
debemos lograr en los educandos; es necesario elaborar actividades 
derivadas del texto, análisis y comprensión de esos valores para que 
interioricen su esencia y puedan convertirse en normas de actuación 
en los educandos.

Se sugiere en esta unidad enfatizar en las relaciones de amistad y 
el desarrollo de afectos; así como el reconocimiento social de la mujer 
para lo cual se sugieren las lecturas: “Laura”, “Las felicitaciones” y 
“Dedicatoria”, y reforzar sentimientos patrióticos a través del texto 
“La protesta de Baraguá, símbolo de intransigencia”. 

Entre las variadas acciones y procederes a utilizar se debe propiciar, 
a partir del texto leído, la enumeración de las diferentes manifesta-
ciones y comportamientos de las personas del entorno en cuanto al 
uso racional de la electricidad y el agua, cómo se protegen las aguas 
de la contaminación, el cumplimiento de las normas y regulaciones 
de la vialidad vigentes. En conversación colectiva determinar las 
acciones correctas y las incorrectas, y exteriorizar por qué unas son 
correctas o positivas y otras incorrectas o negativas. También debe 
valorarse críticamente cómo se comportan los educandos ante las 
diferentes situaciones en el quehacer cotidiano. Si existe algún caso 
de accidente o situación compleja en personas de la comunidad o 
la familia, se ha de destacar que con la prevención requerida se 
pudieran evitar esas situaciones desagradables e indeseables.
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Para el tratamiento del tema relacionado con el agua y su impor-
tancia se sugiere el texto “Un precioso líquido” y para las normas 
de vialidad y tránsito, “Una actitud imprudente” 

De lo anterior se precisa al docente no perder de vista en los inter-
cambios y reflexiones que se realicen con los educandos lo siguiente:
a)	 Todos los usos y beneficios que le brinda el agua a los seres vivos. 

Poner ejemplos que demuestren que el agua es el componente 
primordial en la composición de los seres vivos y sin ella la vida 
acabaría. Sin el agua no se pueden producir alimentos de origen 
vegetal, ni animal.

b)	 ¿En cuántas acciones se manifiesta el beneficio de la electricidad 
para los seres humanos? ¿Pueden mencionar ejemplos concretos 
de la utilidad de la electricidad en el hogar y en la industria, en 
la agricultura, en la medicina, etcétera?

c)	 ¿De dónde procede mayormente la energía eléctrica 
que consumimos?

d)	 Procedencia o formas de producir energía eléctrica a partir del 
consumo de hidrocarburos o energía no renovable; los yaci-
mientos se agotan.

e)	 Necesidad de desarrollar la producción de electricidad a partir 
de fuentes renovables: el sol (paneles solares), movimiento de 
las aguas (hidroeléctricas), el viento (parques eólicos), etcétera.

Se hará coincidir la construcción de textos: mensaje de felicita-
ción, adivinanzas, dedicatorias, diálogos, con los textos que se van 
leyendo. En los casos o momentos que no sea suficiente la revisión 
funcional de libretas y cuadernos se hará la revisión o corrección 
colectiva de estos, para lo cual se tendrán en cuenta las orientacio-
nes y precisiones hechas en la unidad 7 relacionadas con este tema.

La construcción oral y escrita en esta unidad debe ser bien orien-
tada, aprovechando las oportunidades que nos brindan las activi-
dades que aparecen en el cuaderno, derivadas de los textos que 
proponemos a continuación: descripción de Antonio Maceo, a partir 
de la estatua ecuestre que se muestra en el libro de texto, situación 
muy sugerente para producir textos descriptivos. Para la escritura 
de felicitaciones partir de dos ejemplos: “Elecciones pioneriles” y 
“A todas las mujeres cubanas”. 
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Comentar por escrito sobre los personajes del texto: “La protesta 
de Baraguá…”; se le sugiere al docente dar tratamiento práctico a 
los acuerdos y desacuerdos, así como aprovechar la parte dialogada 
de este texto, como soporte para la realización de la actividad que 
aparece en el cuaderno, en la sección Me gusta escribir, de este 
mismo texto. Para escribir dedicatorias, se recomienda aprovechar 
el texto “Dedicatoria”, el cual muestra ejemplo concreto de esta y 
sugiere elaborar otras orales o escritas.

Para ejercitar la construcción de textos descriptivos, el docente 
puede apoyarse en la colección “Multisaber”, software “Mi idioma 
II” en el módulo Biblioteca en los textos “Balada de la bicicleta con 
alas” y “Tarata el mundo nuevo”, pues emplean algunos adjetivos 
y elementos descriptivos sugerentes para esta actividad de construc-
ción. Se sugiere utilizar espacios de actividades complementarias 
para el desarrollo de esta actividad. 

Después de trabajar los textos acerca de la importancia y el ahorro 
del agua y la electricidad se pueden realizar competencias para res-
ponder adivinanzas relacionadas con la temática; así se memorizan 
con ellas acciones para la responsabilidad en el ahorro de estos dos 
recursos tan necesarios y a su vez se desarrolla la memoria que es 
indispensable para los procesos de aprendizaje de los seres humanos.

Entre las adivinanzas a utilizar recomendamos algunas de las 
que aparecen en el libro Ahorro de energía, en las páginas 87 y 88, 
las que pueden servir para motivar la clase. Además, promover la 
búsqueda de otras adivinanzas que forman parte de la identidad de 
los cubanos y de las localidades donde viven los niños y sus familias.

Se aprovecharán todos estos espacios para que los educandos a 
partir de la presentación del tema en estos pequeños textos puedan 
recordar y enunciar otras adivinanzas o ideas acerca de la electricidad 
y el agua, o de cómo podemos protegerlas y ahorrarlas. Es de mucho 
valor ponerlos a crear otras adivinanzas con los fines ya expresados.

La lectura extraclase es un objetivo esencial en esta unidad que 
debemos seguir cuidadosamente. Primero debemos recordar que 
este tipo de actividad bien dirigida contribuye a despertar el amor 
por la lectura, penetrar en el interior de los textos y desarrollar 
acciones como lector crítico, opinar acerca de las acciones de los 
personajes y de ellos mismos; así como se llega a la dramatización 
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y escenificación del texto. Esta lectura debe orientarse y realizarse 
a partir de un texto que esté en existencia en la minibiblioteca del 
aula o biblioteca escolar, en la casa de al menos varios educandos del 
grupo y si se apoyan en la biblioteca pública deberán asegurarse que 
la cercanía del lugar esté a su favor, que exista el libro seleccionado 
y haya varios ejemplares.

De lo anterior sugerimos que siempre que sea posible se utilicen 
textos clásicos de la literatura infantil, así como textos de escritores 
cubanos y latinoamericanos que cumplan las exigencias referidas.

También debemos tener presente que el texto u obra seleccionada 
para este fin se corresponda con los intereses de los educandos del 
grado (10-11 años) en cuanto a temática y tipo de texto. A esta edad 
ya les interesan las aventuras y los cuentos inteligentes, aunque 
exista fantasía y frescura infantil.

La extensión debe ser propia de este grupo etáreo (ni muy breve 
ni muy extenso). No se debe olvidar que para saber si se corresponde 
con el grado y edad hay que tener presente también el vocabulario 
empleado o términos que se utilizan, pues cuando la mayor parte 
de las palabras empleadas son de total desconocimiento de los 
educandos, se desmotivan y no adquieren con facilidad el mensaje 
y la concepción de cada personaje que luego valorarán y llevarán a 
escenas o dramatizaciones. Son más propicios los textos narrativos 
para tratar esta actividad. Se recomienda consultar lo relacionado 
con la Lectura extraclase en la parte inicial de estas Orientaciones 
Metodológicas. 

Esta unidad constituye una ocasión propicia para dirigir el pensa-
miento de los educandos acerca de acuerdos y desacuerdos de cada 
situación planteada, o de la conducta de los personajes en el caso de 
los textos leídos. Se debe exigir que se describan los personajes, se den 
los criterios personales y se argumenten sus razones para expresarse 
desde esas posiciones, pues son pocas las horas-clase y muchos los 
aspectos a tratar en la unidad. Por tales razones insistimos en trabajar 
desde el punto de vista oral, y si es posible escrita, la construcción de 
textos descriptivos, lo que puede hacerse coincidir con las actividades 
complementarias de las lecturas seleccionadas para el desempeño 
cotidiano y para las lecturas extraclase que se realicen.
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Resulta muy importante utilizar el método de conversación heu-
rística, aunque no abundamos en él, para el tratamiento al nuevo 
conocimiento, porque ya fue explicado desde unidades anteriores, 
donde se ha insistido que el docente debe ser el mediador entre el 
conocimiento nuevo y los educandos que deben adquirirlos, donde 
induce en cada momento para que salgan de sus educandos las 
deducciones lógicas necesarias para atrapar o elaborar los nuevos 
conocimientos y aplicarlos en la vida cotidiana.

Podrá utilizarse la práctica de establecer diálogos entre los edu-
candos, haciendo parejas de equilibrio, donde aborden los temas 
tratados y exigidos en la unidad. Además, podrán utilizar como 
centro de los diálogos el intercambio de opiniones sobre los perso-
najes y las conductas mostradas en los textos. Los educandos deben 
ser conducidos a través del diálogo de intercambio participativo a 
emitir acuerdos y desacuerdos de las acciones o conductas asumidas 
por los personajes, o que pudieran asumir algunos de ellos.

Para darle una mejor atención a los educandos que todavía 
presentan insuficiencias en relación con la construcción de diá-
logos, sugerimos:
•	 La práctica de construcción de diálogos breves con la guía del 

docente entre los propios educandos a partir de propuestas de 
temas muy recurrentes entre niños y niñas de estas edades: el 
juego preferido, las mascotas, la familia, los paseos, las experien-
cias o vivencias sencillas, etcétera.

•	 Indicar la repetición individual de cada diálogo, pero deben 
representar la entrada de cada participante con la escritura 
del guion inicial.

•	 Realizar prácticas de elaboración de diálogos libres o dirigidos 
con otros educandos del grupo.

Resulta interesante consolidar los mensajes educativos y valores 
tratados en la unidad a través de la realización de actividades de 
verdadero o falso como se muestra a continuación:

Ejemplo:
Analiza los planteamientos siguientes. Escribe V si es verdadero y 
F si es falso.
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__	 Si conectas la TV y la computadora a la vez recibirás mayor in-
formación y placer.

__	 El agua no es más importante que la electricidad.
__	 Las aguas deben protegerse de todo tipo de contaminación.
__	 Mucho consumo de agua y electricidad es señal de mejor cali-

dad de vida.
__	 La electricidad nos proporciona múltiples beneficios.
__	 Si no hay cesto al alcance echa la envoltura del maní sobre el 

césped y evitarás arruinar tu vestimenta.

Después de realizar la actividad y comprobar su corrección se 
procederá a leer los planteamientos falsos y se invita a enunciarlos 
de manera que se conviertan en verdaderos. De esta forma se rea-
firman las ideas manejadas en las propuestas dadas y se ejercita la 
creatividad para resolver las situaciones que se les presentan en la 
vida cotidiana.

Esta unidad es propicia para la sistematización de lo trabajado 
en la unidad 7 acerca del adjetivo y de los grados de significación 
de este. Por ello se orienta que al dedicarle tiempo a este objetivo 
jerarquizado o subordinado se establezca como método la conver-
sación de reproducción, donde el docente será el guía para expresar 
ordenadamente las ideas y conocimientos recibidos hasta el momento. 
El docente nunca debe anticiparse a las respuestas que den los edu-
candos y modelará los giros que estas deben tomar para llegar al 
objetivo deseado.

Para iniciar este trabajo se pueden hacer preguntas, tales como:

¿Recuerdan cómo habíamos definido el adjetivo?
¿Recuerdan lo que estudiaron acerca de los grados de significación 
del adjetivo?
Ejemplifica en cada caso.

En este momento es de mucha significación realizar ejercicios de 
selección múltiple como:

Marca con una equis (X) las respuestas correctas: Acerca del adjetivo 
podemos decir que:
A___	Concuerda con el sustantivo en número y persona.
B___	 Describe, califica o precisa al sustantivo.
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C___	 Expresa cualidades del sustantivo.
D___	No tiene grados de significación.
E___	 Los grados del adjetivo son positivo, comparativo y superlativo.

¿En resumen qué pueden decir del adjetivo?

Se recuerda que al final de la unidad aparecen lecturas comple-
mentarias que podrás utilizar cuando consideres necesario y que 
para esto debes elaborar las actividades que permitan tratar con 
tus educandos los aspectos que más lo requieran.

Se precisa orientar a los educandos acerca de las curiosidades 
que aparecen al final de varias lecturas, y qué deben hacer para 
ampliar conocimientos y comentar con la familia o en el grupo las 
informaciones llegadas por esta vía.

En la unidad debe darse un tratamiento preciso a la categoría 
de palabras verbo en lo concerniente a tiempos simples del modo 
indicativo: presente, pretérito y copretérito, pues hay que limar 
todas las irregularidades como condición previa para que más ade-
lante pueda comprender las formas verbales compuestas y transitar 
con éxito en el estudio de contenidos gramaticales.

Para el tratamiento a las formas verbales simples del modo 
indicativo ya expresadas sugerimos del libro de texto las activida-
des del texto “Una actitud imprudente”, en la sección Aprendo 
sobre la lengua, pues se trabajan los tiempos simples del modo 
indicativo, la persona gramatical y se retoma lo relacionado con el 
lexema y los morfemas del verbo. De igual modo en el cuaderno, se 
ofrecen actividades relacionadas con este contenido, en la sección 
Ampliando mi lenguaje, de este mismo texto.

Como habrás podido observar el contenido ortográfico a tra-
bajar según los objetivos está muy relacionado con la categoría 
verbo (escritura de b en los verbos terminados en -bir). Además, se 
trabajarán los sinónimos y antónimos y palabras de uso frecuente 
no sujetas a reglas. Estos objetivos solo podrán lograrse si se es sis-
temático en la recordación y práctica de las reglas y requerimientos 
gráficos en cada caso. 

Es de mucha utilidad emplear los medios complementarios para 
la enseñanza de la ortografía: los murales, los ficheros, el diccio-
nario, el perfil y los prontuarios.
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Reiteramos nuevamente que las reglas ortográficas de elabo-
ración de conceptos no se deben dar y poner ejemplos, sino que 
deben utilizarse métodos efectivos que conduzcan al educando al 
descubrimiento del concepto o regla con sus excepciones, si es que 
existen, es decir, hacer uso de la conversación heurística con muchas 
inducciones para estimular la deducción lógica presente en cada 
problemática presentada como situación de aprendizaje.

Para dar tratamiento a la escritura de b en los verbos terminados 
en -bir sugerimos apoyarse en el texto “Un precioso líquido” en la 
sección Aprendo sobre la lengua y en el cuaderno de actividades, 
la sección Ampliando mi lenguaje. Precisamos que a partir de estas 
propuestas el docente puede planificar otras actividades que le 
permitan dar una atención más individualizada en correspondencia 
con las particularidades del grupo.

Para ejercitar la escritura de palabras que llevan b o v, se sugie-
ren las actividades que aparecen en el texto “Laura” del cuaderno, 
sección Ampliando mi lenguaje y Me gusta escribir.

Al trabajar las palabras no sujetas a reglas se encontrará un poten-
cial de términos en la sección Aprendo nuevas palabras en cada texto, 
tanto en el libro de texto, como en las actividades del cuaderno. 

Se considera importante precisar que esas propuestas no son la 
única vía para tratar las palabras y su escritura correcta, si de nece-
sidades se trata, pues el docente debe recurrir a los términos que el 
niño o niña incorpora a partir de los textos que propone para leer 
y comprender, de los temas de expresión oral trabajados, así como 
de los términos que ha interiorizado el educando derivados de las 
profesiones de su entorno y de sus familiares y amigos, de expe-
riencias o paseos, de excursiones, términos apropiados a través de 
la TV, la computación, acciones de los círculos de interés, etc. Junto 
a la frecuencia de uso que se muestra en la revisión sistemática de 
libretas y cuadernos de ese vocabulario que ya se incorpora a la 
práctica oral y escrita, es la verdadera cantera del material para este 
objetivo de tanto interés.

Se debe recordar, además, que estas palabras seleccionadas 
deben trabajarse con el apoyo del método viso-audio-gnósico-mo-
tor, aunque su aplicación rígida no permitirá la apropiación cons-
ciente del contenido.
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El tratamiento adecuado al trabajar los sinónimos y antónimos 
es un aspecto importante para desarrollar la estrategia ortográfica 
con los educandos y a su vez amplía el universo del vocabulario del 
educando, por lo que sugerimos utilizar las actividades a desarrollar 
del libro de texto y del cuaderno de actividades.

Para el tratamiento a la caligrafía se recomiendan las mismas 
orientaciones de las unidades anteriores. Se insiste que para el 
trazado y enlace de la letra b, tener en cuenta los rasgos que inte-
gran esta letra, dónde inicia, la inclinación, etc. Se sugiere al 
docente, si es preciso, consultar las Orientaciones Metodológicas 
del grado primero, en lo relacionado con el trazado de esta 
letra (fig. 13). 

Fig. 13

Como en unidades anteriores, significamos que el docente de 
manera sistemática debe brindar atención a las individualidades de 
su grupo; es por ello que insistimos en que debe realizar un análisis 
del sistema de actividades que se proponen en el libro y el cuaderno, 
para poder seleccionar aquellas que le posibiliten la atención, tanto a 
los aventajados, como a los que tienen dificultades en el aprendizaje, 
así como a la totalidad del grupo, sin perder de vista la creación de 
otras actividades, para dar atención más individualizada. Recorda-
mos que esto también se transfiere en cuanto a la realización de las 
actividades evaluativas.

En consonancia con lo anterior, se recomienda lo siguiente:
En el texto “Una actitud imprudente” del cuaderno de actividades, 

sección Me gusta escribir, la actividad número 2 puede ser utilizada 
para aquellos educandos aventajados, de igual modo la actividad 4, 
inciso b) del texto “Laura”.

Para evaluar la unidad se debe tener en cuenta lo que aparece 
en las orientaciones generales de la unidad en el Programa.

Se sugiere evaluar en la modalidad oral los contenidos siguientes:
•	 Conversación acerca de las temáticas y tópicos educativos tratados 

en las lecturas realizadas, tales como: la importancia del agua para 
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el hombre y para la vida en el planeta, necesidad de proteger las 
aguas, ahorro de agua y energía eléctrica, normas de vialidad y 
tránsito, así como normas de comportamiento en cada lugar.

•	 Respuestas a preguntas de los diferentes niveles de comprensión, 
donde se incluyan preguntas que caractericen y valoren persona-
jes de lecturas. Esta evaluación como se infiere por la magnitud 
señalada se hará en varios días, pues no se requiere que todos se 
evalúen en una única sesión de clase.

•	 Para la evaluación escrita se recomienda:
La construcción de textos descriptivos (descripción de un animal 
o una persona), pues ya se ha trabajado esa habilidad desde la 
unidad anterior.
La estructura del verbo: reconocimiento del lexema y los morfemas 
gramaticales en formas verbales simples estudiadas.
La escritura de la grafía b en verbos (infinitivos) terminados en 
-bir. Si el docente lo considera evalúa este contenido, en esta 
unidad o en la próxima.
Los grados de significación del adjetivo, así como palabras sujetas 
o no a reglas ortográficas, estudiadas en unidades anteriores. 

Se recomienda, como en las unidades anteriores, evaluar el con-
tenido ortográfico a través de un dictado de control.

Es conveniente revisar las orientaciones dadas en la unidad 7 para 
la revisión de libretas y cuadernos, pues algunas de las propuestas de 
actividades sistemáticas escritas pueden evaluarse por esa modalidad.

Debe tenerse presente en la realización de las evaluaciones sis-
temáticas que no siempre en cada caso todos los educandos deben 
tener igual cantidad de actividades realizadas, pues eso depende 
de las diferencias de rendimiento en el aprendizaje acorde a la 
diversidad de educandos que se tenga.

A continuación ilustramos procedimientos heurísticos para tra-
bajar la escritura de b en los verbos terminados en –bir, con posibi-
lidades de ajustar a las recomendaciones para las variantes 1 y 2 de 
las clases de Lengua Española. Debemos significar que las variantes 
propuestas no son una camisa de fuerza, sino una muestra de cómo 
hacer variada e integradora la clase al idioma a partir del trabajo 
con los componentes funcionales de la lengua.
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1.	 Conversación breve acerca de la importancia del agua para la 
vida y medidas de protección y ahorro.
•	 ¿Por qué el agua se considera un líquido importante?
•	 ¿Qué sería de la vida de las plantas y animales si el 

agua se extingue?
•	 ¿Cómo podemos proteger y ahorrar el agua? Ejemplifiquen.

2.	 Leer el texto “Un precioso líquido” y realizar las actividades deri-
vadas del texto en la sección Leo y respondo.

3.	 Posteriormente presentar las oraciones siguientes y comentar 
sobre los mensajes y su veracidad o certeza:
•	 Si hacemos subir el nivel en las presas, podremos recibir más 

agua en el hogar.
•	 Debemos prohibir el despilfarro del agua.
•	 Es un deber escribir un llamado: “hervir el agua 

evita enfermedades.”
•	 Debes servir agua potable en la mesa para que aprendas a 

vivir con salud.

4.	 Indicar leer y observar las palabras destacadas.

a)	Agrúpenlas en columnas diferentes según sus característi-
cas ortográficas.

subir	 servir 
recibir	 hervir
prohibir	 vivir
escribir
suscribir
concebir
sucumbir
reescribir

5.	 ¿Qué categoría de palabras son las anteriores? (verbos)
6.	 Busca en el diccionario o en los textos del grado otras palabras 

con esta categoría y terminación. (suscribir, concebir, sucum-
bir, reescribir)

7.	 Incorpora las nuevas palabras encontradas a la relación anterior.
8.	 ¿Qué puedes inferir acerca de estas categorías de palabras?
9.	 ¿Podemos decir que es una regla sin excepciones? ¿Por qué?
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10.	 Elabora la regla ortográfica con estas evidencias ¿Cómo se 
expresaría? R/ Los verbos terminados en bir se escriben con b 
excepto: hervir, vivir y servir.

11.	 Compara lo que escribiste en el ejercicio anterior con lo que 
aparece en el libro de texto. ¿Es necesario hacer cambios o pre-
cisiones adicionales?

Todos los verbos terminados en bir se escriben con b. Se exceptúan 

los siguientes: vivir, servir y hervir.

	 Pueden asignarse otras tareas o acciones para la casa como, 
por ejemplo:

	 Selecciona cuatro palabras que pertenezcan a la regla con sus 
excepciones y escribe oraciones relacionadas con la lectura tra-
bajada en el día de hoy.

UNIDAD 9

Los objetivos y contenidos fundamentales de unidades ante-
riores se podrán sistematizar en esta unidad, lo que permitirá que 
se pueda trabajar en la actualización del diagnóstico individual y 
grupal. Las propuestas que se realizan son solo sugerencias pues los 
docentes tienen la libertad de escoger los ejercicios que consideren 
adecuados para el mejor desarrollo cognoscitivo de sus educandos, 
así como también crear otras actividades que les permitan el logro 
de los objetivos en el grado.

El contenido esencial de esta unidad es la escritura de cartas 
familiares. Los educandos reafirmarán los conocimientos que tienen 
acerca de las características de este tipo de texto que aprendieron 
desde tercer grado y conocerán la estructura del sobre para enviar 
las misivas. En este caso sería conveniente practicar la escritura de 
los datos en sobres encargados previamente a los educandos o hacer 
el formato de este en la propia hoja de la libreta, es decir, esquina 
superior izquierda para el remitente y la esquina inferior derecha 
para el destinatario, aclarando que en la superior derecha queda 
libre el espacio para la colocación del sello. Se les puede precisar 
que existen tipos de sobres que ya vienen con el sello. 

Al redactar cartas familiares, se continúa trabajando por el 
desarrollo de habilidades como la observación, la descripción 
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y la comparación. El trabajo con los signos de puntuación integra 
también el contenido de la unidad y se trabajan en estrecha relación 
con la estructura de la carta (la coma y los dos puntos). Otro tipo de 
texto al que se le dará tratamiento es a las instrucciones teniendo 
en cuenta su interpretación.

De igual forma, se sistematizará el reconocimiento del verbo como 
categoría gramatical, específicamente mediante la ejercitación de 
los tiempos verbales: presente, pretérito y copretérito y el análisis 
de las particularidades de futuro y pospretérito. Este estudio del 
verbo posibilita también ampliar el conocimiento de los miembros 
de la oración, en este caso del sujeto, y se sientan las bases para la 
práctica de identificación del predicado verbal y su núcleo, que se 
realizará en la unidad 10.

Se continúa el trabajo ortográfico, en esta oportunidad se le dará 
especial atención al uso de la coma en las enumeraciones formadas 
por oraciones, así como al cambio de z por c en la conjugación de 
los verbos terminados en –zar, -izar. 

Se reitera que, siempre que los educandos escriban, la caligrafía 
debe ser objeto de atención. Como parte de la práctica caligráfica, 
en esta unidad, se priorizará el trazado y enlace de la letra v, cuando 
aparece enlazada con otras letras del alfabeto, para establecer las 
diferencias entre ellas. Ejemplo: servir, hervir, servicio, advertir, deve-
nir, revivir, entre otros. Es importante que los educandos se percaten 
de que, en algunas ocasiones, la letra v enlaza por abajo, pero en 
otras por arriba y se debe percibir el enlace correcto. 

Los textos que se proponen pueden ser utilizados por el docente 
en más de una hora-clase, en función de los objetivos, de los com-
ponentes de la asignatura o de la variante que decida emplear en 
lo que a tipología de clase se refiere, dígase de presentación, ejer-
citación o consolidación.

El tratamiento de los textos en esta unidad se realizará a partir 
de temas relacionados con la importancia que tiene la organización 
de pioneros, el cumplimiento de los deberes escolares, cuidado 
y protección de los medios individuales y colectivos, así como la 
unidad y solidaridad de los cubanos para continuar trabajando por 
el desarrollo de la expresión oral y escrita, y de las habilidades de 
carácter intelectual y docente en los educandos.
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Como ya se planteó con anterioridad, desde tercer grado ya se 
han familiarizado con las características y estructura de la carta 
como tipo de texto. Por este motivo se sugiere trabajar en esta 
oportunidad con la que aparece en la revista Zunzún No.172, 
“Llegó la esperanza”, que aborda el tema referente a la ayuda 
internacionalista brindada por nuestros médicos, específicamente 
en países del continente africano. Este texto tiene la particularidad 
de que en él no aparecen la fecha ni el lugar, pues por el tema 
que trata tiene aún vigencia. Precisamente, por los conocimientos 
antecedentes que poseen los educandos, una de las actividades 
de comprensión que se propone realizar podría ser reconocer qué 
parte en la estructura se omitió. 

La carta seleccionada u otras que el docente escoja, pueden ser 
leídas expresivamente y comentadas de forma oral por los educandos. 
Este comentario oral propicia su valoración desde el punto de vista 
educativo. El docente podrá vincular el contenido de la carta “Llegó 
la esperanza” con la actitud asumida por los médicos de la brigada 
Henry Reeve durante el tiempo de la pandemia de la Covid-19. Este 
comentario de motivación lo pueden enriquecer con la graficación 
de la canción “Valientes” del grupo Buena Fe, “Luz y esperanza” 
de Samuel Formell o, sencillamente, una secuencia de láminas que 
ilustren la labor de los médicos en los países europeos u otros. 

En los comentarios orales se prestará atención a la pronunciación 
de las letras l, r, s. Esto se le deberá anunciar a los educandos desde 
el comienzo, y al final el docente seleccionará a aquellos que se 
destaquen por su pronunciación correcta.

De igual forma, las actividades de comprensión brindarán la posi
bilidad de apreciar expresiones en las cartas, que sobresalgan por 
su belleza y emotividad. 

A partir del análisis de todo el contenido de la carta, se derivará 
la ejercitación del reconocimiento de su estructura.

El contenido del texto “Llegó la esperanza” posibilita insertar 
el conocimiento del Decreto Presidencial 198/2021 publicado en 
la Gaceta Oficial de la República para poner en vigor el Programa 
Nacional para el Adelanto de las Mujeres.

Fueron precisamente una doctora y una enfermera quienes 
salvaron la vida de Nambé, gracias a que la inclusión e igualdad 
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de género les permitió estudiar y obtener los conocimientos nece-
sarios como para poder ejercer la profesión de la medicina. 

Este tratamiento podría realizarse a partir, entre otras, de las 
interrogantes siguientes:
–	 ¿Cómo fue que pudo salvarse Nambé?
–	 ¿Quiénes lo ayudaron?
–	 ¿Cómo fue posible que la enfermera y la doctora pudieran llegar 

a estudiar esas hermosas carreras?

Resaltar el avance de las mujeres y la igualdad de derechos, 
oportunidades y posibilidades, refrendados en la Constitución de la 
República de Cuba.

En el libro de texto aparecen otras cartas familiares que si bien no 
tratan los temas generales que se proponen en la unidad, pueden 
utilizarse para ejercitar las características y estructura de este tipo 
de texto. Tal es el caso de las cartas que enviara José Martí a María 
Mantilla, pues los educandos podrán identificarse rápidamente con 
los consejos y lecciones morales que el Apóstol da a la niña, así como 
hacer referencia a su vigencia.

Antes de que los educandos redacten cartas familiares es conve-
niente que repasen de nuevo todo lo relacionado con la redacción de 
párrafos. Para esto puede indicarse la consulta de varias unidades del 
libro ya estudiadas en clase. Aunque en la sección Me gusta escribir 
aparecen ejercicios variados, el docente debe prever otros. Algunas 
sugerencias pueden ser: construcción de cartas orales en forma colec-
tiva; proposiciones de temas para las cartas; intercambio de cartas 
entre los educandos del aula o entre grupos; búsqueda en la biblioteca 
o en otras fuentes, de cartas de carácter familiar y compararlas con 
las redactadas por los educandos, entre otras alternativas.

En la redacción de cartas los educandos deben incluir adjetivos 
para que apliquen los conocimientos que ya tienen de unidades 
anteriores y fijen su atención en el empleo correcto de los signos de 
puntuación; de igual forma debe trabajarse para que no se utilicen 
expresiones como estas: Deseo que al recibo de estas líneas..., Te 
escribo para decirte que…por el uso manido que ya tienen. Por eso, 
se debe “jugar” con los educandos para la búsqueda de otros salu-
dos menos utilizados y contribuir de esa forma con la ampliación 
de su vocabulario y el desarrollo de la creatividad. De forma similar 
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se debe proceder para la utilización de las despedidas y evitar que 
sean siempre las mismas: Se despide de ti…, Te quiere mucho…, Sin 
más…Podría motivárseles para que piensen por ejemplo en: Con un 
beso tan grande como los deseos que tengo de verte…; No alcanzan 
las palabras para demostrar que te quiero mucho…; Esperando se 
acorte el tiempo que estaremos sin vernos…; entre otras. 

El carácter de las cartas familiares exige que el lenguaje sea claro y 
sencillo, y el trato entre el remitente y el destinatario sea espontáneo, 
verdaderamente familiar. En este sentido, un aspecto importante 
a incentivar en los educandos es el relacionado con los saludos y 
despedidas a utilizar en las cartas que construyan para que ilustren 
realmente su carácter familiar. Todo esto pudiera ser explicado y 
ejemplificado previamente. De igual forma, sería recomendable un 
trabajo ortográfico posterior a la redacción de las cartas, en el que 
los educandos autocomprobarán la escritura de palabras, mediante 
el uso del diccionario.

Al analizar el texto “Cartas de Martí a María Mantilla”, el docente 
debe precisar que Martí, durante su estancia en Nueva York, vivió en 
casa de Manuel Mantilla y quiso mucho a sus hijos: Manuel, Carmita 
y Ernesto, pero sobre todo a María a la que le dio todo su cariño. 

En ambas cartas los educandos pueden apreciar los consejos que 
le da a María. Específicamente en la misiva que le escribe desde 
Santiago de los Caballeros, sugerimos al docente insistir en el lugar 
y la etapa de la historia de Cuba, para que aprecien que fue escrita 
pocos meses antes de morir: el 19 de febrero de 1895. Con el apoyo 
del mapa o la esfera, debe aclararles que Santiago de los Caballeros 
es la capital de República Dominicana. Asimismo, retomar el último 
consejo que da Martí a la niña para hacerles ver con cuanta deli-
cadeza le pide: “[…] Y no le dejes solo el pensamiento a tu mamá. 
Rodéala y cuídala […]”. 

A partir de ese texto enfatizar en los educandos en que en 
algunos de los artículos del Código de las Familias se precisa que 
debemos demostrar todos los días el amor y el respeto hacia 
los padres, los abuelos y demás miembros del núcleo familiar. No 
solo porque sean los adultos de la familia sino porque son perso-
nas que lo merecen por todos los años que han vivido y nos han 
cuidado. Son ellos los que tienen la experiencia y les debemos 
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obediencia y acato. Cada día nos corresponde pensar en acciones 
que les demuestren nuestro amor y que ellos lo perciban.

Con el videoclip “Esa presencia que alumbra”, material audiovisual 
elaborado por la Empresa Cinesoft, se pudiera finalizar el estudio 
de la obra “Cartas de Martí a María Mantilla” pues en él se recogen 
importantes facetas de la vida del Apóstol. 

Otro contenido a trabajar en esta unidad dentro de la compren-
sión como proceso funcional es la interpretación de las instrucciones 
para su aplicación en la vida cotidiana por parte de los educandos. 
Se debe insistir en ellos en que siempre deben tomar precauciones 
para el manejo de utensilios peligrosos como tijeras o cuchillos o 
cuando la instrucción sea una receta de cocina en la que se requiera 
utilizar el fuego. 

Relacionado con las instrucciones es importante destacar que para 
su conformación siempre deben aparecer, tanto los ingredientes o 
materiales como el modo de elaboración. Asimismo, las indicaciones 
deben darse en forma de órdenes. Con el propósito de ejercitar la 
estructura y características de este tipo de texto sugerimos consultar 
la sección Mi taller, de la revista Zunzún, donde aparecen varia-
das instrucciones.

Para el trabajo con la interpretación de instrucciones sugerimos 
que estas se traten de manera práctica y a la vez se aprovechen las 
posibilidades que brindan las restantes asignaturas. Por ejemplo: 
Educación Plástica, puede indicársele al educando la confección de 
tarjetas de felicitación u otros objetos para ser entregados en fechas 
significativas. De igual forma, podrán elaborar infusiones con el 
empleo de las plantas medicinales del huerto escolar. 

En la asignatura Educación Laboral se da tratamiento a diferentes 
contenidos que requieren del uso de instrucciones para ser aplicadas 
como la confección de instrumentos y juguetes. La actividad que se 
ofrece en la sección Me gusta escribir del cuaderno de actividades, 
da la posibilidad a los educandos de desarrollar su creatividad en 
la elaboración de instrucciones, pues en ella se sugiere organizar 
en el aula La tarde del sabor, lo que permitirá ejercitar la escritura 
de instrucciones para elaborar recetas de cocina.

Al trabajar el proceso funcional de comprensión en los textos 
que se utilicen, relacionados con los temas propuestos, deberá 
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enfatizarse en la relación título-contenido, imagen-contenido, así 
como los mensajes de las obras, entre otros aspectos. Un elemento 
enriquecedor en este sentido puede ser la consulta de otros textos 
en los softwares “El secreto de la lectura” y “Nuestro idioma”, de 
la Colección Multisaber. Con este propósito pueden realizar las acti-
vidades 3 de la lectura “Llegó la esperanza”, la 4 del texto “Poema 
pioneril de los relevos”, también la 4 de las historietas: “Kukuy el 
güije”, y “El ratón que quería ser marinero”, entre otras.

El trabajo con las historietas que se proponen, les permitirá a 
los educandos sistematizar lo que ya conocen sobre ellas de grados 
anteriores. Por tanto, el docente solo enfatizará en sus principales 
características dirigiendo la atención a la estructura en recuadros 
o viñetas de la historia que se cuenta, lo que dicen los personajes 
se encierra en globos y que estos salen de sus bocas cuando están 
hablando y de la cabeza, cuando es algo en que piensan. Además, 
precisar el uso de interjecciones para indicar cuando ocurre algún 
ruido o golpe. Resultará importante que los educandos comenten 
en el grupo sus reflexiones acerca de los mensajes que transmiten 
las historietas que se proponen y también que el docente los ayude 
a comprender que, con este tipo de texto, además de aprender, se 
entretienen y divierten, lo que constituye una de las particularidades 
educativas que posee.

Ya en grados y unidades anteriores han conocido también las 
principales particularidades de las noticias como tipo de texto. Por 
eso, en esta ocasión, solo las recordarán.

Se debe insistir con los educandos en que las noticias son textos 
generalmente breves, cuya función comunicativa es informar y sus 
mensajes son claros, precisos para propiciar la inmediatez en lo que 
se da a conocer. Por supuesto, son también novedosas y útiles pues 
anuncian hechos que, hasta el momento de su lectura, se desconocen.

Por ejemplo, al trabajar la que aparece en el libro de texto, se 
puede preguntar: ¿cuál es el hallazgo fundamental que nos revela 
el texto que leíste?... Justamente el descubrimiento, por científicos 
especializados, de un nuevo Sistema Solar con siete planetas. En 
este caso se debe recurrir al conocimiento previo que tienen los 
educandos sobre el tema y que ya estudiaron en Ciencias Naturales.
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Es importante hacerles ver que, cuando se dan a conocer noti-
cias, estas pueden estar acompañadas por imágenes, como sucede 
en las que leen en los periódicos y revistas u observan transmitidas 
por la televisión.

En lo referido a las características que distinguen a las noticias de 
los avisos o cualquier otro tipo de texto, el docente puede consultar 
lo expresado en la unidad anterior. 

La estructura de los avisos es algo que ya los educandos tam-
bién conocen, por tanto, en esta unidad solo la van a sistematizar. 
Con este fin, al trabajar este tipo de texto, se pueden hacer pre-
guntas como estas:
•	 ¿Qué es lo primero que aparece escrito?
•	 ¿Qué encontramos después?
•	 ¿Qué sigue a continuación?

En la sección Me gusta escribir, del cuaderno, en las actividades 1, 2  
y 3 podrán reafirmar el reconocimiento y escritura de noticias y avisos.

Otro contenido que se sistematiza en esta unidad es el recono-
cimiento y comprensión de poemas. Para el cumplimiento de este 
objetivo se sugieren en el libro de texto las obras: “Poema pioneril 
de los relevos” y “Elegía de los zapaticos blancos” que están relacio-
nadas con dos de las fechas históricas de la etapa en que se estudian: 
Aniversario de la organización de pioneros y la victoria en Playa 
Girón, respectivamente, esto facilitará su tratamiento.

Al trabajar el texto “Poema pioneril de los relevos”, se harán 
observaciones en cuanto a su estructura: versos de desigual extensión, 
a veces agrupados en pareja y a veces solos, generalmente sin rima. 

En cuanto al poema “Elegía de los zapaticos blancos”, el docente 
deberá encaminar el trabajo a reconocer que en él se hace referencia 
a la vida de los carboneros de la Ciénaga de Zapata antes del triunfo 
de la Revolución (cinco primeras estrofas), a los cambios producidos 
a partir de 1959 (los tres párrafos que siguen) y al ataque mercenario 
por Playa Girón (estrofas siguientes), para comentar el mensaje del 
poema contenido en la estrofa final. 

Se hará observar la estructura del poema: estrofas de un número 
desigual de versos.

Se realizarán apreciaciones en relación con el lenguaje. 
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En ambos poemas, además de poder identificar la estructura 
y características de los textos en verso y la diferencia que existe 
con la prosa, los educandos podrán sistematizar el empleo de 
los sinónimos y antónimos en el primer texto, el uso de la coma 
en las enumeraciones y la separación de oraciones dentro de un 
párrafo, en el segundo.

Deberán quedar bien precisados en los educandos los 
siguientes aspectos:
•	 Los poemas están formados por estrofas y versos.
•	 No todos tienen la misma cantidad. Podemos encontrar poemas 

muy largos y otros muy cortos. 
•	 Las obras escritas en verso tienen ritmo, musicalidad y rima

En el texto “Elegía de los zapaticos blancos”, cuando se realice la 
lectura del ¿Sabías que…?, mencionarles a los educandos el Decre-
to-Ley 31/2021 “De bienestar animal”. Comentarles que se aplica 
en la Ciénaga de Zapata donde se vela por el cuidado y protección 
de las especies endémicas que allí habitan, tanto aves como repti-
les y otras, incluso las que se encuentran en peligro de extinción. 
Se puede solicitar a los educandos que mencionen acciones que se 
pueden aplicar para proteger a estos animales. 

Propuesta de clase

Texto: “Poema pioneril de los relevos”
Contenido: 
•	 Escritura de sinónimos, antónimos y palabras de uso frecuenten 

o sujetas a reglas
Objetivo: 
•	 Escribir correctamente sinónimos, antónimos y palabras de uso 

frecuente y no sujetas a reglas.

Método: Conversación reproductiva 
Procedimientos: Explicación, ejemplificación, observación, ...
Variante: # 4 (Comenzar con actividades ortográficas, gramaticales 
o de vocabulario que consoliden contenidos tratados anteriormente; 
producir textos escritos donde apliquen estos.)

Para trabajar este contenido el docente puede comenzar moti-
vando a los educandos diciéndoles que, previamente, colocó debajo 
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de cinco mesas unas letras agrandadas en cartulinas que forman el 
nombre de una importante figura de nuestra historia y por detrás 
cada tarjeta tiene una categoría de palabras. Las letras serían las que 
forman el nombre de FIDEL y, al dorso, tendrían los adjetivos: FIEL, 
INTRANSIGENTE, DEFENSOR, ENÉRGICO y LATINOAMERICANISTA, 
enumerados del 1 al 5.

Los educandos deberán descubrir el nombre de la figura histórica 
a la que se hizo referencia, clasificar dichas categorías de palabras, 
previa selección de tarjetas colocadas debajo de otras mesas con los 
vocablos: sustantivos, adjetivos, formas verbales, artículos; y argu-
mentar brevemente por qué esos adjetivos (luego de reconocer que 
es esa la clasificación correcta), describen la personalidad de Fidel.

El docente podrá tener preparada una presentación de Power-
Point u otro audiovisual con fotos de nuestro querido Comandante 
para apoyar y enriquecer las intervenciones de los educandos. Se 
sugiere también utilizar pequeños fragmentos de los documentales 
Soldado de las ideas, Guardián de la esperanza o Fidel, su juventud 
fecunda, producidos por la Empresa Cinesoft en los que, respecti-
vamente, aparecen entrevistas a diferentes personalidades que se 
refieren a la figura del destacado líder, frases suyas relacionadas con 
la educación y testimonios sobre su niñez aportados por la biógrafa 
Katiuska Blanco. 

Después de este momento el docente puede pedir a otros edu-
candos que busquen palabras en tarjetas enumeradas del 6 al 10, 
que son sinónimos de las anteriores, para que establezcan la corres-
pondencia adecuada; no les diría específicamente que son sinónimos 
para que sean ellos quienes lo descubran. Podrían ser: LEAL, SEVERO, 
ADALID, TENAZ y SOLIDARIO. Es válido aclarar que estos vocablos no 
aparecerán ordenados igual a los anteriores para que los educandos 
deban esforzarse más para establecer las relaciones adecuadas. 

Realizado este ejercicio de motivación, el docente se referirá a la 
significación semántica de las palabras sinónimas o que tienen igual 
significación en los textos y a las antónimas que poseen un signifi-
cado opuesto a ellos. Construirán frases u oraciones con algunos de 
los sinónimos encontrados.

Realiza la pregunta: ¿Quiénes consideran ustedes que son el 
relevo de Fidel?
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Seguramente en alguna de las respuestas se referirán a los niños, 
los pioneros, lo que dará la posibilidad de entrar en la obra a estudiar 
“Poema pioneril de los relevos”. El docente trabajará los elementos 
relacionados con la lectura, análisis y comprensión del texto a partir 
de las diferentes secciones y las actividades del cuaderno. 

Se sugiere finalizar el contenido con la interpretación de la frase: 
“Yo soy Fidel” y el significado que para todos debe tener, en especial 
para los niños. Abordar, de manera heurística, el legado de nuestro 
líder histórico para las presentes y futuras generaciones. 

A modo de conclusión, el docente puede proponer a los educandos 
una actividad en la que ejercitarán la habilidad de escuchar; lo harán 
con un fragmento de la canción “Cabalgando con Fidel”. ¿Qué deben 
hacer? Pues, al mismo tiempo que escuchan, seleccionar un sustan-
tivo o adjetivo, escribirlo y luego precisar su sinónimo y antónimo. 

Este será un ejercicio, además de ameno, instructivo, patriótico y 
que permitirá ejercitar, sobre todo, la habilidad de escuchar, como 
se expresó con anterioridad. 

Posteriormente, se podrán intercambiar las libretas para su revisión 
y exponer oralmente los vocablos que se escribieron. 

Si en lugar de que solo sea audio, se asocia un video de la can-
ción, será mucho mejor para que también incorporen la habilidad 
de observar y después podrán comentar acerca de la repercusión 
que tuvo la muerte de nuestro querido Fidel Castro, para todo el 
pueblo de Cuba y el resto del mundo.

Puede también hacer un ejercicio de competencia en dúos que 
consista en escribir en los móviles o tabletas en un bloc de notas o 
en un mensaje de texto (sin enviar) un sustantivo o adjetivo con su 
sinónimo y antónimo. Luego se revisa para ver su corrección y se 
estimula a la o (las) parejas que mejor lo hayan hecho. 

La sección Me preparo para leer, da la posibilidad de ejercitar 
la expresividad como cualidad para la lectura, fundamentalmente, 
de oraciones exclamativas. Es un ejercicio conveniente a trabajar 
con los educandos que tengan debilitado este componente lo 
que contribuirá también con el desarrollo de su fluidez. Con el 
primer ejercicio de la sección Leo y respondo, los educandos aven-
tajados podrán poner a prueba sus conocimientos al comprender 
el significado de expresiones en sentido figurado, al poder comparar, 
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por ejemplo, los aviones yanquis deseosos de acabar con el pueblo, 
con pájaros furiosos y hambrientos; y el color de los lirios con los de 
los zapatos de Nemesia.

Con la leyenda “Regalo de amor”, que pueden encontrar en la 
revista Zunzún No. 202, además de sistematizar las características de 
este tipo de texto, se abordará el uso de la z en los verbos terminados 
en –zar, -izar, que son de uso muy frecuente en la comunicación y 
el cambio de z por c en su conjugación en la primera persona del 
singular del tiempo pretérito del modo indicativo.

La regla ortográfica que rige la escritura de estos verbos puede 
presentarse mediante la vía inductiva, es decir, a partir de varios 
ejemplos, para que los educandos determinen la forma semejante en 
las terminaciones y puedan buscar otros similares y lleguen entonces 
por sí solos a la elaboración de la regla; ya después el docente les 
presentaría las excepciones, por ejemplo: abrasar, asar, descansar, 
revisar, etc. Esos verbos, en el pretérito del indicativo, cambian la z por 
una c, porque, como se sabe, nuestro idioma rechaza la combinación 
de la z con la e y con la i; de ahí que, por ejemplo: la forma verbal 
que se deriva del verbo cruzar es crucé y de garantizar, garanticé. 

Se puede aprovechar la oportunidad para recordar que algo 
similar sucede con la formación del plural en algunos sustantivos: 
de lápiz, se forma lápices y de pez, peces por solo mencionar dos 
ejemplos. En la práctica de conjugación pueden utilizarse varios de 
estos verbos terminados en -zar, -izar; además de los que aparecen 
en el texto de la leyenda, recomendamos: abrazar, localizar, drama-
tizar, amarizar, entre otros. 

Para ejercitar el reconocimiento y empleo de estas terminaciones 
de uso tan frecuente en la comunicación, el docente podrá apoyarse 
en materiales audiovisuales que llegan a las instituciones educativas, 
confeccionado por la empresa Cinesoft dígase: canciones, películas o 
dibujos animados que le pueden servir con este fin. ¿Qué actividades 
podría orientar? Les sugerimos las siguientes: 
•	 Escuchar la canción y extraer de ella verbos con las terminacio-

nes –zar, -izar.
•	 Escuchar la canción y distinguir formas verbales u otras categorías 

de palabras que se deriven o estén relacionadas con verbos con 
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esas terminaciones. Por ejemplo, en la canción “Sueños” de Luis 
Franco se utilizan los adjetivos (alcanzables y realizables) que se 
derivan de (alcanzar y realizar) respectivamente.

•	 Observar el fragmento de determinado dibujo animado y asociar-
les a las acciones de los personajes verbos con esas terminaciones.

•	 Repetir el fragmento de una canción, himno o marcha que con-
tenga verbos como esos.

También el docente puede vincular la pantomima como juego 
para que un educando identifique, en los gestos de otro, verbos con 
las terminaciones referidas. Otra forma es hacer que ellos recuerden 
un fragmento musical, refrán, trabalenguas o adivinanza que los 
contenga y de esa forma también ejercitará en ellos la memorización. 

Estas son solo sugerencias, el docente podrá emplear otras 
formas de acuerdo con los recursos y medios de enseñanza que 
tenga a su alcance. 

Desde el punto de vista semántico, el verbo es la categoría de 
palabras que viene dada por la lengua para expresar los compor-
tamientos (procesos, acciones, estados o cambios de estado) de la 
realidad extralingüística. El análisis del verbo debe iniciarse con un 
repaso de la estructura básica de la oración: sujeto y predicado, para 
luego conducir a los educandos al análisis de la palabra principal 
del predicado (verbo).

A partir de ahí, el docente guiará a los educandos en el reco-
nocimiento de las formas verbales y el verbo en el infinitivo 
correspondiente.

Como trabajo preparatorio para el estudio de las conjugaciones, 
se recomienda realizar ejercicios en los que se hagan corresponder 
las personas gramaticales y los pronombres, con formas verba-
les. Por ejemplo:

Personas gramaticales Singular Plural

1ra. Yo estudio Nosotros estudiamos

2da. Tú estudias
Vosotros estudiáis 

Ustedes estudian

3ra. Él (ella) estudia Ellos (ellas) estudian
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Es conveniente explicar a los educandos que los pronombres 
usted y ustedes que, por su origen, se utilizan para el tratamiento 
respetuoso, son de segunda persona, pero los verbos que los 
acompañan se conjugan en tercera persona. Se dice usted estudia, 
ustedes estudian; aunque su significado es de segunda persona.

Los pronombres vosotros, vosotras son de uso corriente en 
España; en otros países es más común el empleo de ustedes. Sin 
embargo, los educandos deben conocer de su existencia porque 
pueden encontrárselos en otros libros, revistas o escucharlos en 
producciones audiovisuales.

En las unidades dedicadas al sustantivo y al adjetivo los educan-
dos estudiaron el lexema y los morfemas, lo que les servirá de base 
para estudiar el verbo. Después de recordar, en forma práctica, 
que lexema es la parte de la palabra que no varía y que morfemas 
son los que indican género y número en sustantivos y adjetivos, se 
guiará el análisis de verbos y formas verbales para determinar en 
ellos esta estructura. Resulta importante precisar en los educandos 
que en el caso del verbo los morfemas indican: modo, tiempo, 
número y persona. Específicamente en este grado solo se trabaja 
el modo indicativo del verbo, que expresa existencia real.

Para trabajar el uso de la coma en las enumeraciones formadas 
por oraciones, el docente puede utilizar también variantes, entre 
ellas, remitir a los educandos al texto en el que previamente habrá 
seleccionado fragmentos representativos para leerlos haciendo 
las pausas que indiquen las comas y sin hacerlas, para establecer 
comparaciones; dictar fragmentos con numeraciones para que 
los educandos les pongan las comas y lo comprueben luego por la 
pizarra con los textos ya escritos. En el cuaderno de actividades, se 
proponen los ejercicios 1 y 2 relacionados con un texto trabajado 
por los educandos en cuarto grado; mediante ellos podrán ejerci-
tar el uso de la coma en la delimitación de oraciones. El docente 
puede crear otras actividades en correspondencia con su diagnóstico 
individual y grupal.

Para trabajar el uso de la b y la v se pueden utilizar procedi-
mientos sencillos relacionados con la derivación de palabras o la 
búsqueda del verbo de procedencia de las formas verbales, lo que 
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ayudará a los educandos a fijar la escritura correcta de vocablos 
con esas letras. Por ejemplo:

(viven) es una forma verbal, ¿cuál es su verbo de procedencia? 
(vivir) que, como se observa, se escribe con v las dos veces en las 
que aparece este sonido. Por eso (viven) también se escribe con 
esta letra: vivir>viven

Eso también sucede con formas verbales derivadas de este 
verbo, por ejemplo:

vivieron, vivo, vives, viviría, vivían, entre otras.

En cuanto a (voluntariedad) es un sustantivo derivado de (volun-
tad) que también se escribe con v: voluntad>voluntariedad

El docente puede hacer referencia a que el signo mayor que, 
muy conocido por los educandos en Matemática, también se 
emplea en Lengua Española para indicar la derivación, como en 
los casos anteriores.

Otra alternativa que puede utilizarse para fijar la escritura 
correcta de vocablos no sujetos a reglas ortográficas es formar 
familias de palabras para que observen si se repite o no en ellas la 
letra en la que tienen dificultad para la escritura.

Para reafirmar el trazado de la v se debe destacar cuáles son los 
rasgos que la forman y la dirección que siguen, es decir, descen-
dente y ascendente, separados ambos, a diferencia de la r. Una vez 
practicados estos, es conveniente observar la letra v en diferentes 
palabras, destacar que enlaza por arriba con la letra que sigue. 
Ejemplo: vivaz. Luego se ejercitará el trazado de la v enlazada. De 
forma similar se procederá para ejercitar el trazado de la r.

Fig. 14

Otros ejercicios deben realizarse para solucionar los problemas de 
los educandos, entre los que tiene mucha validez la copia dirigida.

Se sugiere el juego Ajelen que podrá realizarse al terminar la 
unidad. Su nombre proviene de la combinación de las primeras síla-
bas de las palabras ajedrez y lengua como nombre de la asignatura. 
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Juego: Ajelen
Objetivo: Desarrollar habilidades en el juego ciencia al mismo tiempo 
que se ejercitan algunos contenidos estudiados 
Materiales:
•	 Juego de ajedrez
•	 Tarjetas con preguntas 

Cantidad de jugadores: 2
Reglas del juego
1.	 Los jugadores deberán mantener el respeto y la disciplina durante 

todo el encuentro.
2.	 Para poder jugar deberán antes responder la pregunta de la tarjeta.
3.	 En caso de no conocer la respuesta correspondiente, perderá la 

oportunidad de jugar y el contrario podrá hacerlo, incluso podrá 
responder la pregunta si conoce su respuesta. Esto le dará puntos 
adicionales en el juego.

4.	 Ganará el jugador que más jugadas logre realizar dadas las pre-
guntas respondidas y que demuestre mayor ventaja en el juego 
u ocasione jaque mate a su compañero. 

5.	 Con la ayuda del docente, las preguntas podrán ser cambiadas 
para cada juego. 

Alternativas para el juego
En caso de no contar con un tablero de ajedrez y sus piezas, estos 
podrán ser confeccionados:
Tablero: en una cartulina u hoja de papel grueso se dibujarán las 
casillas del ajedrez. Se utilizarán colores para distinguir unas de otras.
Piezas: se harán de igual manera en una cartulina y con los colores 
negro y blanco se les dará color para distinguirlas, así diseñarán los 
peones, los caballos, las reinas, los reyes, etcétera. 
En las tapas protectoras de las balitas de gas o de pomos de agua, 
se pegarán las piezas dibujadas luego de recortarlas con cuidado.
¡Ya está todo listo para jugar al Ajelen utilizando materia-
les recuperables! 

Propuesta de preguntas
•	 Ejemplifica las siguientes categorías de palabras: sustantivo, 

adjetivo, forma verbal, artículo.
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•	 Enuncia qué verbo terminado en –zar, -izar se forma de los 
siguientes sustantivos:
–	 memoria	 – móvil	 – avance 

•	 Escribe con tu mejor letra los verbos que hayas formado.
•	 Determina los miembros de la siguiente oración:

–	 Instructivo resulta el ajedrez como juego ciencia.
•	 ¿Por qué se conoce al ajedrez como “juego ciencia”?
•	 Identifica los núcleos del sujeto y el predicado de la oración anterior.
•	 Convierte la misma oración en una oración con sujeto omitido.
•	 Menciona verbos terminados en –zar, -izar que sean sinónimos 

de los siguientes: 
–	 examinar (analizar)
–	 proteger (garantizar)
–	 rayar (trazar)

•	 Menciona los tiempos simples del modo indicativo.
•	 ¿En cuál de los tiempos simples del modo indicativo aparecen las 

siguientes formas verbales?
–	 jugaría 
–	 ganarás

•	 ¿En cuál de los tiempos simples del modo indicativo aparecen las 
siguientes formas verbales?
–	 estudiamos
–	 perdieron
–	 salía 

•	 Menciona verbos terminados en –zar, -izar que sean sinónimos 
de los siguientes:
–	 izar (levantar)
–	 ahondar (profundizar)

•	 ¿Cuál es la estructura de una carta familiar?
•	 ¿Por qué las cartas familiares se denominan así?
•	 Ejemplifica tres palabras que tengan (b) en su escritura.
•	 Ejemplifica tres palabras que tengan (v) en su escritura.
•	 Menciona tres tipos de textos que conozcas.
•	 ¿Cómo reconoces una fábula?
•	 ¿Cómo reconoces un cuento?
•	 Di dos características de los poemas.
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Se recomienda que la evaluación de los contenidos de la unidad 
esté dirigida a complementar la actualización del diagnóstico, a partir 
de los contenidos fundamentales trabajados en cada componente, 
y sobre esa base proyectar estrategias de aprendizaje.

Los objetivos que se proponen para evaluar aparecen en las 
orientaciones generales de la unidad del programa. No obstante, 
sugerimos la inclusión de otros, tales como:
•	 Lectura y comprensión de textos
•	 Construcción de un aviso y una noticia
•	 Construcción oral y escrita de cartas familiares en las que se 

evaluará también el uso de los signos de puntuación propios de 
este tipo de texto

•	 Dictados comprobatorios para evaluar el nivel de habilidades 
ortográficas logradas, en la escritura de verbos terminados en 
–zar, -izar y de palabras de uso frecuente en las que aparezcan 
la b y la v. Este último trabajado desde unidades anteriores

De lo anterior precisamos que, si el docente lo considera, algu-
nos de los objetivos que se proponen pueden ser evaluarlos en la 
próxima unidad.

Se recomienda que para la evaluación sistemática se utilicen las 
siguientes actividades. Por ejemplo:
•	 En el texto “Cartas de Martí a María Mantilla”, actividad 4 del 

cuaderno, para comprobar las conjugaciones de los tiempos 
futuro y pospretérito del modo indicativo. En ese ejercicio, los 
educandos con menos habilidades, solo lo harán con una de 
las propuestas.

•	 En el texto “Llegó la esperanza”, la sección Me gusta escribir brinda 
la posibilidad a los educandos de construir una carta familiar.

El docente valorará si los educandos que presentan dificultades 
en el vencimiento de algunos de los objetivos mencionados, han 
desarrollado las habilidades suficientes para evaluarse. En el caso 
de que no sea así, entonces la orientación para ellos podría ser que 
construyan una carta a un familiar o a un amigo cercano y de esa 
forma se sentirán menos comprometidos y podrán escribir con mayor 
amplitud de ideas. Asimismo, se les indicará que en el cuerpo o texto 
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solo redacten un párrafo porque seguramente los aventajados ten-
drán más elementos para escribir.
•	 Aplicación de dictados de control con el propósito de comprobar 

la escritura correcta de palabras con b, v y verbos terminados 
en –zar, -izar.

•	 En la historieta “Kukuy el güije”, actividad 1, inciso d, para com-
probar el desarrollo del vocabulario en los educandos.

Reiteramos que estas son solo sugerencias, pues el sistema de activi-
dades propuestas tanto en el libro como en el cuaderno el docente lo 
analizará y podrá seleccionar de él las que servirán para dar atención 
a todos los educandos o para los de menos posibilidades cognoscitivas.

Mantenemos siempre que el docente puede crear otras actividades 
que se correspondan con el diagnóstico de su grupo. De igual forma 
se procederá para planificar la evaluación sistemática.

Es importante el seguimiento sistemático que realice el docente a 
las actividades orientadas, con el propósito de esclarecer, perfeccionar 
o reorientar a partir de las dudas o inquietudes de los educandos.

Sería muy productivo, en los diferentes momentos del proceso, 
el apoyo en softwares educativos, materiales audiovisuales e infor-
máticos relacionados con las temáticas seleccionadas.

Al finalizar la unidad se proponen lecturas complementarias 
que podrán ser utilizadas por el docente, previa elaboración de las 
actividades que respondan a los contenidos trabajados, a partir del 
diagnóstico de su grupo de educandos.

Para la sistematización de la interpretación de instrucciones, se 
sugiere el siguiente ejemplo, que puede ser utilizado como actividad 
complementaria. 

Lee con mucha atención el siguiente texto y luego responde:

Perritos dentro del huevo

Ingredientes:
4 huevos
2 salchichas o perritos
2 cucharadas de mayonesa 
ají
lechuga o tomate 
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Utensilios: 
cuchillo
tenedor
plato o fuente llana

¿Cómo se prepara?

1.	 Corta a la mitad los huevos cocidos.
2.	 Separa las yemas de las claras.
3.	 Aplasta los perritos y las yemas con el tenedor.
4.	 Únelos y agrega la mayonesa.
5.	 Rellena las claras con esa pasta.
6.	 Adorna los huevos con el ají.
7.	 Coloca a su alrededor hojas de lechuga o ruedas de tomate.

¡Listos para comer!

a)	¿A qué categoría de palabras corresponden los vocablos utiliza-
dos para indicar las acciones que se deben realizar para elaborar 
esta receta? _________.

b)	Marca con una equis (X) la respuesta correcta.
Es necesario usar el tenedor porque:
__ Sirve para adornar los huevos.
__ Se utiliza para aplastar los perritos.
__ Corta los huevos.
__ Adorna la fuente.

c)	 En la receta es necesario unir los perritos con las yemas y agregar 
la mayonesa para:

___ Cambiar el sabor de los perritos. 
___ Obtener la pasta para rellenar las claras.
___ Adornar las claras. 
___ Darles otro color a las yemas.

d)	Selecciona y escribe la respuesta correcta.

De acuerdo con las instrucciones que se dan para elaborar la receta, 
ordena las acciones que debes seguir. Para hacerlo, escribe dentro 
de cada cuadrado el número que le corresponde a cada acción.
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 rellena  adorna  corta  separa

 une  coloca  aplasta

UNIDAD 10

En las unidades anteriores los educandos han conocido varios 
tipos de textos; en esta se continúa trabajando con algunos donde 
se evidencia el desarrollo de cualidades para la lectura que permiten 
la identificación de argumentos, opiniones y el establecimiento de 
diálogos; a partir del tratamiento de temas que abordan la nece-
sidad, cuidado y protección del medio ambiente, la preservación 
de la vida, el entorno y nuestro patrimonio.

La construcción, tanto de forma oral como por escrito de textos 
argumentativos, estará relacionada con los temas de conversación 
propuestos. Se realizará la lectura de fragmentos de discursos y 
diarios, así como la interpretación y memorización de refranes 
y trabalenguas, como tipos de textos que enriquecen la comunica-
ción popular. También, se dará tratamiento al diálogo a partir de los 
textos de las lecturas que se utilicen y se trabajará la dramatización 
y caracterización de personajes, hechos y sucesos.

A partir del papel que desempeña en el predicado, se continuará 
trabajando con el verbo como la categoría de palabra que indica 
acción, estado, proceso y que tiene una estructura y función espe-
cíficas. Esto servirá de base para el reconocimiento del predicado 
verbal y su núcleo.

Dentro del componente ortográfico se abordará el contenido 
relacionado con la escritura correcta de la h en la conjugación de los 
verbos: hacer, hallar y haber, así como el reconocimiento, escritura 
y división de palabras que llevan h intermedia o x intervocálica.

La atención a la caligrafía estará presente en todas las clases, 
pero el docente debe precisar un tiempo específico para ejercitar el 
trazado y enlace de la r y la rr, así como también la copia de refranes.
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La conversación bien dirigida no solo contribuye a desarrollar 
la expresión fluida y espontánea de los educandos, sino también a 
ampliar su caudal de conocimientos, a enriquecer su vocabulario y 
ejerce en ellos una influencia educativa. Para desarrollar la expresión 
utilizando como recurso fundamental la conversación, el docente 
debe acudir a los textos que se refieran a la necesidad, cuidado 
y protección del medio ambiente, la preservación de la vida, el 
entorno y elementos de nuestro patrimonio, los que deben per-
mitir que los educandos emitan criterios, opiniones y argumentos 
sobre estos temas.

De igual forma se favorecerá su acercamiento a las características 
del discurso como tipo de texto, trabajo que se realizará a partir de 
la lectura de fragmentos de discursos. Se sugiere utilizar el texto 
“Ustedes son el relevo” que aparece en el libro de texto de la asig-
natura. El docente deberá precisar a los educandos que ese texto es 
un fragmento del discurso pronunciado por el Comandante en Jefe 
Fidel Castro, en la inauguración del Campamento de Pioneros José 
Martí, en 1975. Fue publicado en forma de libro con el título que 
aparece en la obra, que hace alusión al contenido. Debe realizarse 
un trabajo en el aula para incitar a los educandos en la lectura del 
discurso completo.

El trabajo con la comprensión como proceso funcional de gran 
importancia, podrá basarse en el análisis e interpretación de expre-
siones que fomenten el trabajo de los pioneros en los momentos 
actuales. Algunas de ellas podrían ser:
•	 […] ustedes nacieron en la época de la Revolución victoriosa […]
•	 […] ustedes nacieron en una época de grandes adelantos cientí-

ficos y técnicos […]
•	 Nosotros hemos creído siempre en la gran capacidad intelectual 

de los niños, y en la gran capacidad de los niños para entender 
los problemas […]

Con el videoclip Somos continuidad, material audiovisual produ-
cido por la Empresa Cinesoft, se puede terminar el análisis del texto 
pues su contenido ilustra el por qué debemos defender nuestras 
conquistas y todo lo que pueden hacer los niños en este sentido. 
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En lo que llevan de curso en este grado y en los anteriores, los 
educandos han podido conocer diferentes tipos de textos. Precisa-
mente, ahora estudiarán otro muy interesante y con particularidades 
que lo diferencian de los que ya han estudiado: el diario.

Para dar tratamiento a este contenido se propone “Diario 
de Ana Frank”. 

Es importante que, para ubicar correctamente a los educandos en 
las circunstancias en que fue escrito por la niña, el docente conozca 
que el fascismo fue un movimiento político y social del siglo xx. 
Surgió con fuerza entre los años 1919 y 1945, fundamentalmente, 
en Italia, Alemania y España. El término fascismo fue utilizado por 
primera vez por Benito Mussolini en 1919. Uno de los más crueles 
seguidores y defensores del fascismo fue Adolfo Hitler en Alemania. 
Durante su gobierno proliferaron los campos de concentración en 
los que predominaba el tratamiento inhumano a la población.

Además, decirles que Ana Frank fue una niña de 13 años que 
siempre confió en los más puros valores del ser humano. Permaneció 
escondida junto a siete personas más en Holanda, en una habitación 
oculta a la que habían llegado huyendo de la persecución de los nazis. 

En medio de esas terribles circunstancias ella decide hacer su 
diario. Como una actividad complementaria, el docente podrá 
conseguir y mostrar a los educandos la película que lleva el mismo 
nombre de la obra: Diario de Ana Frank, en la que, con el uso de 
personajes ficticios, se recrean los acontecimientos de aquellos años 
terribles. En el libro de texto y el cuaderno encontrarán ejemplos 
de lo escrito por ella en dos de aquellos días, con los que se podrán 
trabajar las características de este tipo de texto, además de realizar 
algunas actividades de comprensión. 

De igual forma se podrán enriquecer los conocimientos sobre 
las crueldades del fascismo y los campos de reconcentración, con 
el filme La vida es bella. El docente, previo visionado del material 
audiovisual, deberá guiar a los educandos para ubicarlos en lo 
que van a ver acerca del tema que trata y el mensaje que trans-
mite. Una de las ideas que deberá quedar resumida es la relación 
que existe entre el título y el contenido de la película, así como 
contenido-mensaje, objetivos que se vienen trabajando desde las 
primeras unidades. 
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En cuanto a la construcción de textos, de manera general, se 
deberá insistir en que los educandos se fijen bien en las consignas 
que se orientan en las diferentes actividades para que puedan 
encaminar bien los mensajes de sus textos y el propósito que per-
siguen con ellos.

En tanto, en relación con los textos expositivos, el docente deberá 
precisar que, fundamentalmente, exponen y explican las ideas que 
se tienen sobre un determinado tema. Además, se escriben en 
tercera persona, las ideas se expresan con claridad y precisión en 
oraciones enunciativas y en ellos pueden aparecer pasajes narra-
tivos, descriptivos, argumentativos, explicativos, entre otros. Las 
propuestas para trabajar con este tipo de texto es “Los arrecifes 
de coral”, en el libro de texto. 

Para que los educandos comprendan mejor el contenido de 
un texto expositivo se les puede proponer el siguiente algo-
ritmo de trabajo:
•	 Lee con detenimiento cada párrafo.
•	 Reconoce las ideas principales en cada uno.
•	 Relaciona y organiza entre sí dichas ideas.
•	 Reconoce cuál es el tema fundamental que tratan todas ellas.
•	 Precisa los aspectos que enriquecen ese tema central.

El docente tiene la libertad de escoger textos expositivos en otras 
bibliografías, incluso, en los libros de otras asignaturas y realizar 
con los educandos actividades similares a las que se sugieren tanto 
en el libro como en el cuaderno. A propósito, las que se proponen 
permiten ampliar el vocabulario, reconocer las formas elocutivas y 
establecer la relación título contenido, así como contenido-mensaje. 
Por tanto, pueden ser realizadas, indistintamente, por los educandos 
aventajados o por los que presentan dificultades en el aprendizaje.

Desde primer grado el educando ha venido enfrentándose a 
diálogos; son capaces de leerlos y de identificar a los hablantes. Sin 
embargo, no es hasta sexto grado que se dan los conocimientos 
esenciales acerca de esta forma elocutiva. Por tanto, el trabajo que 
se realiza en quinto grado es el antecedente esencial que permitirá 
una buena comprensión del diálogo. Se debe insistir en los educan-
dos en el uso de la raya o guion largo, como signo de puntuación 
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que identifica este tipo de texto, tanto en las intervenciones de 
los personajes como en las frases aclaratorias.

Sobre esta forma elocutiva el docente deberá también puntua-
lizar en los elementos siguientes:

¿Qué aspectos caracterizan específicamente al diálogo?
•	 El diálogo es eminentemente oral, o sea, se utiliza fundamen-

talmente de esa manera. 
•	 Por tanto, es la forma natural de la comunicación humana en la 

que intervienen el emisor o persona que transmite el mensaje, 
el receptor que es quien lo recibe y, por supuesto, el mensaje u 
objeto de la comunicación; lo que se dice al conversar. 

•	 Por otra parte, cuando dialogamos se refuerza este intercambio 
con los gestos, la entonación y la modulación de la voz, entre 
otros aspectos.

Le hará notar a los educandos que no solo empleamos el diálogo 
en la lengua oral sino también en la escrita. ¡Cuántas veces lo vemos 
utilizado en los cuentos, fábulas, leyendas y otros textos narrativos!

¿Para qué se emplea el diálogo en la lengua escrita?
•	 Para hacer más amenos los textos narrativos o descriptivos.
•	 Para dar a conocer, mediante la palabra, cómo piensan, sienten 

y reaccionan los personajes de las obras. 

En la lengua oral el diálogo resulta espontáneo, conversamos 
cuando queremos, expresando abiertamente las ideas y lo hacemos 
sin darnos cuenta. Pero cuando escribimos y vamos a utilizar el 
diálogo debemos lograr que este transmita claramente el mensaje 
que deseamos comunicar de forma amena y animada para provo-
car el interés de quien lo lea o escuche. Debe tener también otras 
características, como por ejemplo ser natural, claro, significativo.

Por último, resumir: no solo la narración y la descripción, 
también el diálogo nos ayuda a expresar nuestras ideas y senti-
mientos y con frecuencia aparecen las tres formas elocutivas en 
un mismo texto.

Para trabajar el diálogo proponemos, independientemente 
del contenido que prevalece, aprovechar algunos fragmentos de 
los que aparecen en el texto “Un par de botas para El Mayor”. 
Podría iniciarse su estudio, de ser posible, escuchando la grabación 
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de la canción de Silvio Rodríguez que aparece en el texto. Se les 
comentará a los educandos acerca de la figura de Ignacio Agra-
monte y sus características personales, algunas de las cuales se 
ponen de manifiesto en este relato. 

Se ubicarán a los personajes en tiempo, lugar y ambiente, y 
se establecerán relaciones entre ellos. Otra sugerencia: Deben 
interpretarse las expresiones: “ojos como platos”, “ojos valien-
tes”. Además, se pedirá a los educandos que se refieran a los 
elementos de ficción que hay en el texto como, por ejemplo, la 
participación del cocuyo. 

A propósito, algunos fragmentos que sugerimos para dar tra-
tamiento al diálogo, son los siguientes: 

—Oye —dijo el cocuyo, dirigiéndose al niño seguro de que con 
él se iba a entender mucho mejor —yo me quedaré y te alumbraré 
con mi luz porque están haciendo unas noches muy oscuras. 

—¿Y tu fiesta? —le preguntó.
—Mi fiesta puede esperar —dijo a su nuevo amigo, porque los 

cocuyos y los niños se hacen amigos apenas se conocen.
_____________
—Mi Mayor, tome estas botas que hemos hecho para usted. 
El Mayor lo miró largamente con sus ojos valientes llenos de 

ternura, los mismos que llenaban de confianza a los cubanos y de 
temor a los españoles, y entonces le dijo:

—Esas botas que han hecho ¿son para mí?
—Sí, mi Mayor, para usted.
—¿Y los demás? ¿Y mis soldados también descalzos como yo? 

¿Para ellos hay botas nuevas también?
—Mi Mayor —contestó el hombre—, solo había piel para un par 

de botas, porque Moro tiene un solo lomo que taparse.
El Mayor, sonriendo por la respuesta, pero poniéndose enseguida 

muy serio, le dijo:
—Yo se las agradezco mucho, pero no puedo aceptarlas, hasta 

que cada uno de mis soldados no tenga un par de botas nuevas y 
brillantes, como yo.

Además de analizar las características del diálogo con esos frag-
mentos, se podrá hacer una lectura dramatizada. Tanto en esos 
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como en los que se elaboren a partir de narraciones, se podrán 
también dramatizar como un acercamiento al teatro. Las enormes 
posibilidades educativas y expresivas del teatro no han sido sufi-
cientemente trabajadas y es el propósito de esta unidad que los 
educandos, mediante dramatizaciones representadas por ellos, 
sean capaces de mejorar su expresión, de valorar las enseñanzas 
que las obras teatrales nos brindan y de cultivar también el trabajo 
colectivo que una puesta en escena exige.

Teniendo en cuenta la dosificación, debe prepararse el tra-
bajo de manera que todos los educandos participen. Por eso, es 
fundamental la organización, la distribución de diferentes tareas 
individuales y la realización de otras colectivas. Por ejemplo, todos 
los educandos tienen que prepararse para ser actores, todos tienen 
que participar en los diferentes trabajos para montar la obra.

Las tareas tienen que repetirse; por ejemplo, un educando será 
el director; otros, se ocuparán del maquillaje; algunos de los que 
tengan más posibilidades, harán carteles que anuncien la puesta 
en escena, fabricarán objetos de papel o cartón o harán los dibujos 
que falten en la escenografía; otros se ocuparán de seleccionar 
los objetos del aula que puedan servir para el decorado; varios 
se dedicarán al vestuario; a aquellos destacados en la lectura, se 
les encomendará el trabajo remedial con los que aún no lo hacen 
correctamente; los más avispados estarán al tanto de la pronun-
ciación, entre otras ideas posibles. Sería recomendable que los 
educandos responsabilizados con algunas tareas estén al tanto de 
estas en todo momento, dentro y fuera de la clase, y puedan rendir 
cuenta al grupo cada vez que el docente lo estime.

Para contribuir con el cumplimiento del trabajo con el diálogo 
como objetivo de la unidad, se recomienda utilizar también los 
fragmentos dialogados que aparecen en la sección Aprendo sobre 
la lengua en el texto “¡SOS medio ambiente!”, en el que se analiza 
el reconocimiento de los pronombres posesivos. Esta categoría de 
palabras es nueva para los educandos porque ellos solo conocen 
los pronombres personales. Se sugiere entonces que el docente, 
con el propósito de consolidar este contenido, además de utilizar 
las actividades sugeridas en los documentos normativos, cree otras 
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relacionadas con la vida cotidiana de los educandos en las que ellos 
puedan ejercitar su reconocimiento y empleo.

A modo de sugerencia, cuando se vaya a estudiar esta nueva 
categoría de palabras, se pudiera seguir el algoritmo siguiente: 
•	 Presentar oraciones o situaciones comunicativas en las que apa-

rezcan pronombres posesivos.
•	 Analizar la función que desempeñan dentro de esos textos: 

posesión o pertenencia de alguien sobre algo.
•	 Determinar a cuál de las personas gramaticales representan. 

Establecer la correspondencia con los pronombres personales.
•	 Mencionar otros ejemplos.

Los educandos conocen ya la estructura del verbo: lexema y 
morfemas, estudiados anteriormente, y también aprendieron a 
reconocer los verbos y sus tiempos fundamentales. En esta unidad 
estudiarán el predicado verbal en el que aparece el verbo como 
su núcleo, en oraciones relacionadas con el discurso “Ustedes 
son el relevo”.

Proponemos que se haga mediante una conversación heurística 
donde, a partir de ejemplos que están en el libro y otros elabora-
dos por los docentes, los educandos puedan llegar a la conclusión 
de que la principal función del verbo la constituye ser núcleo del 
predicado verbal. 

Por ejemplo: 
•	 ¿Qué categorías de palabras han estudiado desde 

grados anteriores?
•	 ¿Qué ejemplos pueden mencionar de cada una de ellas?
•	 ¿Para qué se emplean los verbos?
•	 ¿Cuál de las categorías de palabras que observan es la 

que indica acción?
•	 ¿Cómo se denominan los tipos de palabras que se derivan 

de los verbos? 
•	 ¿Qué relación tienen esas palabras con el predicado verbal? 

En este sentido, en el cuaderno de actividades se proponen 
varios ejercicios. Se sugiere al docente que, en dependencia del 
diagnóstico de su grupo, les oriente realizar el número 2 a los 
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educandos aventajados y el 3 a) a los que presentan dificultades 
en el aprendizaje.

Para el estudio de las palabras con h intermedia y con x inter-
vocálica, el libro de texto ofrece una precisa explicación, así como 
variadas actividades en el cuaderno. Este contenido propicia que 
se continúen desarrollando habilidades en el uso y manejo del 
diccionario. Es muy recomendable que se utilicen, entre otras 
variantes, diferentes tipos de dictado con el fin de garantizar 
la correcta ortografía de las palabras. Asimismo, se insistirá en 
la división en sílabas y al final del renglón de vocablos con estas 
características.

A continuación se sugieren algunos procederes metodo-
lógicos que puede utilizar el docente al abordar el contenido 
antes mencionado.

Sugerencia de asunto para la clase: La h intermedia y la x intervocálica
Para trabajar este contenido el docente puede comenzar motivando 
a los educandos con una conversación figurada entre las letras h y x. 
Incluso, podría seleccionar a dos de ellos que posean aptitudes en 
la actuación para que la dramaticen. 
A modo de ambientar en algo la escena pueden estar delante de 
un estante con libros y en sus pechos se les podrán colocar las letras 
H y X, respectivamente, confeccionadas con cartulina. También 
podrían esconderse detrás de un retablo y que solo se vean las 
dos letras encima de este, movidas por las manos de los actores.
El diálogo entre ambas consonantes sería el siguiente: 

H: ¡Yo me siento tan orgullosa! Todas mis amigas quisieran estar 
en mi lugar porque soy una letra importante.
X: Ay, chica, yo no te veo la importancia por ninguna parte. Si 
dijeras yo, ¡todas las vocales quieren estar a mi lado!, unas me 
halan para aquí, otras para allá. ¡Eso sí es preferencia!
H: ¡Qué preferencia ni preferencia! Con lo chiquita que eres y tan 
jorobada.
X: ¿Y tú?, a ver, ¿y tú?
H: ¿Yo?, mírame, soy tan alta y esbelta que cuando me trazan llego 
arriba y como no tengo sonido, no afecto al hiato ni al diptongo, 
que también son mis amigos.
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X: ¡Fíjate h esa comparación sí es verdad que no te la voy a permitir 
porque tú no tienes sonido, en cambio yo lo tengo doble!, así que…
H: Vaya, vaya, te crees muy graciosa, pero…
X: Mira, mira, mejor dejemos de discutir que no vamos a ponernos 
de acuerdo y disimulemos que por ahí viene el maestro.
Docente: Miren esto, son la H y la X, y de nada vale que disimulen 
pues lo escuché todo, vergüenza debe darles porque los niños tam-
bién las escucharon. ¿Y saben lo que pienso? Hicieron bien en callarse 
pues lo que discutían no tiene sentido. Miren, las invito a que se sien-
ten quietecitas, se mantengan atentas y al final de la clase podrán 
valorar si tenían razón en sus discrepancias; y que no escuche una 
discusión más ¿bien? 

El docente habla luego a los educandos como si la H y la X no 
estuvieran escuchando.

Docente: ¿Han visto algo semejante alguna vez?, ¡tremendo pro-
blema! Qué va, tenemos que demostrarles que ellas son importantes 
en la escritura, solo que a veces las vemos como: “Dos letras entre 
letras”. Sí, tenemos que demostrárselo porque se han dicho algunas 
cosas que son ciertas, sin embargo, discutiendo de esa manera, no 
se darán cuenta. 

Debe quedar claro para los educandos que la clase se desarrollará 
de manera que todos, en complicidad, logren demostrarles a la h 
y a la x que ambas son dos letras importantes en la comunicación. 

Continúa entonces “el juego” el maestro explicando:

Docente: Para ustedes resultará muy familiar escuchar o decir que 
algo o alguien están en el medio, pero cuando se trata de dos letras 
entonces tiene que tomar cartas en el asunto Doña Ortografía. En 
ese caso están la h y la x.

Para comunicarse con los demás, el ser humano ha creado una serie 
de sonidos y los ha representado gráficamente como letras, que ha 
reunido en alfabetos. Las letras, base de la comunicación escrita, 
son la representación de los sonidos del lenguaje oral. Cuando 
aprendemos a escribir, nos fijamos en la caligrafía, en que las 
letras estén bien trazadas y unidas correctamente para formar las 
palabras. En el momento en que superamos esa fase, empezamos 
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a enfrentarnos a las reglas de ortografía, imprescindibles para que 
la comunicación sea precisa y seamos comprendidos, adecuada-
mente, por los demás.
Vamos a comenzar entonces escuchando una canción interpretada 
por el cantautor Silvio Rodríguez y que servirá para anticipar 
el protagonista de la obra que nos servirá para trabajar el 
contenido de hoy. 
•	 Canción “El Mayor” 

De forma breve se realizarán preguntas relacionadas con ese tema 
musical. Se sugieren, por ejemplo: 
–	 ¿Con qué personalidad de la historia de Cuba está relacio-

nada esa canción?
–	 ¿Por qué consideran que se le asignó el sobrenom-

bre de El Mayor?

Luego, el monitor dará lectura a la sección ¿Sabías que…? que 
aparece en el libro de texto. 

Seguidamente pasarán a la lectura, análisis y comprensión de la 
obra “Un par de botas para El Mayor”. Se trabajarán las secciones 
correspondientes, tanto del libro como del cuaderno de actividades. 

No se deben dejar de precisar dentro del contenido los 
siguientes aspectos: 

H intercalada

•	 No corresponde a ningún sonido del español.
•	 No impide que se formen el hiato ni el diptongo. 
•	 Cuando aparece después de una consonante, forma sílaba con la 

vocal que le sigue.

X intervocálica

•	 Representa un sonido doble.
•	 Se recomienda no separarla de las vocales en la escritura.

Para finalizar el docente puede hacer un ejercicio competitivo: “Si de 
ortografía se trata…”, ¿cómo hacerlo?... pues en determinado tiempo 
deberán escribir en la libreta de la asignatura o en el bloc de notas o 
un mensaje de texto (sin enviar) en los móviles o tabletas, la aplicación 
de un dictado visual o dictado gráfico con palabras que contengan 
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x intervocálica o h intercalada. Si lo considera pertinente y teniendo 
en cuenta las características de los educandos de su grupo, también 
podrá hacer un dictado selectivo. Después se revisa la corrección del 
ejercicio y se estimula a los que lo hicieron acertadamente. 

A modo de conclusión, el docente invita nuevamente al frente del 
grupo a los actores que están representando a las dos letras y explica: 

Docente: Por lo que han podido apreciar la H y la X son dos letras 
que a veces están entre letras y que resulta importantísimo su empleo 
correcto para una buena ortografía en la escritura. Solo espero que 
ellas lo hayan entendido.
H: Claro que sí, maestra. Me siento feliz porque después de una tonta 
discusión hemos reflexionado sobre lo importante que somos.
X: Es verdad, si al final, como dice la maestra, quien gana es la orto-
grafía ¿verdad, H?
H: Tienes razón, X, a partir de ahora, siempre nos llevaremos bien. 
(SE ABRAZAN)
Docente: ¡Qué bueno que terminó el conflicto, es decir, esta discu-
sión entre letras! 

Resalta el buen provecho que pudieron obtener todos 
de la situación. 

Recomendamos a los docentes consultar las normativas de la Real 
Academia Española (RAE) y sus actualizaciones en cuanto al uso de 
la h intercalada y la x intervocálica. En ella, algunas precisiones son 
las siguientes: 
•	 Las palabras que contienen una h (hache) muda intercalada se 

dividen al final de línea como si dicha letra (h) no existiese. Así, al 
colocarse el guion no deben separarse letras de una misma sílaba, 
por eso se dividirá adhe-/sivo y no ad-/hesivo; inhi-/ birse y no in-/ 
hibirse; trashu-/ mancia y no tras-/ humancia; tampoco secuencias 
vocálicas, pertenezcan o no a la misma sílaba; así dividiremos al-/ 
cohol y no alco-/ hol; cohi-/ bir y no co-/ hibir; prohí-/ ben y no 
pro-/ híben; vihue-/ la y no vi-/ huela; pero sí podrán separarse 
cuando se trate de palabras prefijadas o compuestas en las que 
sea posible aplicar la división morfológica en casos como estos: 
in-/ humano, des-/ hidratado, co-/ habitar, mal-/ herido, rompe-/ 
hielos; sin embargo, no podrán dividirse las palabras dejando al 
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final de línea o renglón una vocal aislada, por lo que no se admiten 
divisiones del tipo a-/ hilar, a-/ horquillar. 

•	 En casos especiales de palabras derivadas de extranjerismos en las 
que la hache (h) intercalada precede a una consonante, el guion 
de final de línea deberá colocarse detrás de la hache, con el fin 
de evitar grupos consonánticos extraños a comienzo de línea; por 
eso dividiremos brah-/ manismo y óh-/ mico, por ejemplo. 

•	 En cambio, a la hora de dividir con guion de final de línea pala-
bras igualmente procedentes de otras lenguas, pero en las que la 
hache intercalada representa un sonido aspirado en español, este 
grafema ha de considerarse como cualquier otra consonante; así 
dividiremos dir-/ ham y Mo-/ hamed.

Ahora, en cuanto a la x cuando está entre vocales representa un 
sonido doble, ella suena como k y como s. Ejemplo: proximidad. 

La Nueva Ortografía de la lengua española por primera vez se 
pronuncia ante este particular y precisa que “la equis (x) ante vocal 
se considera siempre inicio de sílaba, aunque oralmente represente 
dos fonemas (/k + s/) que se reparten en sílabas distintas: anexión 
[a.nek.sión], boxeo [bok.sé.o]. Por eso, el guion de final de línea debe 
colocarse siempre en esos casos delante de la equis (x): ane- / xión, 
bo-/ xeo. En cambio, cuando la equis (x) va seguida de consonante 
siempre cierra sílaba y el guion de final de línea se coloca detrás: 
inex-/ perto, mix-/ to, tex-/ til, ex-/ seminarista.

De igual forma, se atenderá el empleo correcto de la h en la 
conjugación de los verbos hacer, hallar y haber. En cumplimiento 
de este objetivo, se partirá del texto “Diario de Ana Frank” o de 
otro que el docente considere conveniente. Se sugiere que, en el 
cuaderno de actividades, el ejercicio 4, de la sección Ampliando 
mi lenguaje, lo realicen los más aventajados. Además, se guiará la 
orientación para que se empleen las conjugaciones de estos verbos 
en la construcción de oraciones de predicado verbal y en los textos 
argumentativos y expositivos.

Se continuará ejercitando en esta unidad la interpretación de 
expresiones en lenguaje figurado que ya los educandos vienen 
practicando desde grados y unidades anteriores. En el propio texto 
de otro día del “Diario de Ana Frank” que aparece en el cuaderno, 
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podrán seleccionar la expresión: […] una lluvia, mejor dicho, una 
granizada de frijoles colorados […] y analizar la asociación que 
hizo la niña de la lluvia o la caída de granizo con la cantidad de las 
legumbres que describe. 

Asimismo, se podrá trabajar en la actividad 3 en el libro de texto 
la expresión: […] Cada mañana despertaré con la brisa de sus besos 
tiernos en mis mejillas […], de la lectura “Hoy más que nunca, orgu-
lloso de ser cubano”. Con este texto precisarán también el reconoci-
miento de las características de las cartas familiares que estudiaron 
en la unidad anterior donde tendrán en cuenta además el empleo 
de fragmentos narrativos, descriptivos, dialogados y todos los tipos 
de oraciones estudiadas.

Otro contenido que se trabajará en esta unidad y que seguro 
resultará interesante y atractivo para los educandos, lo constituye el 
reconocimiento y pronunciación de trabalenguas y refranes, dado que 
son tipos de textos con los que, además de aprender, se entretienen 
y divierten. Para introducir su estudio es recomendable explorar los 
conocimientos que tienen al respecto por las vivencias y tradición 
familiar y, a partir del recordatorio de algunos, precisar sus princi-
pales características.

Resulta muy importante que se puntualice con los educandos 
en que, aunque en la práctica los refranes y trabalenguas parecen 
ser textos sencillos, tienen gran importancia en el desarrollo de 
la comunicación. 

Algo muy provechoso para desarrollar la creatividad en el trabajo 
con estos tipos de textos será que los educandos jueguen a adicionar 
fragmentos a trabalenguas hechos o solucionar los refranes quebra-
dos para lo que tendrán que buscar la parte del refrán que falta y 
esto consolidará su aprendizaje y memorización. En el cuaderno de 
actividades aparece una actividad muy novedosa y es la que se refiere 
a que los educandos jueguen a buscar la correspondencia entre un 
refrán con su definición, escrita con un lenguaje rebuscado. En el 
caso de los ejemplos que se sugieren, la primera definición está rela-
cionada con el refrán ilustrado: “A caballo regalado no se le miran 
los dientes” y la segunda sería: “No van lejos los de adelante si los 
de atrás corren bien”. En esta última se les orienta buscar el refrán, 
pero sin una imagen de apoyo.



220

LENGUA ESPAÑOLA

De igual forma, podrán buscar en las revistas Zunzún los calambures 
que son textos que, aunque no llegan a ser trabalenguas, sí encie-
rran un significado y en ellos también se juega con las palabras 
para confundir.

El docente estimulará la creatividad de los educandos para que 
elaboren trabalenguas. Debe guiarlos a que los temas que traten 
pueden ser diversos y que solo piensen en palabras, sílabas o frases 
que se puedan repetir.

Al trabajar los trabalenguas se sugiere presentar a los educandos 
el libro Lengua de trapo de la destacada escritora cubana Excilia 
Saldaña en el que expresa que: “La poesía, el deseo de coger la luz 
con las palabras, también tiene trabalenguas”. Se le podrán leer 
algunos textos y jugar a que los repitan, luego invitarlos a localizar 
el texto en la biblioteca de la institución educativa o en la librería de 
la localidad y de esa forma estimular en los educandos la lectura de 
manera recreativa. Una actividad que pudiera realizarse después es 
conversar en el grupo acerca del porqué del título del texto.

También se les puede comentar que varios han sido los poetas 
que, utilizando el rejuego de palabras, han creado sus obras. Uno 
de ellos es David Chericián, autor también cubano que seguro co-
nocen por otros de sus textos. Podrían buscar libros de este autor. 
A modo de ejemplo, aquí les presentamos uno de sus trabalenguas 
para que practiquen su lectura en el grupo.

Traca traca traqueteando
tren tras tren entra al andén;

pita, pita que te pita,
tracatraca, pita el tren.

Traca traca traqueteando
parte a toda prisa el tren;
sin temor la ruta ataca,
trepa por el terraplén.

Tren tras tren, traca que traca,
con estruendo entra al andar
tambor gigante con ruedas,

pita que te pita el tren.
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Se debe insistir con los educandos en que los refranes expresan 
las costumbres y preocupaciones de los seres humanos, pero que 
se deben emplear en la comunicación sin abusar de su utilización. 
Estos pueden referirse a temas variados e incluso nos encontramos 
con refranes de diferentes idiomas y culturas que expresan la misma 
enseñanza. En ellos siempre se utilizan las comillas como signo de 
puntuación específico. Además, motivan la reflexión para lograr su 
comprensión, propician el desarrollo de la memoria y nos ayudan 
a ampliar el vocabulario. De igual forma nos brindan enseñanzas 
útiles para la vida.

De acuerdo con las posibilidades que tenga el docente para el 
uso de medios audiovisuales, podría coordinar con la bibliotecaria 
o el informático que atiende el turno de computación para pre-
sentarles a los educandos fragmentos de la película Don Quijote 
de la Mancha, en la que se hace evidente el uso de los refranes 
por el escudero Sancho Panza. 

En el cuaderno de actividades se vincula el aprendizaje de refra-
nes y trabalenguas con algunos de los contenidos del vocabulario, 
gramaticales y ortográficos que los educandos conocen.

La práctica caligráfica que se orienta es la copia, fundamental-
mente, de refranes. Debe insistirse en el trazado y enlace correctos 
de las letras, sobre todo la erre (r) y erre doble o doble erre (rr) 
y brindarles atención priorizada a los educandos que presenten 
dificultades en su escritura.

El trazado de la rr no puede estar desvinculado del trabajo reali-
zado en la unidad anterior, es el trabajo previo que el docente debe 
aprovechar convenientemente para reafirmar lo aprendido. Resulta 
preferible que sean los educandos los que expresen cómo hay que 
trazar la r, y el docente, mediante preguntas, haga que vayan pre-
cisando o rectificando en los casos necesarios. Así, de manera con-
junta, podrán percatarse de dónde están los errores que han estado 
cometiendo al escribirla. De igual forma, el docente deberá prever 
que, al trazarla, tienden a “abrir la r” y hacerla parecida a la v. Esto 
también debe tenerse en cuenta en las clases, para evitar que suceda.

Todos han de observar –mediante la ejemplificación del docente– 
que la rr es una letra conocida, pero es “doble”. Su principal dificultad 
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está dada por la forma de realizar el enlace entre una y otra letra; 
muchas veces los educandos tienden a hacer un descenso, por lo que el 
docente –sin hacer alusión a esto– debe tomar las medidas necesarias 
para evitarlo. De inicio es importante orientar “la escritura lenta”, es 
decir, que se escriba muy despacio para lograr hacerla correctamente. 
Es importante también que los educandos observen que, al finalizar 
el trazado de la rr, el rasgo que enlaza con la letra siguiente, debe 
quedar “por arriba”.

Algunos refranes que se pudieran utilizar para la copia diri-
gida podrían ser:
•	 El que a buen árbol se arrima, buena sombra lo cobija.
•	 No van lejos los de adelante si los de atrás corren bien.
•	 La avaricia rompe el saco.

Cuando se realice el análisis y comprensión del texto “¡SOS medio 
ambiente!”, se sugiere aclarar a los educandos que los animales 
también forman parte de él, lo que se reforzará con la lectura del 
contenido de la sección Curiosidades de esa misma obra y el del texto 
“Los arrecifes de coral”.

En todos los casos hay que mencionarles y darles a conocer el 
Decreto-Ley 31/2021 “De bienestar animal”, que ya sugerimos en 
la unidad anterior y realizar una “lluvia de ideas” en la que expon-
gan acciones que realizan en este sentido con sus mascotas, los 
animales callejeros y los que se encuentran cuando van a la playa 
o al río y que, además, realicen valoraciones acerca de la pesca 
indiscriminada de animales en extinción y la destrucción de las 
colonias de corales en el fondo submarino. Ejemplificarles cómo se 
han realizado campañas para repoblar estas especies de animales. 

Algunas interrogantes para introducir el debate pudieran ser: 
•	 ¿Qué tipo de mascota tienes en la casa?
•	 ¿Cómo la atiendes para que se sienta cómoda con tu compañía?
•	 ¿Qué haces si de camino al río, a la playa u otro sitio te encuentras 

con un animalito abandonado?
•	 ¿Cómo consideras que pueden protegerse los ecosis-

temas submarinos?

Para finalizar, el docente puede invitar a los educandos a obser-
var la graficación en dibujo animado de otra versión del cuento 
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en verso “Los zapaticos de rosa”, material audiovisual que trata 
sobre un niño que, supuestamente, debe declamar los versos en 
el matutino de su institución educativa y, aunque va memorizán-
dolos en el camino hacia ella, llega tarde por dedicarse a realizar 
buenas acciones durante el trayecto; como la de buscarle dueño a 
un perrito abandonado. Se les puede indicar a los educandos que 
mientras observan, vayan precisando qué acciones se evidencian 
en cuanto al cuidado y protección del medio ambiente. 

Se sugiere resumir la unidad a partir del juego Voltea y responde. 

JUEGO: Voltea y responde

Materiales:
Tarjetas 
Una mesa
Cestas (2)
Pelotas de béisbol o de tenis de mesa (2)
Forma de organización: En equipos
Cantidad de jugadores: 2 (1 por cada equipo)

Reglas del juego
1.	 Los jugadores deberán mantener el respeto y la disciplina durante 

todo el encuentro.
2.	 Para poder encestar la pelota deberán antes responder la pre-

gunta de la tarjeta.
3.	 En caso de no conocer la respuesta correspondiente, perderá 

la oportunidad de jugar y un jugador del otro equipo podrá 
hacerlo. Esto le dará puntos adicionales en el juego.

4.	 Ganará el jugador que más jugadas logre realizar dadas las 
preguntas respondidas y las pelotas encestadas.

5.	 Cada respuesta tendrá un valor de 5 puntos. 
6.	 Con la ayuda del docente, las preguntas podrán ser cambiadas 

para cada juego.

Las preguntas deberán elaborarse teniendo en cuenta los con-
tenidos donde radiquen las principales dificultades. Esa será una 
forma de sistematizarlos y consolidarlos.

En esta unidad se realiza la primera hora-clase de Lectura extra-
clase, para orientar la obra, así como los procedimientos que se 
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emplearán para la comprobación de la lectura. Se sugiere como 
en unidades anteriores consultar en la Concepción didáctica de la 
asignatura lo relacionado con esta actividad.

Se recomienda que la evaluación de los contenidos de la unidad 
esté dirigida a complementar la actualización del diagnóstico, a 
partir de los contenidos fundamentales trabajados en cada com-
ponente, y sobre esa base proyectar estrategias de aprendizaje.

Entre los objetivos que pueden comprobarse se sugieren 
los siguientes:
•	 Lectura y comprensión de textos, a partir de respuestas a pre-

guntas que respondan a los diferentes niveles
•	 Reconocimiento del predicado verbal y su núcleo
•	 Escritura de oraciones de predicado verbal
•	 Conjugación de verbos en: futuro y pospretérito. Contenido 

trabajado desde la unidad anterior
•	 Reconocimiento y utilización de los pronombres posesivos
•	 Escritura al dictado de formas verbales de los verbos hacer, 

hallar, haber y terminados en -zar e -izar; palabras con h inter-
media y x intervocálica, así como el uso de coma en las enume-
raciones formadas

•	 Reconocimiento de las características que diferencian al dia-
rio del discurso

•	 Redacción de textos expositivos
•	 Memorización de refranes y trabalenguas

Se sugiere que como parte del seguimiento al diagnóstico se 
continúe evaluando la construcción oral y escrita de textos (la carta 
familiar, carta respuesta).

En tanto, para la evaluación sistemática se podrían utilizar las 
siguientes actividades:
•	 Actividad 3 de la sección Ampliando mi lenguaje del texto 

“Ustedes son el relevo”, del cuaderno.
•	 Actividad 4 de la sección Me gusta escribir, texto “¡SOS medio 

ambiente!”, del cuaderno.
•	 Actividad 4 de la sección Ampliando mi lenguaje, “Un par de 

botas para el Mayor”, del cuaderno.
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Estas son solo sugerencias; el sistema de actividades propuestas, 
tanto en el libro como en el cuaderno, el docente lo analizará y 
podrá seleccionar de él las que posibiliten una mejor atención a 
todos los educandos o para los de menos posibilidades cognoscitivas. 
Se le sugiere, además, que puede crear otras en correspondencia 
con su diagnóstico individual y grupal.

Resultará imprescindible el seguimiento sistemático que realice el 
docente a las actividades que indique, con el objetivo de esclarecer, 
perfeccionar o reorientar dudas o inquietudes de los educandos. 

Sería muy productivo, en los diferentes momentos del proceso, 
el apoyo en softwares educativos, materiales audiovisuales e infor-
máticos, sobre todo en las diferentes visitas virtuales relacionadas 
con las temáticas seleccionadas y a las que se remite al educando 
en más de una ocasión; estas deben encontrarse en las bibliotecas 
de las instituciones educativas o aulas de computación.

Al finalizar la unidad se proponen lecturas complementarias 
que podrán ser utilizadas por el docente, previa elaboración de 
las actividades que respondan a los contenidos trabajados, a partir 
del diagnóstico de su grupo de educandos.

UNIDAD 11

En esta unidad los contenidos y objetivos que se introducen 
corresponden al componente ortografía y están relacionados con el 
uso de la tilde distintiva en los monosílabos mi-mí, tu-tú, el-él, se-sé 
y el reconocimiento de las características ortográficas del verbo ir. Se 
sistematizan los que se han venido estudiando a través de unidades 
anteriores, por lo que se hace imprescindible prestarle atención 
a la construcción oral y escrita de textos, el comentario oral sobre 
ilustraciones y acciones heroicas; al reconocimiento de pronombres 
posesivos, el predicado verbal, su núcleo, el uso correcto de la h en 
la conjugación de verbos (hacer, hallar y haber); así como la escritura 
y división de palabras con h intermedia y x intervocálica. 

Para su ejercitación se proponen en el libro y en el cuaderno 
actividades variadas, lo que no impide que el docente elabore 
otras, de manera que permita una atención más individualizada 
en correspondencia con su diagnóstico individual y grupal.
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El trabajo con los diferentes tipos de textos estará dirigido a 
garantizar una lectura con adecuada corrección, comprensión, 
fluidez y expresividad donde logren diferenciar el lenguaje recto 
del figurado, este último es sin dudas un elemento esencial, por-
que desarrolla en los educandos habilidades que les facilitan la 
comprensión del contenido del texto y aseguran el trabajo de 
construcción textual; además influye notablemente en el desarrollo 
de la actividad independiente.

Hay aspectos importantes que el docente no debe perder de vista 
durante la lectura y análisis del texto, por lo que se precisa que:
•	 Hacer que los educandos amplíen y profundicen los conocimientos.
•	 Considerar los valores formativos del texto.
•	 Permitir que se expresen ampliamente sobre el contenido leído.
•	 Atender a las diferencias individuales de los educandos.

Esto significa que el docente debe:
•	 Conocer bien el texto, analizarlo y tener dominio general de él 

en cuanto a género, lenguaje, ideas principales, los personajes, el 
ambiente. En fin, dominar todo lo concerniente a su contenido. 

•	 Formular los objetivos de la clase como parte importante 
del planteamiento.

•	 Seleccionar, según el género y las características del texto, los 
procedimientos más acertados para cada parte de la clase y 
que permitan la participación activa de los educandos (indivi-
dual y colectiva).

•	 Hacer uso de materiales complementarios cuando la 
clase lo requiera.

•	 Elaborar un sistema de preguntas de los diferentes niveles de 
comprensión que hagan reflexionar a los educandos sobre el 
contenido y la forma del texto durante el análisis.

•	 Meditar sobre el trabajo con las palabras del vocabulario. Elabo-
rar tareas que permitan al educando comprender estas palabras 
nuevas por el contexto mismo o con el empleo del diccionario.

•	 Vigilar en todo momento la expresión oral de los educandos, 
tanto por la pronunciación como en el aspecto de precisión y 
claridad en las ideas expuestas.
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La selección de los diferentes tipos de textos en esta unidad tri-
buta al reforzamiento de los valores, tales como: la honestidad, la 
solidaridad, la responsabilidad y la laboriosidad en el cumplimiento 
de sus deberes escolares; la cooperación familiar; que además 
reconozcan la importancia del trabajo y los trabajadores para la 
sociedad, así como las profesiones y oficios, de manera que puedan 
relacionar el texto con la vida y a su vez considerar la actitud del 
educando ante el texto. 

Para ello se proponen en el libro los textos siguientes: “La abeja 
haragana”, el relato testimonial “¡Es mejor saber morir, para vivir 
siempre!”, “Carta de Bernarda Toro de Gómez al presidente de la 
Junta Revolucionaria Cubana”, “No sé por qué piensas tú”, “Los 
oficios “ y “La hiedra hipócrita”. En este sentido se le sugiere al 
docente que, si lo considera necesario, puede seleccionar otros.

Para el tratamiento del texto “La abeja haragana”, el docente 
puede establecer un breve diálogo sobre las características de los 
personajes del texto que, aunque son personajes de ficción, también 
debe destacarse su comportamiento y ubicarlos en la situación en 
que se desarrollan los hechos. Hará notar a los educandos que en 
el texto aparece un fragmento dialogado y que se fijen bien en lo 
que dice cada personaje y en qué tono lo dice. De este modo irá 
preparando las condiciones para realizar la lectura dramatizada.

Después de realizada la lectura, medirá la comprensión global 
del texto. Una posible pregunta o actividad para esta clase puede 
ser: piensen si conocen alguna persona o compañerito que pro-
ceda como la abejita; si es así, coméntales a tus compañeros qué 
consejos le darías.

Una variante puede ser la de escribir en el pizarrón, al lado del 
nombre de cada personaje, una serie de adjetivos para que ellos 
subrayen cuáles son los que caracterizan mejor a los personajes. 
Se debe aprovechar esta actividad para destacar las característi-
cas de las abejas.

La comprensión por parte de los educandos de que las abejas 
son muy laboriosas y esforzadas, y que el resultado de su trabajo 
se sustenta en el colectivo, son argumentos valiosísimos para que 
el docente pueda extrapolar que las familias hacen vida en común 
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y que la colaboración y cooperación familiar ayudan a fomentar 
la responsabilidad, la solidaridad y el altruismo. 

En esta unidad se sistematiza el trabajo con el comentario en 
forma oral sobre ilustraciones y se introduce el comentario sobre 
acciones heroicas, debido a la importancia que reviste su utilización 
en la vida cotidiana. Sugerimos que, como parte de la preparación 
del docente en este contenido, se remita al significado del voca-
blo antes mencionado en el diccionario de la Real Academia de la 
Lengua Española, donde refiere que es un juicio, parecer o consi-
deración que se hace, de forma oral o escrita, acerca de alguien 
o algo. Al abordar este contenido, se hace necesario reflexionar 
con el educando que comentar no significa reproducir, comentar 
supone explicar, interpretar y dar su opinión, y cómo toda forma 
de expresión lleva un orden lógico.

Es sumamente importante para su tratamiento en las clases 
seleccionar temas de su interés de los cuales tengan algún conoci-
miento, condición indispensable para poder comentar; los temas 
que se seleccionen deben ser los que los motiven a expresar sus 
opiniones y puntos de vista sobre este, como, por ejemplo:
•	 Aventuras, episodios o filmes rodados
•	 Programas televisivos o radiales
•	 Acciones heroicas
•	 Noticias y sucesos de la actualidad del ámbito local, nacional 

o internacional
•	 Personajes de las lecturas y obras estudiadas, entre otros

Una vez seleccionado el o los temas se debe desarrollar guiado 
por un plan, previamente elaborado por el docente. Como carac-
terística del plan debe tener sus enunciados o preguntas con un 
cierto carácter general para que sirva a cualquiera de los temas 
que se seleccionen.

Los textos “¡Es mejor saber morir, para vivir siempre!”, “Carta de 
Bernarda Toro de Gómez al presidente de la junta Revolucionaria 
Cubana”, “La abeja haragana” y “La hiedra hipócrita” propician el 
desarrollo de los comentarios orales donde los educandos pueden 
explicar lo sucedido y dar su opinión acerca de la conducta de los 
personajes. En el texto “La hiedra hipócrita” se sugiere la actividad 
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de la sección Aprendo sobre la lengua del libro de texto en el que 
se solicita al educando realizar el comentario oral acerca de lo que 
sugiere la ilustración que acompaña el texto.

De lo anterior explicamos que los dos primeros textos citados, 
favorecen el comentario sobre acciones heroicas, el docente apro-
vechará las potencialidades del texto “¡Es mejor saber morir, para 
vivir siempre!” para la realización de un comentario sobre acciones 
heroicas, en el que se fundamentará la actuación de Abel Santa-
maría durante el asalto al cuartel Moncada. La actividad 9 de la 
sección Leo y respondo del libro de texto, facilitará su realización.

El ejemplo de plan que a continuación proponemos pudiera ser 
utilizado para la realización de comentarios orales acerca de las 
acciones de los personajes; para ello tomamos como muestra el 
texto “Carta de Bernarda Toro de Gómez al presidente de la junta 
Revolucionaria Cubana”.

Plan:
•	 ¿Quién era Bernarda Toro? (Deben dar su opinión).
•	 ¿Cómo era conocida por sus familiares y amigos?
•	 ¿A quién dirigió su carta y por qué? (En sus respuestas explican).
•	 ¿Cómo valoras su actuación? (Emiten un juicio).
•	 ¿Con qué otra mujer de nuestra historia la compararías y por qué?
•	 ¿Qué valores se ponen de manifiesto en su actuación?

El texto “¡Es mejor saber morir, para vivir siempre!” es un 
relato que tiene carácter testimonial, porque su autora participó 
directamente en los hechos narrados. El docente aprovechará la 
oportunidad para destacar en el análisis del texto la participación 
de la mujer en defensa de la patria, dignificar su valor, su entrega 
y disposición de darlo todo por una causa justa, y poner a los edu-
candos en condiciones de emitir sus juicios y criterios valorativos.

Con la lectura de este relato se despiertan sentimientos de amor 
y respeto a los héroes y mártires de aquel asalto. Su sola lectura 
nos hace meditar y nos emociona profundamente.

Podemos decir, además, que el lenguaje sencillo y directo, ágil y 
coherente nos da una vívida visión de los hechos. Este testimonio es, 
sobre todo, para que nuestros educandos reflexionen bien sobre él, lo 
lean y se emocionen y comprendan la idea de esta obra: el heroísmo 
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de Abel y los jóvenes que lo acompañaban, en contraposición con 
la crueldad de los esbirros de la tiranía batistiana.

Algunos procederes metodológicos para el análisis y comprensión 
de este texto pudieran ser:

En la motivación o preparación para la lectura el docente podrá 
pedir a los educandos que narren lo que ellos conocen y han apren-
dido sobre la significación del asalto al cuartel Moncada. No debe 
faltar una foto de Abel, el docente puede usar la que aparece en 
el laminario de los mártires o una imagen tomada de los medios 
audiovisuales, para que los educandos lo vean y comprueben que 
está en ellos mismos, en las escuelas, en los hospitales, en toda la 
obra de la Revolución, porque Abel vive.

Otros elementos importantes para la comprensión del texto es 
ubicar al educando en el marco histórico de la Cuba de 1953, que 
además reconozcan el lugar y el ambiente en que se desarrollaron 
los hechos; comparen la actitud de Abel y sus compañeros con la 
crueldad de los esbirros de la tiranía batistiana y establezcan las 
relaciones causa-efecto: la lucha de Abel, lo que le ocurrió, cómo 
se comportó, por qué vive en el corazón de todos los cubanos. 

En la clase debe imprimírsele toda la emoción del relato y selec-
cionar las partes de más dramatismo para leerla expresivamente. 

La pregunta 1 que aparece en la sección Leo y respondo debe 
servir de apoyo para aclarar que cuando un hecho ha sido relatado 
por uno o más participantes, a la narración se le llama testimonio. 
Es importante que se tenga en cuenta en este tipo de texto que la 
forma elocutiva que predomina es la narración.

Algunas de las preguntas que puede formular el docente una 
vez que haya terminado de leer pudieran ser:
•	 ¿Cómo es el lenguaje que emplea la autora? (difícil, fácil, sen-

cillo, interesante)
•	 ¿A qué género pertenece esta obra? ¿Quiénes son los persona-

jes? ¿Quién narra los hechos?
•	 ¿Qué les impresionó más? ¿Qué sentimientos y emociones des-

pertó en ustedes este relato?

El docente permitirá que los educandos se expresen libremente 
y expongan sus criterios. 
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Otras preguntas que pudiera utilizar el docente para la compren-
sión del texto son las siguientes: ¿Sabía Abel que al caer en manos 
de los esbirros iba a morir? Fundamenta tu respuesta. ¿Qué hizo 
Abel? (Se preparó para ello, se llenó de valor). ¿Cómo enfrentó ese 
momento? (Con gran valentía). El docente explicará que a esto se 
refiere saber morir. ¿Abel reveló algunos de los secretos que sabía? 
(No). ¿Denunció a algún compañero? (No). Esta actuación de Abel 
demuestra que supo morir como un revolucionario. ¿Entonces por 
qué vivirá para siempre? (Porque los revolucionarios admiramos 
su ejemplo y lo haremos nuestro; porque por saber morir como un 
valiente y revolucionario, vivirá en nuestras ideas).

Este análisis posibilitará al docente ejercitar el lenguaje figurado 
y su diferencia con el lenguaje recto, enfatizando que el lenguaje 
recto es el que designa el significado real y directo de una palabra 
o expresión, ejemplo: llegamos al hospital Saturnino Lora. Es un 
enunciado informativo, real, concreto. Todas las palabras de la 
oración expresan un contenido que se puede verificar y no se inter-
pretan de una manera diferente a lo que significan. El lenguaje 
figurado es aquel en el cual las palabras o las expresiones tienen 
un significado distinto al que originalmente poseen, ejemplo: ¡Es 
mejor saber morir, para vivir siempre! Es decir, una palabra expresa 
una idea en términos de otra, apelando a una semejanza que puede 
ser real o imaginaria.

Para que el docente logre que sus educandos lleguen a compren-
der la idea de este texto podrá formular la interrogante siguiente: 
¿Cómo nuestro pueblo, actualmente, ha sabido interpretar el 
heroísmo y la valentía de los jóvenes como Abel que cayeron com-
batiendo? Esta servirá de apoyo para la respuesta a la actividad 
que aparece en la sección Me gusta escribir, del cuaderno. 

El docente debe lograr que la clase concluya con un ambiente 
de emoción acorde con el hecho estudiado.

Otro elemento importante relacionado con el lenguaje figurado 
que el docente no puede perder de vista es que se utiliza sobre 
todo para crear metáforas, es decir, para denominar o calificar 
una cosa de acuerdo con su semejanza con otra, pero sin nombrar 
dicha analogía. En este sentido se precisa que estos términos son 
solo para conocimiento del docente.
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Observa estas expresiones que a continuación citamos en ambos 
sentidos, es decir, expresadas en lenguaje recto como significado 
del lenguaje figurado: 

Textos
Expresiones 

en lenguaje figurado

Expresiones 

en lenguaje recto

“¡Es mejor saber 

morir, para vivir 

siempre!”

Es mejor saber morir 

para vivir siempre.

Es mejor morir con digni-

dad para ser recordado 

siempre.

“Carta de Bernarda 

Toro de Gómez al 

presidente de la 

Junta Revoluciona-

ria Cubana”

No debe gastarse en 

pan lo que hace falta 

para pólvora.

No debe gastarse en ali-

mentos lo que hace falta 

para comprar armas.

De lo anterior se sugiere que si el docente lo considera necesario 
puede trabajar este contenido apoyándose en el texto ¨Los oficios¨.

Es significativo destacar que en los textos que se trabajan en la 
unidad predomina el uso de expresiones en lenguaje recto. Tam-
bién es importante conocer que este es el más utilizado, por ser el 
lenguaje que expresa literalmente lo que se quiere comunicar, su 
uso también es necesidad en los escritos formales para evitar dudas 
del propósito o intención comunicativa del texto.

El texto “Carta de Bernarda Toro de Gómez al presidente de la 
Junta Revolucionaria Cubana” permite reafirmar, entre otras habili-
dades, el reconocimiento del lugar y la etapa de la historia de Cuba, 
para lo cual debe utilizar la línea del tiempo y el mapa; además se 
debe vincular el contenido de la carta con los conocimientos apren-
didos en la asignatura Historia de Cuba.

En la carta también se aprecia un sentido literal al utilizar la 
autora palabras exactamente de acuerdo con sus significados origi-
nales, convencionalmente aceptados para expresar el sentimiento 
que causó en ella la notificación recibida como lo exige el len-
guaje recto. 

Sin embargo, se puede apreciar una combinación armónica 
de los tipos de lenguaje, en la utilización del lenguaje figurado 
con la expresión que se analiza en el ejercicio 4 de la sección Leo 
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y respondo, al referir “[…] no debe gastarse en pan lo que hace 
falta para pólvora”.

La lectura y comprensión de la “Carta de Bernarda Toro de 
Gómez al presidente de la Junta Revolucionaria Cubana” es sin 
dudas un valioso modelo de los valores que caracterizan la labor 
desempeñada por la mujer cubana en los diversos escenarios de 
la lucha revolucionaria; sugerimos al docente aprovechar la opor-
tunidad de exaltar sus méritos con el uso de frases de José Martí 
o de Fidel, por ejemplo:

Las campañas de los pueblos solo son débiles cuando en ellas no 
se alista el corazón de la mujer; pero cuando la mujer se estremece 
y ayuda, cuando la mujer tímida y quieta de su natural, anima y 
aplaude, cuando la mujer culta y virtuosa unge la obra de sus manos 
la miel de su cariño, la obra es invencible. (José Martí)

La Revolución tiene en las mujeres cubanas hoy día un verda-
dero ejército, una importante fuerza política por eso decimos que 
la Revolución es invencible. (Fidel Castro Ruz) 

El contenido de este texto sirve como punto de partida para 
trabajar la construcción de cartas de respuesta, que en esta unidad 
están relacionadas con los temas de conversación derivados de los 
textos leídos; para ser consecuentes con esto les proponemos el 
ejercicio que aparece en la sección Me gusta escribir, del cuaderno 
de actividades, que permite la sistematización de las cartas de res-
puesta, aunque si el docente lo considera necesario, puede crear 
otras situaciones comunicativas.

Se sugiere no perder de vista lo abordado sobre este tipo de 
texto en unidades anteriores y además consultar las variantes que 
se ofrecen en la parte inicial de estas Orientaciones Metodológicas 
relacionadas con la revisión y ajuste del texto.

A continuación ofrecemos algunos procederes metodológicos 
para la revisión colectiva y ajuste del texto. (Tomado de Procedi-
mientos metodológicos y tareas de aprendizaje, página 81.) Ejemplo:

El docente pide a los educandos que lean de forma individual 
lo que escribieron. Luego puede solicitar la lectura oral de algunos 
borradores, ya que esta actividad refuerza el reajuste al comparar 
con otros textos y seguir nutriéndose de ideas.
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En este momento los educandos pueden:
•	 Revisar sus planteamientos. 
•	 Intercambiar los trabajos en dúos o en grupo.
•	 Comentar con el docente acerca de las regularidades 

encontradas.

El docente debe estar muy atento para ser certero en las crí-
ticas que realice; es muy oportuno ir haciendo anotaciones en la 
pizarra para evitar que se escapen detalles que suelen ser muy 
importantes.

A partir de la revisión el educando debe volver a escribir el texto 
que puede resultar definitivo. En este instante, los subprocesos de 
redacción, revisión y ajuste se entremezclan hasta llegar a la versión 
última, pues cada vez que se lee se hacen ajustes y correcciones; 
por tanto, cada revisión puede dar origen a nuevos ajustes y por 
consiguiente a nuevas versiones. El texto que se considere definitivo 
debe resultar cualitativamente superior al inicial.

Los contenidos gramaticales de esta unidad centran su atención 
en el reconocimiento del predicado verbal y su núcleo, por lo que 
sugerimos comenzar con actividades, que a modo de reafirmación 
permitan asegurar el tránsito por los diferentes niveles de asimi-
lación, por ser contenidos trabajados en unidades precedentes. 

En el libro de texto y en el cuaderno de actividades se ofrecen 
una variada selección de ejercicios que posibilitan la ejercitación 
de este contenido, lo que no limita que el docente cree otros, en 
correspondencia con su diagnóstico individual y grupal.

El docente aprovechará la actividad 4, de la sección Ampliando 
mi lenguaje, del “¡Es mejor saber morir, para vivir siempre!”, para 
los educandos aventajados.

Veamos estos ejemplos.

Copia estas oraciones y complétalas con una de las formas ver-
bales que aparecen en la llave.

El grupo revolucionario _____ el cuartel Moncada.
llegó

atacó

demostró

El grupo revolucionario _____ su arrojo y valentía.

El grupo revolucionario _____ al hospital Saturnino Lora.
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Lee detenidamente la siguiente oración y luego responde lo 
que aparece a continuación:

El asalto al Hospital Saturnino Lora demostró la valentía y abne-
gación de los combatientes.
a) Señala el sujeto y el predicado de la oración anterior.
b) Extrae la forma verbal de la oración.
c) De las siguientes formas verbales escoge la que pueda sustituir 

a la seleccionada en el inciso anterior.

desvió, evidenció, ocultó, escondió, confirmó

Lee detenidamente el segundo párrafo del texto y luego selec-
ciona las formas verbales que se refieren a las acciones que ejecutó 
Haydée y su compañera Melba, tras la llegada de Abel.
a) Utilízalas como núcleo del predicado de las oraciones que tú escri-

bas con ellas. Recuerda relacionarlas con el contenido del texto.
b) Cuando termines intercambia la libreta con tu compañero o com-

pañera de mesa y realiza un comentario del trabajo realizado. 

Especial atención se prestará a la tilde distintiva en mi-mí, tu-tú, 
el-él, se-sé; para este contenido proponemos al docente utilizar 
el texto escrito en verso titulado “No sé por qué piensas tú” de 
Nicolás Guillén que aparece en el libro de texto.

Es importante que se insista en la colocación de la tilde, presen-
tación gráfica del acento en los pronombres él y tú y que haga que 
el educando analice que hay otras palabras similares en su escritura, 
pero no iguales en su función, que no llevan la tilde.

Sería conveniente que se realicen algunos ejercicios de completar 
en los que los educandos deban colocar la tilde en él-el y tú-tu, 
según convenga. Estas oraciones relacionadas con el contenido del 
texto pudieran servir de ejemplo:

________ ha sido siempre un digno representante de su pueblo.
(El-Él)
________ soldado piensa que le odian.
(El-Él)
________ lucharás contra la injusticia.
(Tu-Tú)
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El autor conoce ________ arrepentimiento.
	 (tu -tú)

Las condiciones previas para su adquisición las garantiza el 
reconocimiento de los pronombres personales y los pronombres 
posesivos. Es importante que el docente tenga presente que, para 
enseñar este contenido, debe trabajarse de manera práctica, de 
modo que los educandos puedan comprender su uso. El proceder 
que se ofrece en la sección Aprendo sobre la lengua del libro de 
texto resulta de gran ayuda para la comprensión de este contenido.

El docente debe insistir en que la tilde distintiva se utiliza para 
diferenciar palabras que se escriben de la misma forma, pero tie-
nen significados diferentes. Es decir, es la que permite distinguir 
palabras con idéntica forma, escritas con las mismas letras, pero 
que pertenecen a categorías gramaticales diferentes. El acento 
diacrítico o tilde distintiva sirve para dar a una letra o a una palabra 
algún valor distintivo, a ello se debe su nombre. 

En esta categoría se encuentran, por ejemplo, las palabras 
monosílabas, que por regla no se tildan.

Ejemplos de monosílabos 

•	 Tu / Tú, lleva tilde cuando se usa como pronombre personal: 
“Tú eres pobre”. No lleva tilde si está usado como pronombre 
posesivo: “Tu auto no me deja pasar”. 

•	 El / Él, lleva tilde cuando se utiliza como pronombre personal: 
“Él me llevó allí”. No lleva la tilde cuando es un artículo: “El 
poema leído hoy me gustó”. 

•	 Mi / Mí, lleva tilde cuando es pronombre personal: “A mí me 
dijeron otra cosa”. No se tilda cuando se utiliza con la función 
de adjetivo posesivo: “Esta es mi casa”. Tampoco lleva tilde en 
el caso de referirse a la nota musical “mi”. 

•	 Te / Té, lleva tilde cuando se refiere a la infusión: “A las cinco 
tomaremos el té”. No lleva tilde cuando se refiere al pronombre 
personal: “¿Te parece bien?”. 

•	 Se / Sé, lleva tilde cuando se usa como verbo, ser o saber: 
“Yo sé que aprobarás”. No se tilda cuando actúa como pro-
nombre personal.
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Veamos otros ejemplos elaborados donde se aplica su doble 
función en cuanto a significado:
•	 Tú nunca hablas de tu poema preferido.
•	 Mi patria será defendida por mí.
•	 El pueblo marcha siempre junto a él.
•	 Yo sé que cada soldado se debe preparar y cumplir con su deber.
•	 Te lo dije, la taza de té es para él.

Todas las actividades que se realicen deben estar encaminadas 
a que el educando comprenda que la tilde en los monosílabos se 
utiliza para distinguir o diferenciar su significado; a esa tilde 
la llamamos tilde distintiva, como lo refiere el libro de texto en la 
sección Aprendo sobre la lengua al finalizar esta misma lectura.

El ejercicio 1 de la sección Aprendo sobre la lengua puede ser 
utilizado para fijar este contenido. 

Las características ortográficas del verbo ir deben trabajarse 
a partir de observar que al conjugarlo en los diferentes tiempos 
simples del modo indicativo la conjugación varía, por ello es indis-
pensable que el docente, al introducir este contenido, invite a los 
educandos a elaborar un cuadro que se irá llenando en la medida 
que se trabaje cada tiempo, lo cual facilitará la comprensión de 
los educandos y les quedará como resumen para su posterior 
estudio. Para esto se sugiere apoyarse en la sección Aprendo sobre 
la lengua que aparece en el libro, texto “La abeja haragana.”

Para la atención individualiza de los educandos que tiene el 
docente en el grupo, se proponen dentro de la unidad variadas 
actividades en el cuaderno y en el libro. En este sentido insistimos 
que el docente debe hacer un análisis de cada una, para poder 
seleccionar aquellas que pueden ser utilizadas para educandos 
aventajados o para aquellos que presentan dificultades en el 
aprendizaje, aunque puede crear otras en correspondencia con su 
diagnóstico individual y grupal, que le permitan cumplir con 
este propósito.

Ejemplos de actividades que podrían ser utilizadas: 
En el cuaderno, la actividad 4 de la sección Ampliando mi 

lenguaje, del texto “Los oficios”, puede ser utilizada para edu-
candos aventajados; en tanto el inciso a) de la actividad 1, para 
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aquellos que todavía presentan dificultades en el vencimiento 
de este objetivo.

El texto “Los oficios” permite intensificar el trabajo para el 
desarrollo de la imaginación y la sensibilidad de los educandos, 
a la vez que constituye un buen incentivo para la lectura, posi-
bilita que los educandos, bajo la dirección del docente, aprecien 
y sepan diferenciar los elementos realistas y los fantásticos que 
se destacan en el texto. Una actividad que pudiera realizar el 
docente es pedirles a los educandos convertir las ocupaciones 
imaginarias en ejemplos reales y especificar el oficio u ocupación 
a los que se refiere. 

reparador de alas rotas reparador de piezas u objetos renovador

cocuyos fundidos bombillos fundidos electricista

patas de grillos gastadas piezas desgastadas fundidor

componedores de viejos nidos reparador de objetos restaurador

constructores de trillos constructores de caminos constructor

tumbadores de hojas secas desmochadores

afinadores de trinos afinadores de 
instrumentos musicales

El docente, en el análisis y comprensión del texto puede apro-
vechar la oportunidad que se ofrece para trabajar fragmentos de 
la canción “Reparador de sueños” del cantautor Silvio Rodríguez.

No debe obviarse la posibilidad que brinda el texto para 
enfatizar en la formación vocacional de los educandos al expli-
carles que los oficios permiten desarrollar una oportunidad de 
trabajo, generar un ingreso para solventar sus gastos y crear su 
propio emprendimiento, a la vez que con los oficios se brinda 
un importantísimo e indispensable servicio al desarrollo de la 
sociedad; por ejemplo, los panaderos, albañiles, carpinteros, 
plomeros, cocineros, electricistas, torneros, barberos, mecánicos, 
artesanos, jardineros, granjeros, modistas, pescadores, pintores, 
barrenderos, etcétera.

“La hiedra hipócrita” es un cuento que, aunque los personajes son 
un ave, una planta y un árbol, nos ayuda a conocer y comprender la 
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vida de las personas. En él afloran ejemplos de conductas positivas 
y negativas, pero el énfasis está en la actitud deshonesta utilizada 
por la hiedra para conseguir su propósito. 

Las ideas fundamentales de este cuento deben ser conducidas 
a la reflexión por parte de los educandos de que situaciones como 
estas pueden darse en la vida de las personas. Una actividad que 
pudiera desarrollarse durante la clase consistiría en enlazar el per-
sonaje con las cualidades que lo caracterizan (para los educandos 
que presentan dificultades):

jilguerillo	 solidario, ingenuo, franco, sincero
álamo	 deshonesta, comediante, farsante, fingidora
hiedra	 listo, astuto, sagaz, advertido

Para los educandos aventajados la propuesta sería listar junto 
a cada personaje las cualidades que lo caracterizan y hacer com-
paraciones entre ellos en cuanto a las actitudes que se ponen de 
manifiesto en el relato.

El análisis de este texto debe ser aprovechado por el docente para 
intercambiar con los educandos acerca del cuidado y protección de 
las plantas y los animales, podrá pedirles que ejemplifiquen cómo 
contribuyen al cumplimiento de las medidas y leyes establecidas 
por el Estado para garantizar la protección de estos. 

En esta unidad se recomienda realizar la segunda hora-clase de 
la lectura extraclase orientada desde la unidad número 10, con 
diversas actividades vinculadas a la plástica, reflexiones, debates, 
comentarios, exposiciones relacionadas con la obra, entre otras. 
De lo anterior se precisa que, si es necesario, el docente puede 
consultar las orientaciones que se ofrecen acerca de esta temática.

Los textos destinados para la lectura complementaria en esta 
unidad son: “El escultor” y “Martí”; el primero cumple un verdadero 
papel de consolidación de la unidad y que el docente puede apro-
vechar favorablemente para el logro de los objetivos propuestos, a 
la vez que permite a los educandos generalizar aspectos esenciales 
relacionados con la importancia de los oficios para el desarrollo 
de la sociedad y, en especial, el disfrute pleno de la utilidad del 
trabajo como fuente de riqueza para el hombre. 
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En el caso del texto “Martí” constituye, además de un sentido 
y sincero homenaje a su memoria, una evocación formidable al 
Apóstol; en él se evidencia la valoración de la grandeza extraordi-
naria de José Martí, las cualidades y valores que lo caracterizaron 
a través de las enaltecedoras palabras utilizadas por el autor, las 
que el docente debe aprovechar para el análisis y comprensión 
del significado. Ambos textos, si el docente lo considera, pueden 
ser utilizados en espacios de actividad complementaria; en el caso 
del poema “Martí”, se sugiere trabajarlo próximo al 19 de mayo, 
por conmemorarse un año más de la desaparición física de nuestro 
Héroe Nacional. 

La práctica caligráfica que se orienta en la unidad es la copia, 
fundamentalmente de adivinanzas y trabalenguas. Especial atención 
debe dárseles al trazado y enlace correcto de las letras, así como 
a los educandos que presentan dificultades en este componente. 
El ejercicio 8 del cuaderno correspondiente al texto “Los oficios” 
permite el cumplimiento de este objetivo.

Para la evaluación sistemática de los contenidos de esta unidad 
se tendrá en cuenta lo que se propone en el programa relacionado 
con: la construcción oral y escrita de textos expositivos, la conversa-
ción y comentario acerca de los temas sugeridos; la identificación 
del lenguaje figurado diferenciado del lenguaje recto, así como 
los objetivos gramaticales entre los que se encuentra: el reconoci-
miento de los pronombres posesivos, el sujeto omitido, el predicado 
verbal, su núcleo y los ortográficos referidos a la tilde distintiva en 
mi-mí, tu-tú, el-él, se-sé y las características ortográficas del verbo 
ir. El docente puede o no seleccionar para la evaluación sistemática 
ejercicios del cuaderno de actividades o elaborar otros en corres-
pondencia con el diagnóstico de sus educandos. A continuación se 
ofrecen algunos ejemplos seleccionados del cuaderno y del libro 
que podrían ser utilizados.
•	 En el cuaderno, sección Ampliando mi lenguaje, la actividad 3, 

del texto “Los oficios”.
•	 En el cuaderno, la actividad 5 de la sección Ampliando mi len-

guaje del texto “No sé por qué piensas tú”.
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•	 En el libro de texto la actividad 1, de la sección Aprendo sobre 
la lengua del texto “¡Es mejor saber morir, para vivir siempre!”

Precisamos que solo son algunas sugerencias, que no consti-
tuyen recetas o modelos; el docente puede seleccionar otras o 
planificarlas a partir de las necesidades y potencialidades de los 
educandos del grupo.

Como parte del seguimiento al diagnóstico, es importante con-
tinuar evaluando la construcción oral y escrita de textos, la lectura 
atendiendo a sus cualidades, así como la comprensión de textos 
a partir de respuestas a preguntas que respondan a los procesos: 
literal, inferencial y crítico. Se insiste tener presente en la evalua-
ción de textos escritos, el uso correcto de la caligrafía como parte 
integral del contenido.

Para apoyar el proceso educativo, es indispensable tener en 
cuenta el uso de softwares educativos y los materiales audiovisuales 
disponibles, para la sistematización de los contenidos relaciona-
dos con los diferentes componentes de la asignatura. Ejemplo: el 
software educativo: “Jugando con las palabras”, Módulo Ejerci-
cios, Nivel III ofrece variadas actividades para el tratamiento a los 
contenidos que a continuación relacionamos y que se abordan 
dentro de esta unidad.
•	 Tilde distintiva en los monosílabos tu, tú, el, él, si, sí, se, sé, mi, 

mí, te, té, mas, más. 
•	 Formas del verbo ir. 
•	 Terminaciones del copretérito: ba, bas, bamos, ias, ia, íamos.
•	 Verbos hacer, hallar.

Una importante opción para la sistematización de los contenidos 
pudieran extraerse del portal CubaEduca, donde se ofrecen nove-
dosas propuestas de aprendizaje para los educandos. Este portal, 
además de los interesantes temas de preparación metodológica, 
es un referente de consulta que pueden utilizar los docentes para 
desarrollar el proceso educativo. Otro referente de gran utilidad 
para la preparación de los docentes y en el desarrollo de sus clases 
y que forman parte del material audiovisual de que disponen, son 
las teleclases .
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A continuación ofrecemos los procederes didácticos de una 
clase que le pudiera servir al docente como punto de partida 
para trabajar las características ortográficas del verbo ir, siem-
pre que sea ajustado al diagnóstico individual y grupal de sus 
educandos; aclaramos que no es una receta única, es solo un 
punto de partida que podrá servirle de apoyo y estímulo para 
su iniciativa creadora.

Asunto: Las características ortográficas del verbo ir.
Texto: “La abeja haragana”
Objetivo: Reconocer las características ortográficas del verbo ir a 
partir de la comprensión de un texto.
Método: Conversación heurística
Procedimientos: Observación, conversación, explicación, análisis, 
síntesis, trabajo con el texto, trabajo independiente, comparación, 
preguntas y respuestas, lectura (en silencio, selectiva, oral). 
Medios: Libro de texto, cuaderno de trabajo, láminas, fragmentos 
de un video, voz del maestro.
Tipo de clase: Nuevo contenido
Forma de organización: Dúos
Forma de control: oral y escrita 

Actividades: El docente puede iniciar la clase con la presentación 
de un fragmento relacionado con las abejas del libro digital inte-
ractivo Si de aprender se trata... (multimedia), a partir de la visuali-
zación de este podrá establecer un intercambio con los educandos 
sobre la vida de las abejas en las colmenas. Sugerimos escoger el 
fragmento donde se explica cómo viven las abejas. Derivado de la 
observación puede preguntar:

¿Qué son las abejas?
¿Qué responsabilidad asumen en la colmena?
A partir de estas interrogantes el docente pedirá a los educandos 
que busquen debajo de sus mesas unas oraciones que previamente 
se les colocó. 
Las abejas van a trabajar.
Ella iba volando de flor en flor.
Las abejas fueron a la colmena.
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Les orienta que la lean detenidamente y señalen la forma ver-
bal de cada oración y que además digan el verbo de procedencia.

Posterior a esta actividad el docente puede realizar predicciones 
para luego enunciar el asunto y objetivo de la clase. 

Otra variante sería iniciar la clase presentando la siguiente 
adivinanza:

Zumba que te zumbarás
van y vienen sin descanso 
de flor en flor trajinando
y nuestra vida endulzando.

¿Quién es?

Se realizan las preguntas siguientes:

¿Qué saben de las abejas?
¿Qué se dice en la adivinanza que hacen las abejas?
El vocablo que aparece destacado, ¿a qué categoría de palabra 
corresponde? 
¿De qué verbo procede? ¿Qué conocen de este verbo?

A partir de las interrogantes realizadas, ¿de qué tratará 
la clase de hoy?

El docente puede utilizar estas variantes u otras que consi-
dere apropiadas para motivar a los educandos hacia el obje-
tivo de la clase. 

Luego enuncia el asunto o tema de la clase y orienta 
hacia el objetivo.

A continuación el docente o el monitor de la asignatura realizan 
la lectura del cuento de forma expresiva; también se puede utilizar 
como variante el audiolibro con la narración del cuento. Derivado 
de esta actividad se realizan las siguientes interrogantes:
•	 ¿Qué impresión te ha causado esta lectura?
•	 El texto lo reconoces porque es:
	 _ una noticia	
	 _ un cuento
	 _ una fábula	
	 _ una leyenda
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•	 Para cada caso fundamenta tu respuesta.
•	 ¿Qué relación tiene el contenido de este texto con lo que 

acabas de analizar al inicio de la clase? Menciona tres ideas 
que lo demuestren.

Seguidamente el docente orienta a los educandos leer en silencio 
el texto y realizar las actividades de comprensión, que serán diri-
gidas a partir de la sección Leo y respondo, entre otras que diseñe 
el docente como, por ejemplo:
•	 Localiza en el texto vocablos derivados del verbo ir.
•	 La intención del autor en este texto es demostrar que:

–	 las abejas son muy disciplinadas, esforzadas y laboriosas.
–	 el trabajo de las abejas.
–	 la responsabilidad es indispensable para el cum

plimiento del deber.
–	 si te equivocas puedes rectificar tu error.

•	 Fundamenta el porqué de tu selección.

Luego, varios educandos leen a viva voz la parte dialogada del 
texto. En este sentido se insiste en que el docente no puede per-
der de vista la lectura que realizan los educandos, para hacer las 
correcciones oportunas, así como la valoración de esta.

Posteriormente el docente orienta que lean detenidamente las 
oraciones que aparecen en la actividad 1, de la sección Aprendo 
sobre la lengua, del libro de texto, para luego preguntar:
•	 Iba y venía sin conseguir una gota de miel.
•	 Ella fue de regreso sin cumplir lo prometido.
•	 A la colmena iré.
•	 ¡Me voy a morir!

–	 Observa las formas verbales que aparecen destacadas.
–	 ¿De qué verbo proceden?
–	 ¿En qué tiempo están? ¿Por qué lo sabes?
–	 Si te fijas bien te podrás percatar que las formas verbales apa-

recen conjugadas en diferentes tiempos del modo indicativo.
–	 A tu juicio, ¿en qué se asemejan? ¿En qué se diferencian?

El docente les solicita a los educandos observar con mucha aten-
ción la actividad 2 del libro de texto donde aparece la conjugación 
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del verbo ir en todos los tiempos simples del modo indicativo. 
Después los invita a que comenten con sus compañeros sobre las 
características ortográficas de los distintos tiempos.

Para la realización de esta actividad se le sugiere al docente rea-
lizar el siguiente proceder con los educandos:
•	 Lista los pronombres personales en singular y plural.
•	 Lee cada una de las conjugaciones del verbo ir en los tiempos 

simples del modo indicativo.
•	 Si tuvieras que comunicar a tus compañeros las características que 

presentan las conjugaciones del verbo ir en el tiempo presente 
del modo indicativo ¿qué dirías? 

•	 Y al conjugar el verbo ir en el copretérito del modo indicativo 
¿qué característica ortográfica se aprecia?

•	 Observa detenidamente las conjugaciones realizadas en los dife-
rentes tiempos del modo indicativo y responde:

	 ¿Qué sucede al conjugar el verbo ir en los diferentes tiempos del 
modo indicativo? ¿Qué ocurre con el lexema y morfemas de las 
diferentes conjugaciones del verbo ir?

	 ¿A qué conclusión puedes llegar?
•	 Lee lo que aparece en la sección Recuerda que... y comprueba si 

te acercaste. Coméntalo en el aula.

A continuación se orienta realizar las actividades 1 y 2 del cua-
derno de actividades, sección Ampliando mi lenguaje.

Para el control de esta actividad el docente puede utilizar la 
variante de intercambio de libretas entre los educandos (por dúos), 
de esta manera se realizan las reflexiones valorativas de los errores 
y las posibles sugerencias para su corrección.

El docente retoma de nuevo la lectura y orienta a un edu-
cando que haga una lectura total y expresiva del texto (esta acti-
vidad de lectura puede realizarse en dúos, tríos o individual), para 
luego preguntar:
a) ¿Cuál es el mensaje que nos transmite este cuento? (El docente 

debe aprovechar la ocasión para propiciar un intercambio entre 
los educandos acerca del mensaje que transmite el texto, des-
tacando valores tales como: unidad, responsabilidad, laboriosi-
dad, entre otros).
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b) Marca con una equis (X) la respuesta correcta:
La parte del texto donde aparecen formas verbales del verbo 
ir es:
__ Introducción
__ Desarrollo 
__ Final

Prepárate para exponer tu tarea en una actividad complementa-
ria la próxima semana, donde además se realizará el juego que se 
propone en el ejercicio 4 del cuaderno. Puedes consultar el software 
educativo Ortografía y algo más.

Como tarea para la casa se sugiere la actividad 3 del cuaderno 
de actividades.

A los educandos aventajados se les pedirá conjugar dos de las 
formas verbales del recuadro en tiempo pospretérito y emplear-
las en oraciones que como condición se relacionen con el conte-
nido del texto. 

UNIDAD 12

Los objetivos que se proyectan en la unidad están encaminados 
a consolidar los contenidos trabajados en las diferentes unidades 
del programa, a fin de potenciar las habilidades logradas por los 
educandos durante el curso.

Para el cumplimiento de lo que se propone en la unidad se podrán 
realizar actividades de sistematización de los objetivos y contenidos 
para lo cual sugerimos las que aparecen en el libro y en el cuaderno 
de actividades u otras creadas por los docentes a partir de las poten-
cialidades y necesidades de los educandos. Ejemplo:
a)	 Programas complementarios de lectura donde los educandos, 

en equipos y en forma individual, lean y realicen sencillas inves-
tigaciones, dediquen especial atención a la lectura de sus textos 
en las diferentes asignaturas, entre otras actividades que respon-
dan al diagnóstico.

b)	 Realización de encuentros de conocimientos sobre contenidos 
de gramática y ortografía.

c)	 Realización de paneles para debatir acerca de textos que traten 
sobre contenidos históricos o de la naturaleza.
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d)	 Presentación de dramatizaciones sobre textos trabajados en 
clases u otros seleccionados por los educandos.

e)	 Realización de actividades de lecturas extraclase.
f)	 Realización de técnicas de animación de la lectura con textos 

seleccionados por los propios educandos.
g)	 Festivales de lectura, elaboración y recitación de poemas.
h)	 Competencias de ortografía y construcción de textos acerca de 

temas tratados en las asignaturas del grado.
i)	 Festival de dibujos sobre textos trabajados en clases.
j)	 Programas de debates sobre temas de carácter histórico, cien-

tífico o de la propia organización pioneril.
k)	 Concursos programados.
l)	 Los juegos didácticos. Este último a partir del papel importante 

que desempeñan en la fijación de los conocimientos, ya que a 
través del juego el educando desarrolla su pensamiento creador 
y sentimientos de colectivismo.

Se propone la lectura de diferentes tipos de textos que abordan 
la importancia de la protección de la salud humana, amor a la patria 
y sus tradiciones de lucha, así como adecuadas normas de conducta 
donde se aprecie la cortesía y el respeto hacia las personas; y que 
posibiliten la identificación de expresiones en lenguaje figurado y 
diferenciarlo del lenguaje recto. Los textos seleccionados permiten 
desarrollar la imaginación y sensibilidad de los educandos, a la vez 
que constituyen un buen incentivo para la lectura. 

Al consolidar los conocimientos que poseen los educandos en la 
lectura de diferentes tipos de textos se tendrá en cuenta la adecuada 
articulación, pronunciación y expresividad, mostrando comprensión 
de lo leído a partir de variadas actividades de los diferentes niveles.

Entre los textos seleccionados para esta unidad tenemos “El 
niño y su isla”, “Maceo”, “Diario de Montecristi a Cabo Haitiano”, 
“El amor hace milagros”, “Vacunas para todos” y “La mujer en la 
lucha de los pueblos”. 

En el poema “El niño y su isla” la escritora Nersys Felipe Herrera 
logra resumir en sus versos de manera emotiva el transcurso de las 
luchas del pueblo cubano por la libertad. Se trata de un poema de 
gran originalidad en el cual el docente debe destacar la imaginación 
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y la riqueza expresiva con que la autora presenta la valentía y la 
firmeza que caracterizan a nuestro pueblo. Las actividades de la 
sección Leo y respondo, del libro de texto, facilitan la comprensión 
del mensaje que quiere transmitir la autora de este texto.

El texto “Maceo” constituye un sentido y sincero homenaje a 
su memoria, una evocación al formidable guerrero, en la que se 
evidencia la valoración de la grandeza extraordinaria de Maceo 
demostrada en nuestras luchas independentistas y que el autor 
resalta con palabras enaltecedoras.

Es oportuna la ocasión para que el docente utilice la opinión 
expuesta por nuestro Comandante en Jefe Fidel Castro, acerca de 
la actitud del General Antonio Maceo y la significación histórica 
de la protesta de Baraguá, cuando expresó:

[...] en el momento en que aquella lucha de Diez Años iba a terminar, 
surge aquella figura, surge el espíritu y la conciencia revolucionaria 
radicalizada, simbolizada en ese instante en la persona de Antonio 
Maceo, que frente al hecho consumado del Zanjón –aquel pacto que 
más que un pacto fue una rendición de las armas cubanas– expre-
só en la histórica Protesta de Baraguá su propósito de continuar la 
lucha, expresa el espíritu más sólido y más intransigente de nuestro 
pueblo declarando que no acepta el pacto del Zanjón. Y efectivamen-
te, continúa la guerra.

La curiosidad que se adjunta al texto fundamenta la sorpren-
dente hazaña del héroe que lo identifica con su sobrenombre de 
Titán de bronce. 

El ejercicio 4 de la sección Leo y respondo facilita el análisis e 
interpretación de expresiones en lenguaje figurado. El docente 
aprovechará la ocasión para enfatizar en otras expresiones en sen-
tido figurado que aparecen en el texto y establecer la diferencia 
con el lenguaje recto trabajado en la unidad 11. Ejemplo: “Era un 
mocetón fuerte como un jiquí, y rápido como una centella”, “Era tan 
fuerte que las heridas no le hacían mella”, “La naturaleza ciclópea del 
Titán empieza enseguida a reaccionar”, “Las balas llueven alrededor 
del pequeño grupo”, “[...] pasa como una exhalación por delante 
de los españoles”, “[...] avanza como una tromba”, “[...] Mariana, 
la madraza de esa estirpe de leones”.
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El “Diario de Montecristi a Cabo Haitiano” es un texto que facilita 
al docente establecer la relación con algunas de las lecturas dedicadas 
a Martí trabajadas durante el curso e, incluso, en grados anterio-
res. En este diario se muestra la voluntad de lucha de Martí por la 
conquista de la libertad, su intransigencia ante todo lo que significa 
concesiones y renuncias a sus ideales y es, además, una interesante 
propuesta que ayudará a los educandos a conocer otros rasgos de la 
personalidad de Martí. Esto último puede lograrse con la respuesta 
de la actividad 4, de la sección Leo y respondo, del libro de texto. 

“El amor hace milagros”; este relato contiene un alto valor edu-
cativo y es un medio para conocer que lamentablemente situaciones 
como estas pueden darse en la vida diaria. La creatividad del docente 
debe permitirle llevar a los educandos a establecer un comentario 
acerca de la actuación de los muchachos que se burlaban de la 
anciana, donde emitan sus criterios, opiniones y juicios valorativos. 
Las actividades de la sección Leo y respondo le facilitan al docente 
reflexionar con los educandos cómo deben ser tratados los ancianos, 
a partir del respeto, afecto, consideración, cariño, comprensión y la 
solidaridad que se merecen. Es propicia la ocasión para recordar los 
conocimientos que sobre este particular aprendieron en la unidad 1 
“La familia” en la asignatura Educación Ciudadana y su articulación 
con el Código de las Familias, en el que queda plasmado que las 
personas adultas tienen el derecho a una vida autónoma e inde-
pendiente con derecho a vivir libre de discriminación y violencia. 

“Vacunas para todos” es un breve texto que se integra perfec-
tamente al contenido educativo. Debe destacarse la importan-
cia que tienen las vacunas y cómo nuestro país se preocupa por 
garantizar que todos los niños sean vacunados para protegerlos 
de enfermedades. 

“La mujer en la lucha de los pueblos”. Este instructivo relato es 
el resultado de la integración de diversos fragmentos en los que 
se entrelazan la biografía, la narración histórica, la descripción 
y lo anecdótico. Está escrito en un lenguaje sencillo y en todos 
los fragmentos se ponen de relieve las características multifa-
céticas de estas mujeres que hoy se inscriben en las páginas de 
nuestra historia. 
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El docente enfatizará que son muchas las mujeres que han dado 
sus mejores aportes a la construcción de la sociedad cubana actual, 
en los múltiples escenarios en que se desenvuelven, tales como: 
el acceso a la toma de decisiones, la educación, la prevención y el 
trabajo social, los medios de comunicación, las estadísticas e inves-
tigaciones, y cómo el Estado revolucionario garantiza el empodera-
miento económico de las mujeres a partir de las diversas alternativas 
para mejorar y ampliar las ofertas de empleo y facilitar su ubicación 
y reordenamiento laboral y, además, respalda los derechos de la 
mujer a través del sistema de protección contra todas las formas de 
discriminación y violencia.

Una actividad que no puede faltar en el análisis y comprensión 
de este texto es la valoración de la actuación de estas personali-
dades; un recurso importante para lograrlo es el uso por parte del 
docente de frases y expresiones dichas por Martí o Fidel acerca de 
la mujer; ejemplo: 

“[...] sin la mujer la obra ingente de la Revolución no habría sido 
posible.”

(Fidel Castro Ruz: Discurso pronunciado por el Día internacional de la 
mujer, el 8 de mayo de 1967).

Los contenidos ortográficos que se consolidan en la unidad 
encuentran respuestas en la propuesta de actividades variadas diri-
gidas a que los educandos empleen de forma correcta la escritura 
de homófonos, sinónimos y antónimos, así como palabras sujetas o 
no a reglas ortográficas estudiadas. El docente podrá apoyarse en 
las actividades del texto “Diario de Montecristi a Cabo Haitiano”, 
donde se consolida la tilde distintiva en los monosílabos (mi-mí, 
tu-tú, el-él, se-sé).

Las características ortográficas del verbo ir, trabajado desde la 
unidad número 11, es otro de los contenidos al que debe prestársele 
mucha atención por la complejidad que su propia génesis encierra; 
el docente debe demostrar a los educandos que al conjugar el verbo 
ir en los diferentes tiempos del modo indicativo la conjugación varía.

Se consolidará, además, la identificación de estructuras grama-
ticales estudiadas, el reconocimiento de los pronombres posesivos, 
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el sujeto omitido, el predicado verbal y su núcleo y la concordancia 
que debe establecerse entre artículo y sustantivo; el sustantivo y 
el adjetivo, y el sustantivo con el verbo, todo lo cual favorece la 
construcción de un texto coherente. Las actividades que se ofrecen 
en el libro de texto y en el cuaderno de trabajo en sus diferentes 
secciones, permiten cumplir con la consolidación de los contenidos 
antes mencionados. 

En el caso específico de los pronombres posesivos, se sugiere al 
docente utilizar las actividades que aparecen en el cuaderno de 
actividades correspondientes al texto “El niño y su isla” y elaborar 
otros que se ajusten al diagnóstico del grupo.

Es conveniente que el docente tenga presente la graduación 
de los ejercicios para favorecer la independencia cognoscitiva de 
la diversidad de niños y niñas que integran el grupo durante el 
proceso de la clase.

Para el trabajo con la construcción de textos escritos es impor-
tante que el docente no pierda de vista el seguimiento al proceso de 
escritura desde el punto de vista didáctico: orientación, ejecución, 
control y evaluación. Puede, además, elaborar guías con sistemas 
de preguntas que recorran los diferentes niveles de asimilación, así 
como el diseño de actividades que impliquen cumplir con todas las 
exigencias de la situación comunicativa que se desea tratar donde 
se incluyan actividades de revisión individual y colectiva de textos. 
No debe obviar los indicadores por los cuales se produce el proceso 
de revisión y evaluación de los textos escritos, así como la estimula-
ción de los trabajos. El docente siempre debe conducir al educando 
a determinar: ¿qué escribirán?, ¿a quién lo escribirán?, ¿para qué 
lo escribirán?, ¿por qué lo escribirán?, ¿sobre qué escribirán?, de 
manera que les facilite una redacción coherente y creativa. 

El docente a partir del contenido que ofrecen los textos que se 
trabajan en esta unidad aprovechará la oportunidad para realizar 
las actividades de construcción de textos, así como las de ortografía y 
gramática seleccionando el que considere a partir de su diagnóstico.

Sugerimos que al trabajar la construcción de textos expositivos 
el docente precise sus características específicas, así como el análisis 
de la situación comunicativa que se presenta.
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En este sentido se recuerda que los textos expositivos buscan infor-
mar a quien lee o escucha sobre diversos temas, teorías, predicciones, 
personajes, hechos, fechas, especificaciones, generalizaciones, etc.; 
se ocupan de entregar información. La sección Me gusta escribir 
del cuaderno de actividades correspondiente a la lectura “Maceo” 
ofrece la situación comunicativa específica para la construcción de 
este tipo de texto.

Otra importante alerta es que el docente no debe olvidar el 
trabajo con los textos instructivos para lo cual sugerimos tener en 
cuenta la variedad de opciones que preparen al educando para 
la vida. Una variante que se les ofrece es escribir un texto instruc-
tivo teniendo en cuenta los aspectos que aparecen en la actividad 
independiente del texto “El amor hace milagros”.

La práctica caligráfica está presente en todos los componen-
tes de la asignatura por lo que el docente debe ser enfático en 
el trazado, enlace e inclinación de las letras. En este sentido le 
resultarán de gran utilidad las orientaciones que para el trabajo 
de la caligrafía se dan en los primeros grados, enfatizando en la 
práctica de tareas para el trazado de letras con rasgos comunes, 
así como los ejercicios para la parte correctiva de rasgos básicos. El 
docente debe convertirse en un verdadero modelo de grafía para 
los educandos; al escribir en el pizarrón debe hacerlo de manera 
cuidadosa, con precisión, continuidad y corrección en los rasgos y 
enlaces, dando a las letras la inclinación adecuada. Debe, además, 
atender las necesidades de los educandos en todo momento.

En esta unidad la práctica caligráfica estará dirigida a la copia 
de expresiones de Martí o de Fidel. Un ejemplo de esto se ilustra en 
el ejercicio 7 del cuaderno de actividades que consiste en realizar 
la copia del pensamiento martiano que acompaña la imagen del 
texto “Diario de Montecristi a Cabo Haitiano.”

La evaluación sistemática de esta unidad se aplicará para com-
probar el nivel de desarrollo alcanzado por los educandos en el 
cumplimiento de un objetivo dado; para ello las actividades que 
se diseñen deben atender a los diferentes niveles de asimilación.

En este sentido es necesario que se tenga en cuenta lo que 
se propone en las Orientaciones generales de la unidad en el 
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programa, atendiendo a: la lectura, la construcción oral y escrita 
de textos, la identificación del sujeto, el predicado y el núcleo de 
ambos, los grados de significación del adjetivo, las categorías de 
palabras (adjetivo, sustantivo, verbo y pronombre) y la conjugación 
de verbos, entre otros objetivos que considere el docente evaluar 
como parte del seguimiento al aprendizaje, según su diagnóstico.

A continuación se ofrecen algunos ejemplos que se podrían 
utilizar como evaluación sistemática:
•	 Actividad 4 de la sección Ampliando mi lenguaje, del texto “El 

niño y su isla”, del cuaderno.
•	 Actividad 1 de la sección Ampliando mi lenguaje, texto” “Diario 

de Montecristi a Cabo Haitiano”, del cuaderno.
•	 Actividad 2 de la sección Me gusta escribir, texto “Vacunas para 

todos”, del cuaderno.

Recordamos que son solo sugerencias. Se insiste que el docente 
debe realizar un análisis de todas las actividades que aparecen 
tanto en el cuaderno, como en el libro, para poder determinar 
cuáles ofrecen las posibilidades para aplicarlas a sus educandos; 
aunque se sugiere que puede crear otras en correspondencia con 
su diagnóstico individual y grupal.

De igual modo deberá diferenciar las que pudieran ser utilizadas 
para educandos aventajados o para aquellos que todavía presentan 
dificultades en el vencimiento de un objetivo dado.

Para apoyar el proceso educativo, volvemos a resaltar el uso de 
softwares educativos y materiales audiovisuales.

Como en las unidades anteriores enfatizamos que al finalizar 
la unidad se proponen lecturas complementarias que podrán ser 
utilizadas por el docente. 

Un importante espacio con que se cuenta en el currículo ins-
titucional es el de la actividad complementaria, que debe estar 
planificado en correspondencia con las características psicopedagó-
gicas de la etapa o momento del desarrollo de los educandos, con 
la finalidad de atender las necesidades, intereses y motivaciones 
individuales del grupo, en el que se articule el sistema de influen-
cias educativas y se promuevan las relaciones interpersonales de 
afecto y respeto que favorecen la socialización.
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Si partimos de esta concepción una propuesta de activida-
des para desarrollar este espacio pudiera derivarse del texto “El 
amor hace milagros” ya que ofrece un valioso contenido, instruc-
tivo y educativo. 

El docente puede orientar a los educandos que realicen nue-
vamente la lectura del texto, repartir las misiones y organizar el 
grupo en dúos, tríos o en equipos para desarrollar un debate a 
partir de que constituye una forma de participación dinámica del 
educando en los distintos momentos del proceso de aprendizaje y 
que siempre implica la interacción, el diálogo, el esclarecimiento 
mutuo y el aprendizaje grupal sobre un determinado contenido; 
el docente debe lograr que durante su desarrollo se respete el cri-
terio ajeno, que se expresen con claridad, escuchar con atención 
y relacionar un criterio con otro, interpretar lo que se dice en las 
opiniones de la otra persona e intervenir disciplinadamente.

Ejemplo:

1.	 Selecciona las palabras cuyo significado desconozcas. Trata de 
averiguarlo por el contexto en que están usadas. Comprueba 
en el diccionario.

2.	 Comenta la impresión que te causó la lectura. 
3.	 ¿Qué opinas de la actitud de los muchachos? Funda-

menta tu respuesta.
4.	 ¿Crees que situaciones como estas suceden en la actualidad?
5.	 ¿Qué demuestra la actitud de la niña hacia la anciana?
6.	 Si te encontraras con la anciana de este texto ¿qué le dirías?
7.	 La relación del título con el contenido se manifiesta 

en que el amor:

–	 es bueno, no tiene envidia, no es jactancioso ni se envanece.
–	 no hace nada indebido, no se irrita, no guarda rencor.
–	 puede transformarlo todo, las malas acciones en 

buenas acciones.
–	 es una manifestación de la justicia, la verdad y la comprensión.
	 Fundamenta tu respuesta.

8.	 ¿Qué significado adquiere en el texto la expresión “no conocen 
lo que es el respeto y el amor”? 
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Otra importante opción para la preparación del docente en los 
contenidos que se sistematizan pudieran encontrarse en el trabajo 
con las diferentes plataformas de la informática y las tecnologías, 
si se tiene en cuenta que estas constituyen programas que englo-
ban diferentes tipos de herramientas destinadas a fines educativos 
porque su principal función es facilitar a docentes y educandos la 
información, orientación y actualización del contenido de la asig-
natura y su didáctica, respectivamente.

El servicio curricular de la multiplataforma CubaEduca ofrece 
información para el tratamiento de los componentes de la lengua. 
Sugerimos a los docentes consultar las siguientes:
•	 La didáctica del español y su relación interdisciplinaria
•	 Estrategias y actividades didácticas para la enseñanza del Español
•	 La Ortografía en el aula
•	 Reglas de ortografía y puntuación
•	 Uso de ortografía puntual en la redacción de textos 
•	 La verdadera importancia de tener buena ortografía 
•	 Planeación didáctica para la lectura...
•	 Ortografía: Ortografía - Blogger
•	 Producción de textos - Monografias.com
•	 Competencia comunicativa y producción de textos
•	 Producción de textos - Redacción de diversos textos
•	 ¿Cómo trabajar la producción de textos con los educandos?
•	 La comprensión de la lectura
•	 Aspectos importantes de la comprensión de lectura

A continuación ofrecemos un ejemplo de clase a partir de la 
utilización de la variante Encuentro de conocimiento. El proceder 
didáctico que proponemos para el desarrollo de la actividad no cons-
tituye una receta o esquema a seguir, es simplemente una sencilla 
propuesta que puede ser enriquecida o transformada a partir de 
la creatividad del docente y cumple con la condición de que debe 
responder al diagnóstico individual o grupal.
Variante a utilizar: Encuentro de conocimiento
Asunto: “Un recorrido interesante” 
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Objetivo: Identificar contenidos ortográficos y gramaticales trabajados 
durante el curso a través de actividades variadas que facilitan el análisis 
y la profundización en los conocimientos adquiridos. 
Método: Trabajo con el texto
Procedimientos: Trabajo independiente, preguntas y respuestas, lec-
tura oral, en silecncio, observación, explicación, ...
Tipo de clase: Consolidación
Forma de organización: Equipos de trabajo

Antes del desarrollo de la actividad

Como parte de la preparación previa para el desarrollo del encuen-
tro de conocimientos, el docente debe:
•	 Determinar el o los componentes de la asignatura a sistematizar 

a partir del diagnóstico individual y grupal, así como la defini-
ción del objetivo.

•	 Selección y planificación de las actividades referidas a los procesos 
de comprensión: literal, inferencial y crítico.

•	 Determinación del tiempo de duración, el lugar y los participantes 
(a nivel de aula, interaulas, a nivel de escuela o interescuelas).

•	 Definición de la forma de organización y la evaluación 
o estimulación.

•	 Elaboración de las reglas a cumplir durante el desarrollo 
de la actividad.

Durante el desarrollo de la actividad

Para trabajar la variante “Encuentro de conocimiento” proponemos 
el ejercicio de la sección Aprendo sobre mi lengua del libro de texto 
y el ejercicio que aparece en la sección Ampliando mi lenguaje del 
cuaderno de actividades, ambos correspondientes al texto “La mujer 
en la lucha de los pueblos”.

I.	 Para la motivación y orientación de la actividad el docente puede 
establecer una conversación en la que pida a los educandos men-
cionar algunos de los contenidos trabajados durante el curso; 
preguntará: ¿Qué aprendiste sobre ellos? A partir de las respuestas 
les comentará que el espacio de hoy estará dedicado a hacer un 
recorrido por los contenidos, y enuncia el objetivo.
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	 El docente comunica a los educandos cómo se desarrollará la 
actividad, la forma de organización, la evaluación y las reglas 
que deben cumplir.

	 Primeramente se propicia la selección por los educandos del 
facilitador de la actividad, y se distribuyen por equipos según sus 
intereses y afinidad (el docente puede utilizar otra forma de orga-
nización del grupo). Posterior a esto explicará que entre las reglas 
a seguir durante el desarrollo de la actividad están las siguientes:
•	 Se seleccionan dos jugadores. Cada uno forma un equipo con 

sus jugadores favoritos.
•	 Se decide cuál equipo juega primero lanzando un dado y 

sacando el número mayor.
II.	 Para responder el jugador lanza los dados y de acuerdo con las 

combinaciones que salgan serán las acciones que ejecutarán durante 
el juego. Cuando el equipo comete el primer error pasa los dados 
al equipo contrario.

	 Resulta ganador el equipo que logre responder mayor número de 
actividades. Si las combinaciones de dados se repiten el jugador 
debe volver a tirar.

	 Significamos que en un primer momento del desarrollo de la acti-
vidad se sugiere que los miembros de cada equipo respondan las 
actividades del ejercicio y en un segundo momento se proceda a 
establecer la competencia del encuentro de conocimiento.

	 El facilitador conduce el desarrollo del encuentro y anota en la 
pizarra la puntuación alcanzada por cada equipo en correspon-
dencia con las respuestas dadas.

III.	 La forma de control a utilizar la determinará el docente (puede 
ser oral o escrita). 

Para el cierre de la actividad:
•	 Se analiza la sumatoria de los puntos obtenidos por cada equipo.
•	 Se selecciona el equipo ganador y el empleo de frase de estí-

mulo a los demás equipos en función de elevar los esfuerzos 
para alcanzar la meta.

La ejercitación de los contenidos en esta unidad que cierra el 
curso escolar posibilita la utilización de diferentes plataformas.
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Para sistematizar la escritura de palabras con b-v proponemos 
las siguientes actividades relacionadas con un texto ya estudiado 
en la unidad 9, ¿su título?, “Llegó la esperanza”.

Se sugiere al docente realizarlo mediante un juego, teniendo 
en cuenta el diagnóstico individual y grupal de sus educandos. 
1.	 Extrae la forma verbal que aparece en el título del texto. ¿En 

qué tiempo está conjugada?
__________________________________________________________
__________________________________________________________

2.	 Piensa en otra forma verbal conjugada en igual tiempo, número 
y persona, y que tenga b o v en su escritura. Escríbela y empléala 
en una oración relacionada con el contenido del texto.

__________________________________________________________
__________________________________________________________
__________________________________________________________
__________________________________________________________

3.	 Extrae del primer párrafo los vocablos que tienen b o v en su 
escritura. Selecciona uno de ellos y escribe una oración que se 
ajuste al siguiente esquema:

____________________________	 ____________________________
____________________________	

4.	 Completa la siguiente “Escalera de palabras” con vocablos que 
se escriban con b, con v o con ambas letras. Deberás buscar una 
palabra para cada escalón guiándote por las definiciones que 
aparecen debajo. Piensa bien, no te será difícil encontrarlas.

V __________________
	 V __________________
		  B __________________
			   V ____b______________
				    V ____b______________

•	 Forma verbal del verbo vivir correspondiente a la tercera per-
sona del plural del tiempo presente.

•	 Sinónimo de rápido, apresurado, ligero.
•	 Persona que actúa con bondad, sin perjudicar ni dañar a 

nadie. Que es agradable al gusto.
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•	 Nombre de una culebra venenosa de unos 50 cm de largo y 
menos de 3 cm de ancho.

•	 Forma verbal del verbo vibrar correspondiente a la tercera 
persona del singular del futuro.

5.	 Completa las siguientes oraciones con las palabras que encon-
traste en la actividad anterior:

•	 Nambé ____________ de emoción cuando logre sus sueños.
•	 En una aldea africana __________ el niño y su familia.
•	 La doctora que nos atendió es muy ___________.
•	 Es _____________ el Aedes Aegypti en su vuelo.
•	 La _____________ se adapta fácilmente a cualquier medio.

6.	 Lee y analiza las siguientes oraciones y luego responde las pre-
guntas que aparecen a continuación:

•	 Estuve muy enfermo.
•	 Los médicos cubanos arribaron a la aldea de Nambé.
•	 Salvaron nuestras vidas.
•	 Agradecemos su ayuda voluntaria.

–	 Señala el sujeto y el predicado en cada oración.
–	 Circula y copia las palabras que tienen b o v en su escritura.

–	 ¿A qué categorías de palabras corresponden? Explica por 
qué se escriben con esas letras. Hazlo en tu libreta de 
Lengua Española.

7.	 ¿Significan lo mismo? 

cabo - cavo 

Apóyate en el diccionario para que fundamentes tu respuesta. 
Ten presente qué categorías de palabras son esas. Empléalas en 
oraciones que se relacionen con la historia de Nambé. 
Realiza esta actividad en tu libreta de Lengua Española.
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