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Consideraciones generales

as orientaciones metodoldgicas de segundo grado constituyen

recomendaciones basadas en las mejores experiencias sistema-
tizadas de la practica educativa y, por consiguiente, tienen un ca-
racter flexible, ya que pueden ser enriquecidas por los docentes.
Estas complementan el programa, el libro de texto y e/ Cuaderno
de actividades de Lengua Espanola, pues aportan sugerencias di-
dacticas y metodoldgicas para el desarrollo del proceso de ense-
fAanza-aprendizaje. En su contenido se expresa como contribuir
al cumplimiento de los objetivos y su derivacién gradual, siempre
tomando en cuenta el contexto particular de los escolares. Tienen
como finalidad esencial la orientacién didactica y metodoldgica
de los docentes para que estos proyecten su labor hacia la forma-
cion integral de los educandos en el grado y la asignatura.

Se considera que la asignatura Lengua Espanola en segundo
grado sistematiza el trabajo desarrollado en el primer grado,
garantizando las habilidades logradas por los educandos en la
lectura y escritura, lo que incluye la atencién a aquellos que tran-
sitaron con ciertas limitaciones en estos logros o sin haber venci-
do totalmente los objetivos de la asignatura en el primer grado.
Todo ello implica que en el aula de segundo debe reinar la alegria
y el interés por el conocimiento de nuestro idioma. En tal senti-
do, el maestro debe utilizar juegos y tareas variadas que resulten
agradables, con actividades de animacion a la lectura que, a la
vez, sirvan para un cambio de actividad y propicien la motivacién
hacia el aprendizaje.

Para la consecucién de los objetivos del grado es importante la
flexibilidad en cuanto a la aplicacién de la metodologia y la po-
sibilidad de distribuir las horas-clase segun las necesidades de los
escolares, lo que le permitirad al maestro atender las diferencias in-
dividuales de su grupo y de cada educando, con una visiéon lo mas
precisa posible sobre el alcance de los objetivos que de manera
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integral posee cada uno de ellos, para que en consecuencia pue-
da evaluar con sistematicidad el nivel de logros alcanzados.

En cada periodo aparecen horas de reserva, lo cual favorece el
trabajo en aras de lograr un mayor desarrollo en las habilidades y
los conocimientos propuestos. Estas seran distribuidas a partir de
las necesidades del grupo y de las particularidades de los conteni-
dos que presenta el programa.

Las sugerencias que se ofrecen tienen en cuenta la posibilidad
de materializar desde los objetivos y contenidos, los diferentes
componentes formativos que tendran salida en cada una de las
unidades del plan de estudio. Para ello se requiere de la creativi-
dad del docente, a fin de garantizar que los aspectos formativos
se logren de manera integrada y coherente, sin que estos se con-
viertan en patrones esquematicos en las clases.

Para el desarrollo de las clases de Lengua Espaiola se han ela-
borado los materiales docentes siguientes: el programa, docu-
mento rector de estricto cumplimiento, que precisa los objetivos y
contenidos del grado; el libro de Lengua Espafola, que permite el
desarrollo gradual de las habilidades correspondientes a los com-
ponentes de la asignatura e incluye textos y actividades variadas
dirigidas a que los educandos disfruten del placer de la lectura,
aprendan, piensen, rian, dejen correr la imaginaciéon creadora y
se expresen cada vez mejor oralmente y comiencen a hacer mas
extensas sus producciones escritas, al reconocer y lograr parrafos
coherentes; y un Cuaderno de actividades de Lengua Espanola
con ejercicios encaminados a desarrollar habilidades caligraficas,
de construccion oral y escrita, en los que se tienen en cuenta los
contenidos relacionados con sencillas estructuras gramaticales y
ortograficas que se presentan, asi como el desarrollo del vocabu-
lario. El cartel con el alfabeto cursivo que se emplea como modelo
visual, estara dirigido, en especial, a aquellos escolares que aun
presentan deficiencias en el trazado de las letras. Todos estos ma-
teriales se han elaborado teniendo en cuenta las caracteristicas
sicopedagdgicas de los educandos del primer ciclo (primero y se-
gundo grados) y los objetivos del programa.

El libro de Lengua Espafola es un libro unico, con doce unida-
des tematicas, en el que se integran todos los componentes de
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la asignatura y se prioriza la diversidad de los textos que en él
aparecen para que constituyan el punto de partida para el desa-
rrollo de conocimientos literarios, desarrollando las habilidades
planteadas en el programa para la comprensién en sus diferentes
niveles, acordes con el grado.

Esta estructurado por unidades, en correspondencia con el pro-
grama, y en cada una de estas se enfatiza en el componente edu-
cativo que se debe trabajar, sin que esto signifique restar atencién
a los demas pues los docentes, tanto de manera planificada como
espontanea, daran tratamiento a todo los componentes desde el
propio contenido de la clase. Esto quiere decir que, durante todas
las unidades del programa, los textos y los demas ejercicios servi-
ran para dar salida coherente a los diferentes componentes.

La seleccion de los textos obedece a las particularidades e in-
tereses de los educandos de este grado, asi como a su desarrollo
integral. En general tienen un caracter literario, pero sin comple-
jidad en cuanto al lenguaje y extension. En cada unidad aparecen
variados textos que responden a la tipologia textual que debe
conocer el educando, lo que permite que se enfrente a todo tipo
de textos durante el curso escolar.

Se incluye textos de caracter informativo, recreativo, cientifi-
co e historico; aparecen poemas, cuentos, leyendas, anécdotas,
fabulas, cartas, instrucciones, trabalenguas, adivinanzas, y textos
discontinuos o no verbales para su interpretacion. Estos tratan te-
maticas diversas como el medio ambiente, la patria, la familia, la
escuela, la salud, la educacion civica y juridica, el comportamiento
social, la libertad, el trabajo, la solidaridad, figuras de la historia,
hombres y mujeres destacados en diferentes manifestaciones, y
otras que resaltan actitudes, cualidades y conductas.

Muchos de estos textos aparecen acompanados de fotos e ilus-
traciones creadas a partir del contenido de la obra, las que desem-
pefan una importante funciéon pues contribuyen como medio de
ensefanza a la formacién del pensamiento en imagenes y al desa-
rrollo de la educacién estética de los educandos. Didacticamente se
emplean para motivar el aprendizaje, objetivar la ensefianza, fijar
o comprobar los conocimientos, asi como desarrollar el lenguaje
oral y escrito.
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A continuacién de cada lectura aparece un sistema de acti-
vidades que incluye ejercicios variados de vocabulario, de com-
prension, con algunos elementos literarios, y la pronunciacion
de palabras extensas o de alguna complejidad para su lectura.
De igual manera, se introducen sencillos conceptos gramaticales
y ortograficos que tienen su continuidad en los ejercicios que
aparecen en el Cuaderno de actividades de Lengua Espafola, asi
como se incluyen recuadros y recordatorios con contenidos gra-
maticales y de ortografia en correspondencia con el contenido
de cada unidad y otras actividades que propician el desarrollo
de habilidades para la memorizacién, la recitacién, el cantoy la
dramatizacion, como habilidades fundamentales del grado.

En cada unidad aparecen diferentes textos para el desarrollo
del sistema de clases y el docente podra seleccionar otros que es-
tén al alcance de los escolares. Ademas, existen lecturas que por
su extensién pueden ser trabajadas en mas de una hora clase.

En las diferentes unidades de estudio los escolares encontra-
ran una seccion titulada “jPreparate para leer bien!”, que se
dedica a presentar actividades preparatorias para la lectura y
gue serviran de ejemplo para planificar otras, en aquellos textos
gue no aparecen y que, por su complejidad, el docente conside-
re que se requieren.

Se dedican también espacios a pasatiempos y curiosidades que,
ademas de tener un caracter recreativo, propician el desarrollo de
habilidades intelectuales y de la expresién. El maestro puede ha-
cer una seleccion de estas actividades de acuerdo con el objetivo
que se propone y desarrollar algunas durante la clase e indicar
otras como tarea. Las actividades que se presentan pueden ser
enriquecidas por los docentes a partir de las potencialidades y
necesidades de los educandos.

El cuaderno de actividades es otro medio esencial para siste-
matizar los contenidos tratados en las clases. Propicia el apren-
dizaje de la lengua materna mediante las diferentes actividades
que ofrece, pues estas se pueden realizar de manera individual
o colectiva; ademads, pueden ser tratadas en forma oral o es-
crita segun valore el docente. Estd estructurado por unidades
en correspondencia con las del programa y el libro de texto, lo
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que ayuda a su utilizaciéon siempre que se emplee de manera
flexible, creadora, y no como sustituto de las clases que debe
preparar el maestro. Cuenta con doce unidades que estan dis-
tribuidas convenientemente para los tres periodos y los nuevos
conocimientos y nociones que se presentan, elementos que para
su estudio parten siempre de lo que los educandos conocen, y
aparecen destacados para llamar la atencién hacia los aspectos
importantes del contenido.

La ortografia también recibe un tratamiento particular en las
diferentes tareas que se presentan, aunque se sabe que nunca
sera suficiente lo que se ofrece en el cuaderno para desarrollar el
trabajo ortografico, que debe ser preventivo y constante.

La construccién de textos es otra de las actividades funda-
mentales que brinda el cuaderno de actividades. Es preciso sefa-
lar que el libro y el cuaderno presentan diversas actividades de
produccion, las que se iran seleccionando a partir del contenido,
de las necesidades individuales de los educandos y la evaluacién
escolar. Ademas, en este material encontramos un conjunto de
actividades encaminadas al perfeccionamiento de la construc-
cion, tanto oral como escrita, que tienen un caracter priorizado,
ya que su ejecucién contribuye a garantizar el desarrollo de las
habilidades que deben alcanzar los educandos al terminar el se-
gundo ciclo.

Para cada unidad aparece un sistema de actividades en el libro
y en el cuaderno, que dosificaran los docentes, teniendo en cuen-
ta que para el tiempo de la clase (60 min), no es posible proyectar
un numero de actividades que no puedan ser realizadas por los
educandos en ese tiempo.

Con respecto a la caligrafia, el cuaderno presenta un sistema
de ejercicios que forman parte del conjunto de actividades enca-
minadas a continuar el desarrollo de habilidades y habitos para
el trazado correcto de las letras y sus enlaces, asi como el logro
de la armonia en la escritura, como requisito fundamental. Es-
tas actividades caligraficas se dosificaran de acuerdo con lo que
prevé el maestro para su sistema de clases y se tendra en cuenta
que estas habilidades sean atendidas siempre que los escolares
escriban algun texto.
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Se hace necesario especificar que ademas de estos materiales

docentes, los educandos utilizaran una libreta de notas, con el
pautado normal. En esta se realizaran algunas actividades que se
orientan desde el libro o el cuaderno, o que los docentes prevén
en las clases; sobre todo se emplea, fundamentalmente, para las
actividades de produccién escrita de textos.

Es importante destacar que los sistemas de clases podran vincu-

larse con materiales audiovisuales, entre los que destacan los pro-
puestos a continuacion:

Las producciones audiovisuales de CINESOFT enriquecen los
medios con que cuenta hoy la escuela para el desarrollo del
proceso docente educativo, propiciando que educandos y do-
centes puedan complementar su preparacion y elevar el nivel
de conocimientos y habilidades. En este sentido, se proponen
algunos de estos medios, sin limitar que los docentes busquen
otros que se relacionen con los objetivos y contenidos de las
clases y los vinculen a los procedimientos metodolégicos pre-
vistos para el grado.

El portal “CubaEduca” posee un variado material audiovisual
adecuado a los diferentes grados, pues cuenta con diversas
propuestas para las areas y asignaturas como: textos, videos,
laminarios, la biblioteca del docente, visitas virtuales, software
educativos, entre otros. En este portal se puede encontrar el
“PaquetEduque”, que variasu programaciéonsistematicamente.

En la asignatura Lengua Espaiola también existen materiales

interesantes para su utilizaciéon, como:

El tesoro antiguo (con seleccion de videos)

Coleccion verano (Elpidio Valdés)

Seccién episodios (animados cubanos)

Los nifos de América (Coleccion 1)

Producciones audiovisuales (Hombre sincero)

Materiales para la preparacion de los docentes (Biblioteca di-
gital del docente 1 y Il)

Visitas virtuales: Casa natal de José Marti, Casa natal de Fidel
Castro Ruz, Casa de Celia Sanchez, Expo Leonardo Da Vinci,
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Mausoleo Il Frente Oriental Frank Pais, Memorial Ernesto Gue-
vara, etcétera

Coleccidon de cuentos infantiles narrados (selecciéon de intere-
santes cuentos, fundamentalmente para los primeros grados)
Coleccién de software educativos: “Jugando con las palabras”,
“Nuestro idioma” y “Lectura l y II”, entre otros

Capsulas y polimedias con materiales audiovisuales



Concepcion de la asignatura
en el grado

os presupuestos tedricos y las concepciones fundamentales en

gue se sustenta la asignatura se conciben y aprueban por la
Subcomision Nacional de Espafol, teniendo en cuenta las tesis,
investigaciones y obras de importantes autores de nuestro pais
que nos sirven de premisa, asi como las concepciones que en el
orden internacional se reflejan en nuestras practicas. En todos los
referentes se precisan los avances en los estudios linguisticos y
literarios, con un auge de las teorias linguisticas de corte sociodis-
cursivo, orientadas hacia los usos comunicativos de los hablantes.
Estas concepciones se ven reflejadas en los disefios curriculares
para el aprendizaje de la lengua, en los que se introducen ele-
mentos literarios que sientan las bases desde la Educacién Prima-
ria para la Literatura que recibiran los educandos en los niveles
siguientes.

Se requiere para el tratamiento del dominio, por parte de los
docentes, de la concepcion metodolégica, psicolégica y didactica
de la asignatura, con el objetivo de que el trabajo con los conte-
nidos desde la clase garantice el desarrollo de las habilidades para
la vida con un corte sociodiscursivo, que desarrolle las habilidades
comunicativas. Para lograr este propdsito se requiere tener en
cuenta los siguientes aspectos:

1. El foco principal de andlisis: lo constituyen las practicas comu-
nicativas, entendidas como practicas de interacciéon conjunta
entre todos los participantes y que se refieren a acontecimien-
tos comunicativos en general, y verbales en particular; entre
estas practicas se encuentran las de lectura y escritura, la con-
versacion y el propio acto discursivo en su mas amplio sentido;
enmarcadas todas en procesos de reflexion o andlisis que se
producen en contextos socioculturales concretos.
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2. Los conceptos principales de todos los fundamentos (filos6-
ficos, linguisticos, psicolégicos, sociolégicos, pedagdgicos y
didacticos): son la actividad verbal y el texto, pues tanto el len-
guaje verbal como los textos, en su sentido mas amplio, se con-
vierten en mediadores semidticos desde los cuales se asumen
o adoptan géneros discursivos diversos. El texto se construye
como parte de un proceso dialégico e intertextual, intratextual
o interdiscursivo de produccion de significados y sentidos, don-
de adquieren plena vida los signos linguisticos.

3. El concepto de situacién comunicativa: entendida como las
condiciones que se dan en el acto comunicativo. En tal sentido,
los elementos que deben ser tomados en cuenta para definir
la situacion comunicativa son aquellos que determinan siste-
maticamente la aceptacién o no, y el logro o fracaso de los
enunciados, entre ellos: las categorias de hablante y oyente, la
accion que estos llevan a cabo al producir un enunciado y al es-
cucharlo, el sistema linguistico que emplean y, especialmente,
lo que conocen los participantes acerca del acto de habla.

4. El concepto de significado: se refiere a las construcciones socio-
culturales como consecuencia de las interacciones entre emi-
sor-receptor, escritor-lector y el contexto. La construccion del
significado es parte de la cognicién social y, por tanto, esta
ligada, historica y culturalmente; mientras que el sentido es el
significado individual que construye cada sujeto.

5. El concepto contexto: entendido como la comunidad discur-
siva y las practicas letradas y socioculturales en las que los
sujetos se insertan.

6. La concepcion del lector: dado que este se concibe como parte
de las comunidades discursivas que usan sus recursos linguisti-
cos en las practicas en las que participan.

7. La concepcion del escritor: porque ellos se conciben como
parte de las comunidades discursivas y cumplen una funcién
esencial: ser memoria, al dejar constancia por escrito de la vida
material y espiritual de esas comunidades. También porque en
los procesos de enseflanza-aprendizaje los escolares asumen el
papel de escritores en su sentido mas amplio.
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A partir de la concepcién tedrica y de la experiencia practica
en la docencia de excelentes especialistas y docentes que trabajan
la disciplina en los diferentes niveles, se retoman para la elabo-
racion de estas orientaciones metodoldgicas lo planteado en la
obra del Dr. C. Juan Ramén Montano, en la que se plantean algu-
nos fundamentos o referentes que se deben tener en cuenta para
el proceso de preparacion de los docentes, estos son:

1. Concepcion filoséfica, que tiene su base en las concepciones
marxistas y dialéctico-materialistas sobre el lenguaje y la lite-
ratura, pues desde ellas se concibe el lenguaje como la capaci-
dad humana que se adquiere en el proceso de socializacién de
los seres humanos. Asimismo, se concibe la literatura y el arte
como formas de la conciencia social, estrechamente vinculadas
a la teoria del conocimiento. La base filos6fica dialéctico-mate-
rialista en que se sustenta la concepcidon metodolégica sobre la
ensefianza-aprendizaje de la lengua y los contenidos literarios
nos llevan a establecer las siguientes ideas claves:

* El desarrollo del pensamiento y la conciencia presentan un
caracter social, de significado y dialégico.

* La actividad de lenguaje, considerada la verbal, es productora
de sentidos y, necesariamente, constitutiva de las unidades del
pensamiento humano. Desde este punto de vista, también es
I6gico admitir que en la medida en que la actividad de len-
guaje o actividad verbal no es mas que una actividad social,
el pensamiento al cual da lugar serd también social y estara
determinado histéricamente.

2. Desde las posiciones psicoldgicas y particularmente, las prove-
nientes de la escuela histérico-cultural de Vigotski y sus segui-
dores, se establece una estrecha relacién entre pensamiento y
lenguaje y se concibe este Ultimo como un instrumento de cog-
nicién y comunicaciéon que permite que las objetivaciones de la
realidad se sustenten por la significacion linguistica; por tanto,
la comprension del lenguaje es esencial para cualquier cono-
cimiento de la realidad; los procesos de verbalizacién a través
del habla y de la escritura se entienden como procesos psico-
I6gicos superiores. La cultura, por su parte, esta constituida
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fundamentalmente por sistemas de signos o simbolos que
median en nuestras acciones. El sistema de signos usado con
mayor frecuencia es el lenguaje hablado, pero existen otros
que nos permiten actuar sobre la realidad, por ejemplo, los de
lectura y los de escritura.

. Desde el punto de vista sociolégico, el lenguaje forma parte de

las practicas sociales, culturales y discursivas de una comunidad
concreta; su realizacién caracteriza a los grupos y a las activida-
des de lecturay escritura, de recepcion y produccionyy, por ello,
dichas practicas forman parte del consumo cultural.

Desde el punto de vista pedagdgico y didactico, se ratifica que
aprender a participar mediante la lengua en las practicas dis-
cursivas propias de las diferentes esferas de la actividad social,
debe ser el gran objetivo de la enseflanza de las lenguas y un
objetivo formativo importante para los sistemas educativos.

Desde estas concepciones psicoldgicas, pedagogicas y didacti-

cas se siguen las ideas de un grupo importante de intelectuales
cubanos que con sus obras han enriquecido la practica.

Por consiguiente, la asignatura Lengua Espanola posee un sis-

tema de principios cientificos que rigen el trabajo en esta area del
saber. Entre estos principios estan los siguientes:

La concepcién del lenguaje como medio esencial de cognicién
y comunicacion humana y de desarrollo personolégico y socio-
cultural de los individuos, se considera un componente esen-
cial de la identidad colectiva de los pueblos.

La concepcion de la literatura como forma de la conciencia so-
cial, expresion estética de la vida material y espiritual, y herra-
mienta cultural de los pueblos.

La dinamica relacién entre discurso, cogniciéon y sociedad.

El caracter contextualizado del estudio del lenguaje y de la
literatura.

El estudio del lenguaje y de la literatura como practicas socio-
culturales de grupos o estratos sociales.

El caracter interdisciplinario, multidisciplinario y a su vez auté-
nomo del estudio del lenguaje y de la literatura.
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Los principios antes mencionados posibilitan, de conjunto con
los objetivos y contenidos, la contribucion de la asignatura Len-
gua Espanola al cumplimiento del fin y los objetivos de la Edu-
cacién, al tener en cuenta su proyeccion en los sistemas de clases
que planifica e imparte el docente. Estos influirdn esencialmen-
te en el desarrollo de las capacidades cognitivas y comunicati-
vas que favorecen la formacién y expresién del pensamiento, asi
como en las capacidades y posibilidades de apreciaciéon y disfru-
te de la belleza artistica y del caudal de conocimientos que ha
atesorado la humanidad. Asimismo, coadyuvaran a la conforma-
cion de la conciencia de identidad nacional y regional con los
paises hispanohablantes.

Se reconoce actualmente que la ensefanza-aprendizaje de la
lengua se propone entre sus logros que los educandos se convier-
tan en comunicadores eficientes, y que alcancen el desarrollo de
la oralidad. Para ello, los docentes deben promover, incentivar y
potenciar el desarrollo de la actividad de los educandos de modo
que favorezca la busqueda activa del conocimiento, y despierte
sus intereses y motivaciones por lo nuevo, sin olvidar los senti-
mientos, valores y gustos personales que posibilitan, en su con-
junto, una cultura general integral.

Con esta finalidad, existen diferentes métodos y procedimien-
tos que el maestro debe seleccionar para impartir sus clases en
dependencia de la tipologia, el objetivo y el contenido. A pesar
de que puede emplear cualquiera que desee, se sugieren aque-
llos que propician un aprendizaje mas activo y consciente por-
que favorecen la interaccién comunicativa durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Uno de los metodos que puede ser empleado para rememo-
rar lo estudiado, establecer el nexo con lo conocido y consolidar
lo aprendido, es el método reproductivo. Dentro de este tipo
de método, se encuentra el método conversacién reproductiva,
que es muy empleado para la consolidaciéon de contenidos gra-
maticales u ortograficos.

Otro tipo de método que el maestro puede utilizar son
los productivos, estos garantizan la adquisicion de nuevos
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conocimientos teniendo en cuenta los diferentes niveles de la
actividad cognoscitiva.

Entre los métodos mas utilizados en la Educacién Primaria po-

demos citar los que se exponen a continuacion:

Conversacion heuristica: se utiliza fundamentalmente en el trata-
miento de contenidos gramaticales, aunque es aplicable en otros
componentes del lenguaje que requieran, en etapas o clases de-
terminadas, de la conversacién a través de preguntas y respuestas
de los educandos.

Para su empleo se tendra en cuenta lo siguiente:

Partir de un texto donde aparezcan representantes de la cate-
goria gramatical o de la regla ortografica que se estudia.
Aislar y comparar para buscar lo que tienen en comun, para
ello el docente debe valerse de un sistema de preguntas bien
estructuradas.

Nombrar la categoria de palabra que se trabaja. Los educandos
como protagonistas del proceso, y con la ayuda del docente,
la definen y la ejemplifican con otras palabras y ejemplos, asi
como crean oraciones.

Realizar diferentes ejercicios para fijar el nuevo concepto.

En la conversacion es necesario lograr:

Dominio del contenido sobre el que se va a conversar (tema
tratado o lectura realizada).

Dominio del vocabulario que se va a emplear.

Presentacion del tema de conversacion y orientaciéon de su ob-
jetivo: ¢qué se va a hacer?, ;por qué se va a hacer?, ;cédmo se
va a hacer?

Actualizacion de reglas de la conversacion.

Organizacion de los educandos en circulo o herradura para fa-
vorecer la comunicaciéon.

Planteamiento de preguntas de apertura para situar a los
educandos en el tema (limites) y motivarlos a expresarse
(animacién).
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* Planteamiento de preguntas del docente que actien como es-
timulos didacticos, impulsos, que concedan al educando ampli-
tud y libertad de movimientos para expresarse. Estas preguntas
estan orientadas para provocar la reflexiéon sobre lo conocido
del tema y despertar inquietudes que se traducen en pregun-
tas de los educandos, las que son respondidas por el docen-
te aportando la nueva informaciéon. El maestro hace o solicita
conclusiones orales en los momentos oportunos y las anota en
la pizarra.

Trabajo con el texto: este es uno de los métodos mas utilizados en
el desarrollo de las clases de Lengua Espafiola, es por esta razén
que se profundiza en sus caracteristicas.

Se puede emplear como fuente de conocimiento acompanado de
un material visual, en el cual el educando siguiendo un plan que
se le ha ofrecido o elaborado por él, penetra en el contenido del
texto apropiandose de nuevos conocimientos.

Es un método informativo receptivo que estimula la actividad
de busqueda de informacion, donde la lectura tiene un doble
caracter: es al mismo tiempo objeto del proceso de instruccién
(aprender a leer) y es medio o instrumento para el dominio de
conocimientos. En la Educacién Primaria cuando se utiliza para
lograr el desarrollo de las habilidades lectoras se une su empleo a
la busqueda de informacién.

Por consiguiente, la accion de trabajar con el texto requiere:

* Leer el material cuidadosamente.

* Analizar cada parte para extraer la idea central.

* Confeccionar el plan de lo leido con esas ideas.

* Asociar lo que se lee con lo que se observa en las ilustraciones.
* Elaborar ejemplos que ilustren lo escrito.

* Relacionar los parrafos entre si y con la idea central.

* Expresarloleido en forma breve, apoyandose en el plan escrito.

Sus funciones son:

* Desarrollar las habilidades lectoras.
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Contribuir a la formaciéon de habilidades generales para el
estudio.

Propiciar la solidez.

Influir en los sentimientos, conciencia, valoraciones.

Crear el habito por la lectura.

Los pasos metodoldgicos del trabajo con el texto son los siguientes:

Realizar actividades de familiarizacién con el tema. Aplicar téc-
nicas que lo propicien como:

- Hojear el material antes de empezar a leer, leer su titulo y
subtitulo, decir qué ilustraciones presenta y determinar de
qué trata la lectura.

- Dialogar sobre el tema para evocar conocimientos o expe-
riencias en relacion con él.

- Presentar modelos nuevos usando procedimientos adecua-
dos (tarjetas, cartel).

Presentar y orientar la lectura: ;qué se va a hacer? Esta idea
dara titulo al plan de la lectura. Acciones para confeccionar el
plan de la lectura:

- Lectura analitica para extraer la idea principal de cada pa-
rrafo, aislandola de ideas secundarias o ilustrativas.

- Anotacién de esas ideas en el plan. Pueden anotarse tex-
tualmente o elaborarse si hay que inferirlas a partir de da-
tos o detalles.

Consultar el diccionario cada vez que sea necesario.
Responder a preguntas sobre los diferentes niveles de signifi-
cacion del texto: literal, inferencial vy critico; relacionadas con
lo expuesto en el texto

Realizar actividades del dominio metalinguistico para trabajar,
siempre después de haber logrado la comprension del texto,
actividades que prestan atencién a elementos de gramaticas,
ortograficos o de tipologia textual.

Asociar lo que se lee con lo que se observa en las ilustraciones.
Elaborar ejemplos que ilustren lo escrito.

Relacionar los parrafos entre siy con la idea central.

15


https://www.monografias.com/trabajos11/estacon/estacon.shtml
https://www.monografias.com/trabajos16/metodo-lecto-escritura/metodo-lecto-escritura.shtml
https://www.monografias.com/trabajos10/tarin/tarin.shtml
https://www.monografias.com/trabajos13/libapren/libapren.shtml
https://www.monografias.com/trabajos13/libapren/libapren.shtml
https://www.monografias.com/trabajos12/diccienc/diccienc.shtml

LENGUA ESPANOLA

* Expresar lo leido en forma breve y resumida apoyandose en el
plan escrito.

Conversacion de repeticion: este método no significa que deben
repetirse o reproducirse las actividades de la clase de manera si-
milar a como se presenté el contenido, significa que mediante
la conversacion se realiza el andlisis, pero en este caso se parte
del concepto y se determinan las caracteristicas esenciales de las
clases de palabras que se estén estudiando, a partir de las oracio-
nes o fragmentos donde aparecen. Con el uso de este método
prevalece la induccién y se ponen de manifiesto la observacion, el
analisis y la reflexion.

Es un método que va de lo general a lo particular y se utiliza mu-
cho en las clases de consolidacién.

Sus funciones son las siguientes:

* Brindar modelos de actuacién para la soluciéon de problemas.

* Incentivar la busqueda, en la que debe prevalecer el interés
por la investigacion.

* Crear condiciones para la participacion de los educandos en la
busqueda parcial, asi como en la conversacién heuristica.

Este es un método que se puede usar para el tratamiento de di-
ferentes contenidos, pero se recomienda en contenidos que no
tuvieron un antecedente en su tratamiento o en aquellos muy
dificiles. También puede emplearse cuando se comprueba que la
conversacion heuristica no estd resultando eficaz.

Es un método que se utiliza siguiendo las precisiones siguientes:

* El docente plantea un problema, el mismo lo resuelve, pero
durante este proceso muestra la via para su solucién de una
manera accesible al educando y al mismo tiempo revela la ila-
cion que sigue el pensamiento hasta llegar a la solucion

* El docente muestra modelos de pensamiento para la solucién
de los problemas. Los educandos siguen paso a paso el proce-
so de solucién, asimilando mentalmente las etapas de la solu-
cién de problemas. Es indispensable la creacion de situaciones
problémicas. Con este método, el educando recepciona, fija
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en la conciencia y reproduce las conclusiones y, ademas, pue-
de reproducir el proceso mental que se siguio para llegar a los
contenidos.

Trabajo independiente: es la organizacion que hace el maestro de
las actividades que resolveran los educandos con el propésito de
que en un momento dado, las realicen de manera independiente.
Este método se combina con otros pues todavia los educandos no
tienen desarrolladas todas las habilidades para trabajar de mane-
ra independiente por mucho tiempo.

Se requiere para su uso que los educandos posean los conocimien-
tos previos, que les permitan trabajar de forma independiente.

Exige una cuidadosa preparacién, en primer lugar, para la selec-
cion de las actividades que se van a realizar, que deben ser activi-
dades segun los modelos realizados con anterioridad, y luego se
va a determinar qué orientaciones son las adecuadas para que los
educandos puedan trabajar solos.

Es importante el control que realiza el docente del trabajo de
los educandos, asi como las acciones de atencién individual que
planifica.

Durante el trabajo independiente se deben cumplir los siguientes

principios:

* Que no exista un educando sin trabajar.

* La presentacién de los ejercicios debe ser de manera diferente
y propiciar el analisis de las actividades.

* El docente debe conversar menos que los educandos.

En este método se pueden usar variados procedimientos como:
la explicacion, la ejemplificacion, la lectura, la copia, el dictado,
etcétera.

En resumen, en las clases de Lengua Espanola pueden aplicarse
diferentes métodos y procedimientos en correspondencia con el
tipo de clase, la funciéon didactica que predomine y el objetivo
que el docente se proponga; no obstante, se sugieren aquellos
que propicien un aprendizaje mas activo y consciente.
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En segundo grado se utiliza también el método fénico-anali-
tico-sintético a partir de las potencialidades que este posee para
dar atencién a los procesos de lectura y escritura; ademas, en el
grado vamos a encontrar educandos que transitaron desde el pri-
mer grado sin haber logrado todas las habilidades que estos pro-
cesos exigen. Es por ello que se recomiendan las actividades de
analisis fonico, siempre que el docente considere que servirdn de
preparacién para las actividades de la lectura.

Ademas, la asignatura favorece la adquisicion de las habilida-
des idiomaticas como: hablar, escuchar, leer y escribir, lo que ga-
rantiza que los educandos puedan comprender y producir textos
con el empleo de las estructuras linguisticas y una adecuada escri-
tura en la que utilicen los conocimientos ortograficos.

Es muy importante que el docente conozca con certeza el al-
cance de los objetivos que, de manera integral, han ido logran-
do sus educandos, para esto debe evaluar sistematicamente, de
modo que pueda incorporar al proceso docente-educativo las es-
trategias requeridas para atender individualmente a sus educan-
dos. El proceso de entrega pedagdgica permite el seguimiento de
cada uno a partir de su caracterizacion con profundidad. En este
participan los maestros del grado que reciben a los educandos, los
coordinadores, directores y metoddlogos.

La concepcion metodoldgica de la asignatura se sustenta en los
principios que rigen el tratamiento de sus objetivos y contenidos,
y en ella se deben tener presente los aspectos siguientes:

* La relacion dindmica entre los componentes funcionales y los
procesos esenciales de comprensién, analisis y construccion de
significados y sentidos.

* El caracter vertebrador del texto, alrededor del cual gira el di-
sefno de las tareas de aprendizaje que implican los procesos de
comprension, andlisis y construccion de significados y sentidos.
En este sentido, se requiere del trabajo sistematico para que
los educandos reconozcan la tipologia textual, pues esto am-
pliara sus niveles de comprension.

* La selectividad de los contenidos y textos objeto de estudio.
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* La orientacion del analisis hacia objetivos determinados o
especificos.

La asignatura atiende tres procesos funcionales que el docente
debe conocer para lograr una proyeccion eficiente de sus clases,
y para que en estas se alcance un aprendizaje desarrollador. De
acuerdo con el grado, estos procesos se profundizan en la bus-
queda del logro de los objetivos. A continuaciéon se exponen y
explican con mas detalles:

* Proceso funcional de la comprension:

Es un componente que alude a un proceso de caracter filo-
sofico, psicolégico, linguistico, sociocultural y didactico en su
tratamiento, que se constituye en la base desde la cual se erige
el razonamiento.

Comunicacién y comprensiéon son dos caras de una misma mo-
neda, pues la informacién, elemento esencial de la comunica-
cién, si es bien trasmitida y comprendida, conlleva inteligencia
e inteligibilidad, primera condicién necesaria pero no suficien-
te para garantizar la comprensién y la buena comunicacion.
La comprensiéon se considera actualmente como una forma
distintiva de competencia humana, identificada en el esfuer-
zo que hacen las personas por encontrar o asignar significado
y sentido a lo que ven, oyen, sienten, leen o piensan. Se consi-
dera, ademas, que tal esfuerzo es un proceso constructivo en
el que la informacién proveniente de un estimulo o evento
se empareja con otra existente en la memoria del lector, para
dar una respuesta coherente.

La formacién de conceptos literarios se concebird siguiendo la
tradicién cubana y especificamente las ideas de Camila Henri-
quez Urefa y de Beatriz Maggi, cuyos criterios plantean que la
funcién de la ensefianza literaria en la escuela primariay en la
secundaria debe ser poner en contacto al escolar con las me-
jores creaciones del pensamiento humano, que son expresion
de ideas esenciales y presentacién de problemas del mundo; es
decir, ponerlo en relacién con la cultura de los pueblos, huma-
nizarlo. Pues los buenos libros, no solo los literarios, proveen al
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lector de un arsenal de imagenes que entrenan la imaginaciéon
en la concepciéon del mundo.

El acceso a los elementos literarios en la Educacion Primaria
deberd hacerse por los caminos de la emocién, la sorpresa y
la creacion de ambientes de aprendizaje que sean gestores de
una inquietud ante lo que se lee.

Por ello, los estudios de calidad realizados internacionalmente
y en Cuba, por parte de la UNESCO, evidencian la necesidad
de potenciar el trabajo para el logro de la comprensién en sus
diferentes niveles; pues comprender los procesos de significa-
cion: literal, inferencial, critico, con un sentido metalinguistico,
es parte de los objetivos que se deberan alcanzar en la Educa-
cion Primaria.

* Proceso funcional de analisis:

Se concibe como un proceso mediador que dinamiza e impacta
a la vez los procesos de comprensién y construcciéon, de utiliza-
cién y produccion de significados y sentidos, al hacerlos mucho
mas conscientes. Este proceso se convierte también en un domi-
nio desde el cual tiene salida la formacién de conceptos y mo-
dos de actuacién, que descansan en procesos de analisis- sintesis
y de induccién-deduccién, orientados a favorecer y facilitar un
aprendizaje reflexivo, analitico, valorativo, creativo y autorre-
gulado de las estructuras de la lengua, concretadas en diferen-
tes tipos de textos.

Los asuntos gramaticales ocupan un lugar destacado en los
programas de estudio y su tratamiento se rige a partir de la
linea metodoldgica fundamental que se sequira desde la estre-
cha vinculacién entre morfologia y sintaxis al tener en cuenta
los procesos de significacion concretados en la construccion de
textos orales y escritos.

En los grados del primer y seqgundo ciclo (primero a cuarto gra-
dos), los contenidos gramaticales se trataran en forma prac-
tica, a partir de nociones gramaticales elementales, donde se
tendra en cuenta el criterio semantico para, de modo paulati-
no, progresivo y ascendente, incorporar el criterio formal y el
funcional en los siguientes niveles.
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Estos procesos de reflexién sobre la lengua, la literatura y
la comunicacién en general permitiran que, gradual y pro-
gresivamente, se fomente la conciencia linglistica y comu-
nicativa de los educandos sobre los recursos y técnicas que
utilizan en cada situacion y contexto comunicativo, en los
que los sujetos participan.

Los contenidos ortograficos tendran presente la tradicién pe-
dagdgica cubana y en particular, las ideas de los doctores Os-
valdo Balmaseda y de Leticia Rodriguez, ambos investigadores
exitosos en este tema. Descansaran en una concepcién razona-
da y practica, y van a incorporar las novedades fundamenta-
les de la Nueva ortografia de la Lengua Espafiola y del Nuevo
compendio de gramadtica, del M. Sc. José Alberto Lépez.

* Proceso funcional de la construccion:

La construccion de significados y sentidos de los textos, orales
o escritos, se concibe como un proceso dindmico y complejo
de elaboracién o construccion, concretado en textos ajustados
no solo a las normas linguisticas o gramaticales, sino ademas a
las pragmaticas, lo cual exige el ajuste a las disimiles situacio-
nes e intenciones comunicativas que caracterizan los variados
intercambios verbales y comunicativos propios de las diversas
esferas de las actividades social, familiar y escolar.

Tanto la comprensién como la construccion se conciben,
ademas, como acciones de lenguaje, partes esenciales de la
actividad verbal que implican comportamientos verbales y co-
municativos cuya base dialégica se organiza a partir del emo-
cionar entrelazado con el razonar.

Al abordarse los contenidos referidos a este proceso se tendra
en cuenta su caracter practico y que las tareas de aprendizaje
que se disefien respondan a situaciones comunicativas ajusta-
das a las necesidades y posibilidades reales de los educandos en
el grado. La construccién oral y escrita en la Educacién Primaria
persigue desde los primeros grados, y segun el desarrollo de
los escolares, los siguientes requisitos: ajuste a la situacion co-
municativa, unidad, claridad y calidad de las ideas, coherencia,
cohesién y creatividad.
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De igual manera, se asumen como componentes de la asignatu-
ra, la lectura y comprension, la construccion oral y escrita de textos,
las nociones gramaticales, la ortografia, el vocabulario y la caligrafia.

El tratamiento de los contenidos de los diferentes compo-
nentes se realizard a partir de posiciones mas actuales, basadas
fundamentalmente en el Compendio de gramdtica espanola del
M. Sc. José Alberto Lépez; las ideas relacionadas con la construc-
cion de textos de las autoras Dra. C. lleana Dominguez y Dra.
C. Maite Jiménez, y las planteadas en la Nueva ortografia de la
Lengua Espanola por la Dra. C. Leticia Rodriguez y el Dr. C. Os-
valdo Balmaseda. La concepcién metodoldgica de la asignatura
descansa en la arménica y coherente interrelacién entre todos
los componentes y contenidos objeto de estudio y se estructura,
desde el punto de vista didactico, sobre bases de relaciones de je-
rarquizacién, de prioridad, de subordinacién y de incidentalidad.

En este sentido, la concepcién del proceso de ensefianza siem-
pre tendrd la presencia de mas de un componente; pues durante
su desarrollo se parte del tratamiento de uno principal que es el
que se prioriza, mientras los otro(s) se subordina(n), y otros se
tratan incidentalmente, de manera intencionada o espontanea,
segun se manifiesten en el proceso de aprendizaje.

Se considera componente principal aquel que exige un mayor
espacio y tiempo en su tratamiento. El contenido referido a este
componente se refleja directa y explicitamente en el objetivoy en
el asunto que se persigue alcanzar en la clase, asi como las tareas
de aprendizaje que se disefien para lograrlo. Por su parte, para
el componente subordinado, aunque puede aparecer reflejado
o no en el objetivo y en el sistema de tareas de aprendizaje que
se disefen, se dispone de un menor tiempo para su tratamiento,
pero siempre a partir de una relacién de dependencia y comple-
mentaciéon con el componente principal o priorizado.

Pueden existir, ademas, contenidos que aparecen en un mo-
mento determinado u otros que, por la situacién y el contexto de
aprendizaje, requieran un tratamiento incidental. Estos pudieran
estar intencionalmente previstos o surgir de manera espontanea,
por las propias particularidades del asunto, por interés o necesi-
dades de los escolares.
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La asignatura Lengua Espafiola es, por excelencia, la que se
encarga de dotar a los educandos del instrumento de la lecturay
la escritura. Por ese caracter instrumental, ofrece las herramientas
para comunicarse en todos los ambitos; ademas, ha de tenerse en
cuenta que todas las acciones que se desarrollan en la institucién
y fuera de esta, tanto en las clases de las demds asignaturas como
en las actividades que se programen, deben contribuir al desa-
rrollo de las habilidades comunicativas y al dominio de la lengua
materna. Las clases de todas las asignaturas son el marco propicio
para que los educandos se expresen de manera adecuada, con
coherencia y calidad en las ideas que expresan.

Sugerencia de variantes para organizar la clase de Lengua
Espanola

Es importante iniciar esta seccién de las orientaciones ofre-
ciendo algunas sugerencias de caracter metodoldgico y didactico
que deben ser atendidas por los docentes, pues se consideran las
variantes que se ofrecen para organizar las clases de lengua, ya
que el docente es quien decide, a partir de las potencialidades
de sus educando y de sus necesidades, como organizar las dife-
rentes actividades para lograr que estos escuchen, hablen, lean,
comprendan y escriban. Se debe considerar que para organizar
las clases es necesario tener en cuenta el tiempo disponible, que
es de 60 min con un cambio de actividad intermedio; por lo que
el numero de actividades que se van a seleccionar del libro y del
cuaderno estara en dependencia de las habilidades y necesidades
de los educandos.

Con relacién a la lectura, se tendra en cuenta que al traba-
jar un texto para ser interpretado y leido por los educandos de
forma silenciosa y oral, se deben realizar, al inicio de las clases,
actividades preparatorias para la lectura, relacionadas o no con el
vocabulario que encontraran en el texto, con ejemplos, con la pro-
nunciacién de silabas complejas, la lectura de palabras polisilabas,
frases, oraciones. También seran textos donde los educandos po-
dran observar los signos de puntuacién, asi como el tratamiento
previo al lenguaje figurado, que en el grado sera muy elemental,
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y otros aspectos que lo preparen para comprender el texto y leer-
lo correctamente.

Por su importancia, se deben retomar las practicas de lectu-
ra oral en el desarrollo de las habilidades lectoras, fundamental-
mente en el nivel primario, sin perder de vista que este proceso
no debe convertirse en algo mecanico que lejos de estimular a
los educando hacia la lectura, haga que la rechacen. Para ello se
recomiendan diferentes procedimientos de lectura oral, los que
aparecen en la bibliografia complementaria de la asignatura; en-
tre ellos se encuentran la lectura selectiva, lectura comparada,
lectura a duos, coral, entre otros.

Con relacién al componente gramatical, se hace imprescindible
que este reciba una atencién sistematica en la que los educandos
descubran las categorias de palabras, no como una etiqueta o
nombre, sino de manera valorativa y practica.

Es necesario comprender que no siempre la utilizacién del tex-
to sirve para introducir un contenido gramatical, pues a veces se
pierde su contenido literario al utilizar estos procedimientos, por
eso es importante tener en cuenta que el texto puede servir siem-
pre que ya haya sido trabajado desde lo literario, sino se buscan
otros ejemplos que den respuesta al contenido.

Tanto el libro de texto como el cuaderno de actividades pre-
sentan en cada unidad diferentes variantes para la produccién
de textos orales y escritos. Se seleccionara cual o cuales seran tra-
bajadas en las clases y cual podra asignarse como tarea. Es de
suma importancia que en el sistema de clases de cada unidad se
incluyan espacios para la revision colectiva de las producciones
escritas, y asi complementar y lograr una adecuada produccién
de textos. En este tipo de actividad es necesario retomar los con-
ceptos gramaticales y ortograficos trabajados como objetivos del
programa y valorar su correcta utilizacion en los textos que pro-
dujeron los educandos.

En segundo grado los objetivos proponen el logro de la pro-
duccion de parrafos colectivos e individuales. Para ello, en las di-
ferentes unidades del libro y del cuaderno, como se refirié con
anterioridad, encontraremos actividades preparatorias y de pro-
ducciéon de este tipo de texto.
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Es importante sefalar que el tratamiento a las actividades ca-
ligraficas es fundamental en este grado, pues los educandos aun
se encuentran en una fase de apropiaciéon de estas habilidades.
Teniendo en cuenta esta premisa, en las clases de lengua y en
toda actividad en la que se escriba, la atenciéon a la caligrafia sera
primordial. El docente puede determinar, por las necesidades de
sus educandos o complejidad del contenido, la inclusién en el sis-
tema de clases de una clase o parte de esta para trabajar de ma-
nera pura un contenido mas complejo de gramatica, ortografia o
de produccién textual.

Las variantes que se sugieren son las siguientes:

1. Comenzar por la lectura y después de realizadas las actividades
de comprensiéon del texto, retomarlo para dar atencién a ele-
mentos gramaticales, ortograficos y de vocabulario que pue-
den ser trabajados a partir del sistema de actividades que se
proponen en el libro de texto y el cuaderno. Si se utiliza esta
alternativa es necesario ejemplificar la utilizaciéon de las cate-
gorias de palabras con otros ejemplos que le permitan a los
educandos comprender su significado y su forma.

2. Iniciar la clase con una actividad de produccién oral de tex-
tos, en la que se aseguren las condiciones para trabajar el
plano escrito y se prepare a los educandos para la construc-
cion de diferentes tipos de textos, se tendrd en cuenta la
prevenciéon ortografica y la utilizacion adecuada de las cate-
gorias de palabras. Se podra leer los textos producidos por
los educandos o seleccionar otro relacionado con el conteni-
do de la conversacion.

3. Dar inicio a la clase con una actividad de construccion oral o
escrita derivada del trabajo previo de la lectura del dia ante-
rior o de la busqueda de informaciéon. Vincular con elementos
gramaticales, ortograficos o de vocabulario. En esta variante
recordamos que un mismo texto puede ser tratado con di-
ferentes objetivos y actividades en mas de una ocasiéon para
aprovechar asi sus potencialidades.

4. Comenzar con actividades ortograficas o gramaticales que con-
soliden contenidos tratados con anterioridad; producir textos
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escritos donde apliquen estos contenidos y después leer lo que
redactaron. Se podra concluir con una actividad de lectura.

5. Comenzar con una actividad caligrafica y vincularla con con-
tenidos gramaticales, de vocabulario u ortograficos, siempre
tratando de ejemplificar, comparar y aplicar estos de manera
creadora y no esquematica. Concluir con la lectura de un texto
que puede estar relacionado o no, con el contenido escogido
para la caligrafia.

6. Comenzar la clase con la revisidon colectiva de un texto escrito
por los educandos, actividad que propicia la consolidacion y el
afianzamiento de elementos gramaticales y ortograficos, pue-
de realizarse un trabajo previo de autorrevision y concluir la
clase con la lectura del texto revisado.

7. Desarrollar actividades competitivas y de preparacion para los
concursos, en las que se lean textos de las diferentes asignatu-
ras, consolidando sus contenidos, asi como contenidos grama-
ticales y ortograficos.

8. Realizar lecturas extraclases en las diferentes etapas del curso.

Para cada una de las variantes se prevé la utilizacién del li-
bro de texto y del cuaderno. Se enfatiza que cuando se trabaja
un texto y se dirige la atencién a los elementos literarios y de
comprension, no deben hacerse actividades intermedias de otros
componentes que interfieran el proceso de comprension y disfru-
te estético del texto.

Se tendra presente que el programa cuenta, al inicio, con una
unidad de sistematizacién de los objetivos y habilidades logradas
en el primer grado, y cierra con una unidad de consolidacién de
los objetivos del ciclo, que ademas contribuird a la preparacién de
los escolares para la prueba final del grado.

Estos aspectos que a continuacidn se presentan, acerca de los
textos y su clasificacién, son muy significativos en el tratamiento
de la asignatura. No todos seran necesarios para el trabajo en el
segundo grado, pero son convenientes para la superacién de los
docentes del nivel, pues los actualiza y prepara para impartir cla-
ses de mayor calidad.
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Para la preparacién de los docentes sobre la pedagogia del
texto y de los procesos de comprension, analisis y construccion
textuales desde un enfoque integral e interdisciplinario, Juan Ra-
moén Montaio Calcines expresa, refiriéndose a la educacién, en
su mas amplio sentido, que es la trasmisiéon de la cultura de una
generacién a otra, es decir, la via fundamental mediante la cual el
individuo entra en contacto con la experiencia humana que le ha
antecedido y se apropia de ella, y continta expresando que pue-
de sostenerse sin temor a equivocaciones, que cada persona hace
suya la cultura —en el sentido mas amplio del concepto- a partir
de procesos de apropiacién (comprension y elaboracién); esto es,
de aprendizajes que le permiten el dominio progresivo del siste-
ma de conceptos, leyes, juicios, fendmenos y objetos y de los usos,
los modos de actuar, de pensar y de sentir, que van conformando
en cada sujeto determinado, histérico y socioculturalmente, su
particular modo de ser.

Siguiendo los postulados anteriores se puede considerar que:

* La educacién, el aprendizaje y el desarrollo son procesos inter-
dependientes que aunque poseen una relativa independencia
y singularidad propias, se integran en un continuo dialéctico a
lo largo de toda la vida humana.

* La educaciéon constituye un proceso social complejo, histérica-
mente concreto, permanente, en el que tiene lugar la trasmi-
sion y apropiacién de la herencia cultural acumulada por el ser
humano. En este contexto, el aprendizaje representa el meca-
nismo mediante el cual el sujeto, el ser humano, se apropia de
los contenidos y las formas de la cultura que son trasmitidas en
la interaccién con las demas personas.

* Una educaciéon desarrolladora es aquella que conduce al de-
sarrollo, que lo “jalona” permanentemente, que tira de él,
que va delante de él, guidndolo, orientandolo, estimulando-
lo; y es también aquella que tiene en cuenta el desarrollo
actual de cada sujeto para ampliar continuamente los limites
de esa zona de desarrollo proximo o potencial y, por lo tanto,
los horizontes, o sea, los progresivos niveles de desarrollo de
cada sujeto.
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* Es preciso que las clases de Lengua Espafiola conciban un siste-
ma de tareas y procedimientos de aprendizaje, que permitan
al educando desarrollar las habilidades concebidas para esta.
En tal sentido, las actividades deben ser variadas, que asuman
los diferentes niveles de asimilacion, desde una comprension
profunda de lo que lee, ve o escucha. El docente debe prepa-
rarse de manera profunda para conocer la teoria del texto que
hoy sustenta algunos de los principios de la comunicacién, que
se requiere lograr en los educandos.

En segundo grado los textos son sencillos, adecuados a la edad
y al desarrollo psicolégico de los educandos, pero requieren de
la interpretacién plena de estos y por esa razén se necesita que
los docentes en todos los casos, y con los textos menos extensos y
complejos, realicen una profunda preparaciéon para aprovechar al
maximo sus potencialidades en las clases.

Sobre la conceptualizacién del texto expresa Montafio que:

* La Pedagogia pudiera ser entendida como un proceso de apro-
piacion de textos, de discursos diversos, en un orden comuni-
cativo especializado: el pedagégico.

* La Pedagogia funciona en la institucién escolar dando de leer
y ejerciendo un tutelaje sobre la lectura de textos, con el fin
de ejercer un control sobre la construccion del saber que es,
en ultima instancia, un control sobre la construccién de los sig-
nificados y sentidos que se derivan de los procesos de lectura,
comprension e interpretacion.

* La pedagogia del texto esta centrada en el desarrollo de la lec-
tura y la escritura como aprendizajes formativos necesarios y
basicos para la formacién de una ciudadania activa, reflexiva y
critica mediada por el texto -y los textos— como dispositivos de
la cultura, desde los cuales se aprende a pensar y a actuar para
poder formar y transformar la realidad en que se vive.

Plantea Montafio que en la actualidad el concepto texto es
indiscutiblemente uno de los términos mas empleados en las cien-
cias humanistas, un concepto que ha dinamitado las bases teoricas
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de la linguistica, el propio campo de los estudios culturales y de
la educacion.

Por ello, se define entonces como texto al producto linguistico
del discurso o proceso comunicativo en el que los interlocutores
cooperan en la construccion del significado informativo e inten-
cional mediante un proceso de interaccién verbal que supone la
produccion-interpretacion con un marcado caracter sociocultural.

Es importante conocer que el texto se erige en la unidad basica
de la comunicacion verbal humana, y estd conformado por una
secuencia coherente de signos linguisticos, producidos en una si-
tuacion concreta, dotados de una intencionalidad comunicativa
especifica y de una determinada funcién cultural. Es el resultado
de la integracion de multiples saberes: lingUisticos, comunicati-
vos, tematicos, estéticos y estilisticos, ideoldgicos, éticos; y ello
es lo que nos permite explicar su naturaleza interdisciplinaria.

En educacion, la clase es el proceso de trasmisiéon y adquisicion
del conocimiento o proceso de ensefanza-aprendizaje; que pue-
de y debe ser valorado como un texto, como un discurso —claro
esta que un discurso particular: el pedagoégico- caracterizado por
procesos de absorcion y transformacion de otros muchos textos
que se construyen desde la cita, la alusién, el parafraseo, y la inte-
raccion profundamente dialégica que se concreta en tres procesos
basicos, validos para cualquier acto de ensefianza-aprendizaje: el
proceso de comprensién de significados, el de analisis o reflexion
y el de construccion de significados compartidos.

El concepto texto es central, clave, y puede constituirse en
unidad basica para la teoria de la cultura, de la comunicacién
y de la educacion, y hoy se utiliza con un amplio sentido. Este
designa tanto a los mensajes producidos en la lengua natural
como también aquellos portadores de sentido integral (una ce-
remonia, una obra de arte o una pieza cinematografica, dan-
zaria o musical); de ahi la importancia que cobra, pues una
educacion centrada en los textos descansa en los procesos de
ensefanza-aprendizaje de la lecturay la escritura de los diversos
codigos, dado que leer es comprender e interpretar enunciados,
sean estos linguisticos o de cualquier otra forma de expresion.
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Saber Matematicas, Fisica o Historia, es saber leer los lenguajes
en que esos saberes se expresan.

A continuacién se ofrecen algunos de los multiples criterios
de clasificacién de los textos, con el objetivo de ampliar los
conocimientos de los docentes, en cualquiera de los grados en
que trabaje, pues el dominio de estos aspectos generales y es-
pecificos permitira que el desarrollo de las clases tenga una
base cada vez mas cientifica y pedagdgica. Los textos se clasifi-
can atendiendo a:

* El cédigo: orales, escritos, iconicos o simbdlicos.

* La forma elocutiva: dialogados, narrativos, descriptivos, expo-
sitivos y se incluye también los argumentativos.

* Su funciéon comunicativa: informativos, expresivos, poéticos
y apelativos.

* Suestilo: coloquiales, oficiales, publicistas, cientificos y literarios.

Atendiendo al codigo: los textos orales son aquellos que se ex-
presan verbalmente, mediante la palabra hablada, en la conver-
sacion, al pedir la palabra en una reunién, al hablar en un acto, en
una entrevista, un debate, un panel, en la mesa redonda, etcéte-
ra. La producciéon de textos orales esta acompanada por algunos
medios no verbales como son los gestos, la postura, la entona-
cion, el ritmo, entre otros.

Los textos escritos son todos aquellos que se producen mediante
el codigo escrito. Los icdnicos o simbdlicos son aquellos que se
construyen mediante iconos o simbolos, previamente convenidos,
que representan la realidad; se emplean en carteles, avisos, anun-
cios u otras formas que expresen el significado de forma sintética.

Atendiendo a la forma elocutiva: la forma elocutiva de ex-
presidon o del discurso es la manera de decir que emplea el autor
del texto. Incluye los textos descriptivos, que son aquellos que
permiten hacer la presentaciéon de objetos, personas, lugares,
sentimientos, para lo cual se precisan detalles importantes de la
realidad que se describe.
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Los textos narrativos presentan personajes que participan en un
hecho o en una sucesiéon de hechos en un lugar y en una época, y
estan enlazados por el hilo de una historia.

Los textos dialogados se utilizan en la conversacion y la entrevis-
ta, y se usa también en las obras de teatro. En el didlogo intervie-
nen dos o mas personas, que se turnan en el uso de la palabra.
Los textos expositivos son los que presentan y explican las ideas
que tiene el autor sobre un tema dado. Los argumentativos pro-
fundizan y ofrecen juicios, criterios y valoraciones acerca de una
persona, proceso o texto, en sentido general.

Atendiendo a su funcion comunicativa: todos los textos cum-
plen determinadas funciones comunicativas. Estas pueden ser: in-
formativa o referencial, expresiva, artistica, apelativa, enfatica y
metalinguistica.

Algunas de estas funciones pueden coincidir en un mismo texto;
pero realmente sera una la que predomine y lo caracterice. Las
tres primeras son las que dan origen a textos diferentes; las tres
restantes pueden estar en los textos sin ser predominantes.

Los textos informativos o referenciales son aquellos que nos re-
miten a un aspecto de la realidad sobre el cual el autor presen-
ta hechos o datos de forma objetiva. Son textos informativos los
cientificos, los periodisticos, juridicos y otros que tratan sobre la
realidad objetiva.

En los expresivos estan presentes los estados de animo, sentimien-
tos y emociones del autor.

En los textos poéticos, la intencién comunicativa del autor es re-
crear la realidad artisticamente mediante el lenguaje figurado;
predomina en los textos literarios como poemas, cuentos, novelas
y obras teatrales.

En los apelativos, la intencién comunicativa del autor se dirige a
convencer a su interlocutor y moverlo a la accion. De manera ex-
plicita, se invoca a alguien o algo. Realizan esta funcién: los avisos,
los anuncios, los discursos, las circulares, etcétera. Existen poemas
en los que junto con la funcion poética, esta presente la funcién
apelativa. En los textos donde se presenta esta funcién, se trata
de convencer o persuadir a las personas a las que se dirigen.
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Atendiendo a su estilo: no siempre se habla de la misma forma,
pues entre amigos o familiares el lenguaje que suele utilizarse
expresa confianza, se emplea un vocabulario comun y se abordan
temas propios de la vida personal; por el contrario, en un lugar
donde se prestan servicios a la poblacién (hospital, terminal de
6mnibus, tienda, etcétera), el lenguaje se hace mas distante y res-
petuoso, y uno se dirige a las personas de “usted” porque gene-
ralmente no se conocen. En los periddicos y revistas se encuentra
el lenguaje propio de la publicidad; en los libros de la escuela, el
estilo de la ciencia, y en las novelas, cuentos y poemas se halla el
estilo artistico o poético, propio de la creacién literaria.

De ahi que segun el estilo, los textos sean de distinta denomina-
cién. Entre ellos estan los coloquiales, que son aquellos que se
emplean en la conversacion. Por su cédigo, son fundamentalmen-
te orales, aunque también pueden ser escritos; por su funciéon son
expresivos, y por su forma elocutiva, dialogados.

Otra denominacién son los publicistas. A este grupo pertene-
cen los textos periodisticos, los anuncios, los carteles y afiches.
Su funcién consiste en trasmitir informacién, explicar, analizar
y comentar hechos o acontecimientos, ademas de persuadir y
convencer, mediante el mensaje que trasmiten; deben contener
en gran medida la valoracién positiva o negativa de los aconte-
cimientos. Segun el cédigo, son orales, escritos o iconicos; segun
su forma elocutiva, son expositivos y, segun su funcién, apelati-
vos e informativos.

Estan los cientificos, que comprenden los textos técnicos (ma-
nuales) y los cientificos propiamente dichos (informes, tratados,
articulos, ponencias, tesis y otros). Su cédigo es generalmente
escrito; su forma elocutiva es expositiva y argumentativa; su fun-
cién es referencial o informativa.

Estan los oficiales. Dentro de ellos se incluyen los textos juridicos,
los administrativos y los propios de la actividad diplomatica, por
ejemplo: entre los textos juridicos, estan las leyes, los c6digos, los
estatutos; los administrativos comprenden las 6rdenes, cartas de
solicitud, certificados y circulares; los diplomaticos incluyen conve-
nios y acuerdos internacionales. Estos textos aparecen siempre en
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el codigo escrito; su forma elocutiva es la expositiva o argumenta-
tiva, y pueden tener funcién informativa y apelativa.

También estan los literarios que emplean el lenguaje como me-
dio de creacién con una intencién artistica, en ellos las palabras
se usan en sentido figurado; por eso se considera que el len-
guaje literario es sugerente y ofrece una imagen de la realidad
recreada artisticamente.

A continuacién se expondran algunas especificidades con rela-

ciéon a los diferentes tipos de texto:

La conversacién: es el intercambio oral entre dos o mas perso-
nas sobre temas diversos. Existen dos tipos fundamentales: la
espontanea (convencional y amistosa) y la dirigida (pedagogi-
ca). La conversacion convencional se produce entre personas
gue se encuentran por primera vez, ocurre fundamentalmente
en lugares publicos. La conversacion amistosa se produce en-
tre personas conocidas a las que generalmente unen lazos de
amistad y afecto.

Al utilizar la conversacion es preciso:

- Pediryceder la palabra (uso de los turnos en la conversacién).

- Comprender lo que el otro expresa para seguir el tema del
interlocutor y su intencién comunicativa.

- Adecuarse al contexto de la conversacion.

- Expresar acuerdos y desacuerdos de forma coherente.

- Saber cémo iniciar y concluir una conversacion.

- Emplear un vocabulario adecuado.

- Escuchar atentamente a la otra persona.

- Apoyarse, sin exceso, en el lenguaje no verbal (gestos, ento-
nacién, postura, ritmo, etcétera).

La discusion: es un tipo de controversia sobre determinado
tema que se establece entre dos o mas personas, en ella se
argumentan posiciones, se critica. Una de sus caracteristicas
principales es la no preparacién de los interlocutores, o sea, la
improvisacion, lo cual provoca una débil argumentacién de la
tesis o tema planteado.
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El debate: es la discusion publica de un problema ético, estético
o sociopolitico. Su finalidad es poner en claro las opiniones, los
juicios sobre un tema determinado. Precisa escuchar a los opo-
nentes, defender sus opiniones o puntos de vista, argumentar
y criticar. Pueden adoptar diferentes formas: debate-literario,
video-debate, cine-debate, etcétera.

El diario: es un texto intimo, personal, escrito en primera per-
sona, en el que se cuentan o narran los sucesos ocurridos du-
rante un periodo de tiempo determinado. Su estructura puede
variar en dependencia de las preferencias del autor; aunque
siempre se consigna lugar y fecha, algunos pueden tener la
estructura similar a las cartas.

La carta: conversacion por escrito que se establece con una
persona ausente. Estas se clasifican en: familiares y oficiales.
Las cartas familiares son de caracter personal o intimo, reflejan
nuestros sentimientos, pensamientos y emociones de forma
sincera y fresca, despojada de todo formalismo.

El testimonio: es un texto que se caracteriza por ser claro y tra-
tar un tema que es expuesto por una o varias personas, sobre
hechos o criterios. Ofrece puntos de vista y definiciones para
especificar y argumentar.

El aviso: es un mensaje breve que puede tener caracter oficial
o personal, se caracteriza por la expresion clara y precisa del
mensaje. Si por medio de él pretendemos citar, convocar, se
debe informar: el convocante (institucién, organismo, perso-
na), lugar, hora y fecha para la que se convoca y el tema o
asunto de la convocatoria.

La noticia: conocimiento, divulgacién o publicaciéon de un he-
cho o suceso Se caracteriza por la objetividad y precision del
lenguaje, la veracidad y exactitud de la informacién, la omisién
de los detalles insignificantes, y casi siempre tiene un encabe-
zamiento o titular que resume el asunto del que trata. Finaliza
especificando la fuente que aporté la informacion.

El comentario: es una exposicién que va acompafada de la opi-
nién del que comenta. En él se dan cuatro momentos: plan-
teamiento del tema, desmontarlo en piezas, juicio critico u
opinién sobre el asunto, solucién o conclusién. Pueden hacerse
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comentarios sobre sucesos personales, obras artisticas o litera-

rias, autores, deportes, politica, etcétera.

* Anuncio publicitario: es un texto que ademas de informar,
tiene la misiéon de convencer y persuadir al lector, pueden
ser extensos o breves y deben ser originales. Algunas veces
se acompafnan de imagenes, representaciones o fotografias,
por ejemplo:

- La cartelera: es un texto informativo en el cual deben apa-
recer claramente los datos del lugar, fecha y hora en que
se realizard lo anunciado, puede tener encabezamiento o
titular que resalte lo que se avisa.

- El cartel: pieza de tela o ldmina de otro material en que hay
inscripciones o figuras que se exhiben con fines noticiosos,
de anuncio o propaganda.

- El afiche: presenta una imagen visual con fines propagan-
disticos, lleva implicito un mensaje, contiene la firma del
autor o el nombre de la instituciéon que lo crea. Tiene valor
estético y artistico.

+ Texto cientifico: los textos que se agrupan dentro de este estilo
tienen por objetivo informar sobre los logros de la ciencia, de
ahi que la funcion comunicativa sea la informativa, pueden ser
propiamente cientificos o de divulgacién cientifica. Estos tex-
tos se caracterizan por la objetividad y precision del lenguaje,
en el aparecen, muchas veces, términos o vocablos cientificos.

* Recetas: conjunto de reglas y advertencias que es necesario
seguir para obtener determinado resultado. Casi siempre pre-
cisan de la identificacion de materiales, instrumentos y/o ingre-
dientes. Se caracterizan por la precision, objetividad, economia
del lenguaje, por el orden y la exactitud de los pasos que se
deben seqguir.

El texto abarca tres géneros: el narrativo, el lirico y el dramati-
co. El género narrativo se caracteriza por el relato de uno o varios
hechos, sucesos, acontecimientos, que pueden ser veridicos o fan-
tasticos; presenta un argumento, y en el intervienen uno o mas
personajes que se mueven en un espacio y tiempo determinados.
Se divide en tres partes: introduccién o inicio; desarrollo, medio

35



LENGUA ESPANOLA

o nudo, y desenlace o final. Existen diferentes formas genéricas o
tipos de narracién:

La leyenda: es una narracién eminentemente popular, tras-
mitida generalmente de forma oral, pero también puede ser
escrita. Los hechos narrados tienen mas de lo maravilloso, fan-
tastico y mitoldégico que de lo real.

La biografia: es la narracién histérica y cronolégica de la vida
de una persona. Cuando el autor escribe su propia vida se lla-
ma autobiografia.

La fabula: pequeia composicion de caracter ficticio en la que
palpita una moralidad ejemplarizante, es decir, brinda una
ensefanza; sus protagonista son casi siempre animales. El
mensaje o moraleja de la anécdota aparece recogido siempre
en el final del texto, este puede presentarse de manera expli-
cita o implicita.

La anécdota: narracion breve que se refiere a un hecho par-
ticular mas o menos notable, generalmente vinculado a lo
historico. Casi siempre exalta algun aspecto significativo de la
personalidad de la figura a la que se refiere.

El cuento: relato breve donde predomina la imaginacion, in-
tervienen pocos personajes, se caracteriza por su intensidad e
interés, se limita a presentar un conflicto, su crisis y su desen-
lace. Se estructura en: introduccién, desarrollo o nudo y final
o desenlace

La historieta: historia, fabula, cuento o relacién breve de aven-
tura o suceso que aparece acompafado por imagenes.

El chiste: dicho agudo y gracioso, suceso comico y festivo,
burla o chanza. En este tipo de texto se emplea el doble
sentido, el absurdo, son casi siempre breves y pueden acom-
pafarse de imagenes.

La adivinanza: textos escritos, casi siempre, en forma de verso,
que ocultan un significado que hay que descubrir a través de
las pistas que ofrecen. Su funcién esencial es ltdica, pero en el
proceso de ensefanza-aprendizaje permite desarrollar habili-
dades como la comprension de la lectura, si se trabaja adecua-
damente con el significado implicito de las expresiones.
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* El trabalenguas: textos escritos, casi siempre, en forma de ver-
so, dificiles de pronunciar. Su funcién esencial es ludica.

* El refran: textos que aluden a temas diversos, a veces en verso
O no, enuncian una situacion comunicativa que alerta sobre
una conducta o temas diversos. Son breves y permiten desarro-
Ilar la comprensién de la lectura.

En los programas de estudios se especifican, desde los obje-
tivos y contenidos, los tipos de textos recomendados para traba-
jar en cada grado, de los cuales aparecen diversos ejemplos en
el libro de texto del grado, y en otros que puede seleccionar el
docente.

El proceso de comprension

Segun plantea la Dra. C. lleana Dominguez, el trabajo con el
texto y su comprension se entienden como un proceso cognitivo,
mediante el cual se atribuye significado a los textos tanto en la
comunicacion oral como en la comunicacion escrita, lo que impli-
ca la audiciény la lectura; pues la recepciéon de cualquier informa-
Cion se realiza por uno de estos canales: la vista o el oido. Es decir,
escuchamos o vemos.

La comprension y la construccién son procesos mediante los
cuales se producen significados. Al comprender un texto, el re-
ceptor comienza por reconocer las palabras y signos auxiliares.
Esto exige dominar el cédigo, reconocer la forma de las palabras
y las relaciones que se establecen entre ellas. Pero este proceso
solo es el punto de partida para llegar a la comprensién de los sig-
nificados generales. En este proceso resulta esencial operar con
los conocimientos de la lengua que el lector posee, teniendo en
cuenta los niveles de estructuracion del texto, y los recursos em-
pleados por el autor.

Por ello, no es posible entender el aprendizaje sin la lectura. La
comprension lectora del educando es un pilar basico en el apren-
dizaje, una base sin la cual el educando encontrard enormes difi-
cultades para desarrollar su aprendizaje normal en todas las areas
curriculares del nivel primario. El trabajo conjunto por adquirir
estas habilidades durante la Educacién Primaria, donde haran
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acto de presencia textos mas complejos, debe ser un objetivo pri-
mordial de la ensefianza, no solo en las areas de la lengua, sino
en todas las asignaturas del plan de estudio.

En el hecho de leer adecuadamente de manera fluida, con un
buen uso de la entonacion, e identificando las caracteristicas del
texto y procesando correctamente la informacién aportada, es-
tara la esencia de la competencia linguistica y del futuro apren-
dizaje, tanto dentro como fuera de la institucion. Estos seran
requerimientos necesarios para el logro de buenos niveles de
comprension.

Por consiguiente, para lograr estos niveles de comprensién
sera importante que los educandos reconozcan los niveles de sig-
nificacion del texto: literal, inferencial y critico. Es por esta razén
que se requiere del dominio de la metodologia para lograr que
estos transiten por los diferentes niveles de comprension, a los
que se les dara tratamiento a continuacion.

Afirma la Dra. C. lleana Dominguez, que la comprension trans-
curre aproximadamente durante tres niveles:

1. Nivel de comprension inteligente: tiene lugar en este nivel la
captacion del significado literal. A esta etapa se le denomina
también etapa de traduccién, que implica no solo captar lo que
el texto significa sino atribuirle significado a partir de nuestros
conocimientos, experiencias, etcétera. En esta etapa, el lector
capta los significados siguientes: literal (lo que se dice explici-
tamente), intencional o implicito (lo que se dice entre lineas) y
complementario (para lo que se necesita de otros saberes que
el lector posee: vocabulario, cultura y experiencias personales).

Los procesos anteriores estan intimamente relacionados con la
teoria de los significados, que se produce desde un primer ni-
vel de comprension y se profundiza en el resto de los niveles.
Plantean William Gray y Garcia Arzola, que el texto es porta-
dor de niveles de significacién: literal o explicito, intencional o
implicito, inferencial y complementario o cultural, este ultimo
se expresa en la riqueza léxica, profundidad del contenido, cul-
tura general y experiencia del autor.

38



LENGUA ESPANOLA

2. Nivel de comprensién critica: en este nivel el lector asume una

actitud de aceptacion o rechazo hacia el contenido del texto.
Desde esa posicion, opina, enjuicia, comenta, valora y toma
partido a favor o en contra.

Nivel de comprensién creadora: en este tercer nivel, el lector
aplica el texto a otros contextos, ejemplifica y extrapola; lo
relaciona con otros textos que ya conoce e inserta esos sig-
nificados a su universo del saber, conectdndolos entre si de
manera armoénica.

Es importante conocer que el transito hacia un nivel superior,

implica haber logrado la comprensién en los niveles inferiores.

Para la Dra. C. Angelina Roméu Escobar, las operaciones o ni-

veles del proceso de comprension son las siguientes:

Nivel de traducciéon: implica decir con otras palabras lo que se
ha entendido del texto leido. Es, en sintesis, volcar el texto a
una construccion diferente.

Nivel de interpretacion: implica establecer las relaciones nece-
sarias y suficientes entre el contenido de la lectura y la expe-
riencia del lector, para poder emitir un juicio sobre lo que se
expresa en el texto leido.

Nivel de extrapolacién o extensién: es la comprensiéon que no
se limita al aspecto literal sino que a través de un conocimiento
creador se deriva el texto hacia nuevos ambitos, concibiendo
ideas nuevas y originales.

En general, la mayoria de los autores coinciden en que existen

tres grandes niveles de comprension:

Primer nivel de comprensién: el lector debe hacer una lectura
inteligente del texto, descubrir sus significados (literal, com-
plementario o cultural, implicito, inferencial) y responde a la
pregunta sobre: qué dice el texto.

Segundo nivel de comprensién: en este nivel se asume una ac-
titud ante el texto, se corresponde con una lectura critica y
responde a la pregunta sobre: qué opino del texto, ademas,
qué valoraciéon puedo hacer de su mensaje.
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* Tercer nivel de comprensién: es el que establece relaciones en-
tre el contenido del texto con la realidad, con la experiencia,
con otros textos. El texto desemboca en otros textos posibles.
Se corresponde con la lectura creativa y responde a la pregun-
ta sobre: para qué me sirve el texto.

Los sistemas de actividades que se derivan de los textos para
dirigir el proceso de comprensién lectora, deben ser variados y
asumir ejercicios de preguntas abiertas y cerradas, de acuerdo con
el grado. En este sentido, es necesario graduar estas actividades
para que desde los primeros grados los educandos se enfrenten a
ejercicios que presupongan ciertos niveles de reflexion.

La M. Sc. Addys Ramos Hernandez precisa para la orientacion a
los docentes, que estos reconozcan como deben dirigir los procesos
de significacion del texto, con el objetivo de lograr que los educan-
dos comprendan los diferentes niveles. A continuacién se proponen
unos ejemplos de cdbmo trabajar con los educandos estos aspectos:

Nivel literal: son ideas que estan en el texto, o sea, las preguntas
tienen sus respuestas a simple vista.
Ejemplos:

* Distinguir la informacion relevante de la irrelevante del texto
(idea principal o secundaria).

* Encontrar relaciéon causa-efecto (qué originé tal suceso y cual
fue la consecuencia).

* Segquir instrucciones.

* Reconocer secuencias de acciones.

* Parafrasear (la misma idea con diferentes palabras).

* Encontrar el significado de palabras.

* Encontrar el sentido de palabras de multiples significados.

* Reconocer y dar significado a los sufijos y prefijos de uso
habitual.

* Identificar sinénimos, anténimos y homéfonos.

Preguntas que responden al nivel literal:

- ¢Qué se habla en el texto?
- ¢Qué personajes aparecen en el cuento?
- ¢Qué pasos nos explica el texto?
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- ¢(Quiénes...? ;D6nde?;Quiénesson? ;Cémo es?; Con quién?
- ¢Para qué? ;Cuando? ;Cual es? ;Como se llama?

Como se puede observar son preguntas que te orientan hacia
el texto con el objetivo de encontrar las respuestas de manera
concreta o a través de parafrasis. Es importante resaltar que el
nivel literal tiene dos subniveles: el nivel primario, que es el que
explicamos anteriormente y el nivel profundo o secundario, que
son las ideas parafraseadas que pueden confundirse con el infe-
rencial, pero hay diferencias entre ellos, las cuales veremos mas
adelante.

Un ejemplo de pregunta de nivel primario podria ser: “;Quiénes
discuten al inicio del relato?”.

Centrémonos en la forma de la pregunta, la cual ofrece la idea
de que se debe encontrar la respuesta en el texto, pues esta for-
ma parte de este, y se pide que esta se complete. En este caso
la respuesta esta en el texto de manera concreta, o sea, no hay
alteracion.

Ejemplos de preguntas del nivel profundo son:

- El texto anterior trata de...
- ¢Coémo logro encontrar la respuesta?

En este caso se pregunta el tema. Si se pregunta el temay la res-
puesta no esta en el texto, entonces se debe hacer una inferencia,
la cual se hard siempre y cuando las ideas que estan en el texto
nos lleven a formular una nueva idea, pero relacionando el titulo
con la informacién del texto; por lo tanto, a partir de lo que dice
el texto se puede parafrasear la respuesta y decir: “que el tema
trata sobre...”

Nivel inferencial: es el nivel que activa los conocimientos previos,
exige utilizarlos para que en base a ellos se puedan formular hi-
poétesis, predicciones; es decir, en base a lo que leemos, mas lo
que conocemos previamente, podremos formular ideas que pue-
den ser deducidas o interpretadas.

¢Por qué las preguntas del nivel inferencial van a exigir la predic-
cién de un resultado?
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A continuacién se propone un ejemplo: si analizamos un texto li-
terario podremos inferir cudl va a ser su final, qué pudiese ocurrir
después de que ha finalizado, cudl seria el hecho que continua,
incluso nos permite inferir significados de las palabras desconoci-
das; cual sera el significado de la palabra subrayada, segun el tex-
to... (nivel inferencial), etcétera, pero sera diferente si el enfoque
de la actividad es: en el texto aparece la palabra hambre, jcual es
su significado? Fuera del contexto estaria en el nivel literal.

En este nivel se interpretan expresiones en lenguaje figurado, se
puede recomponer un cuento en base a las ideas que hemos lei-
do, o se pueden hacer resumenes y sintesis.

Preguntas que responden al nivel inferencial:
- ¢Qué significa?
- ¢Qué otro titulo le pondrias? ¢ Por qué?
- ¢Cual es la...? ;Como podrias? ;Qué diferencias hay entre
este concepto y el otro? ; Qué semejanzas?
- ¢A qué se refiere cuando...? ;Cual es el motivo? ;Qué rela-
cién habra? ;Qué conclusiones...? ;Qué pasaria antes de...?

Nivel critico: es un nivel profundo de comprension que implica
para el lector asumir una postura, formarse juicios, opiniones de
lo que lee, o sea, ya no es inferir, ni decir lo que plantea el texto,
aqui la tarea requiere que sobre lo que se ha leido se formule
una opinién personal, una valoracién, evaluacion; sustentar las
opiniones y defenderlas con argumentos. Las preguntas de este
nivel exigen juzgar el contenido del texto desde el punto de vis-
ta personal, teniendo en cuenta los conocimientos previos y las
experiencias; permite al lector emitir un juicio frente a un com-
portamiento. También se puede determinar la relacién que existe
entre lo que se lee y lo que se conocia, y de este manera lograr
un nuevo conocimiento y asumir una posicion activa, en la cual se
analiza el texto.

Preguntas que pueden presentarse en el nivel critico:

- ¢Qué opinas? ;Cémo crees que...?
- ¢Como podrias calificar? ; Qué hubieras hecho tu..?
- ¢Qué te parece...? ;{Qué piensas de...? ;Como debia ser?
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A continuacion se brindan algunas soluciones para contribuir
al desarrollo de la comprension de textos en los educandos, te-
niendo en cuenta que la habilidad de “comprender” se desarrolla
desde la Educacién Primaria y transversa todo el curriculo. El prin-
cipal objetivo sera ensefar a los educandos a comprender no solo
utilizando una hoja de trabajo con actividades de comprension,
sino que también serd necesario la realizacién de diversas activi-
dades de manera sistematica.

En los grados primero y segundo se inicia el desarrollo de las
habilidades para el logro de la comprension literal, y a partir del
tercer grado se introducen los niveles inferencial y critico, pero
este Ultimo debe ensefiarse de manera que se brinden estrategias
para que el educando pueda acceder a buscar la informacién en
el texto. No obstante, segun el tipo de texto y las condiciones
particulares del grupo y de cada educando, es posible que los do-
centes introduzcan en las clases sencillas actividades para lograr
el significado inferencial desde el sequndo grado.

Para ello sera necesario saber que existen estrategias cogniti-
vas o procesos mentales que permiten a los educandos lograr la
comprensién a partir del conocimiento de los siguientes aspectos:

1. Conectar o asociar: recordar lo visto, vivido, escuchado o estu-
diado sobre el tema del texto.

2. Crear imagenes mentales o visualizarlas: imaginar lo que se
lee, personajes y ambientes como en una pelicula.

3. Identificar las ideas importantes: percibir lo esencial, lo que no
se puede eliminar sin variar el significado.

4. Inferir: sacar conclusiones, deducir causas y consecuencias a
partir de lo leido.

5. Anticipar contenidos o predecir: hacer hipdétesis, adelantar
contenidos, adivinar qué viene. (Estrategias de lectura)

6. Sintetizar: poner en pocas palabras el tema central.

7. Formular preguntas: hacer preguntas sobre el texto en base a
las estrategias anteriores.

Otras recomendaciones que se deben tener en cuenta para el
desarrollo de la comprensién son las siguientes:
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* Propiciar que desde la preparacion de la asignatura se tenga
en cuenta el tiempo dedicado a los diferentes componentes
(lectura, comprension, expresion oral, caligrafia, gramatica y
produccién textual) como un objetivo rector en las clases de
Lengua Espafiola en la Educacion Primaria, o sea, es importan-
te considerar una secuencia didactica que permita abordar di-
cha habilidad por etapas y destinarle horas suficientes a cada
una. Como todas las habilidades, si no se practican con sistema-
ticidad, no progresan.

* Prestar atencién al trabajo con los errores de los educandos
como parte inseparable del aprendizaje de la enseflanza de
la lengua.

* Trabajar estrategias de comprensién que le permitan a los edu-
candos alcanzar destrezas y habilidades para el logro de los
procesos de comprension.

* Potenciar en las diferentes asignaturas la busqueda de infor-
macion localizada en cualquier parte del texto, y pedir que
lean y relean con un propésito determinado, sobre la base
de la actividad de aprendizaje y el tipo de texto que se va a
comprender.

* Dotar la clase de estrategias que permitan descubrir informa-
cion no dicha, es decir, ausente, mediante actividades que obli-
guen a establecer relaciones entre lo que conoce sobre el tema
y lo que aporta de diferente el texto (inferencia complementa-
ria) —relaciéon entre lo conocido y lo desconocido-.

* Para la ensefanza de los contenidos gramaticales y la estruc-
tura de los diversos tipos de textos, se sugiere que se utilicen
los textos y que, a partir de haber realizado las actividades de
comprension y analisis, se vaya a la funcionalidad comunicativa
de las clases de palabras: sustantivos, verbos, adjetivos, adver-
bios, preposiciones, conjunciones, conectores, entre otros, uti-
lizados por los autores y que, a su vez, se empleen en funcién
de lograr cada dia una correcta escritura.

Es importante que el docente propicie en las clases el objetivo
de la lectura frente a un texto. Los educandos deben prepararse
para lo que van a leer y, en ese sentido, se preguntaran: “;Para
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qué voy a leer?”. La respuesta podra ser para lograr: una infor-
macion, seguir instrucciones, aprender, revisar un escrito propio,
sentir placer, comunicar un texto a un auditorio, dar cuenta que
se ha comprendido el texto.

Para que los educandos desarrollen lacomprensién es necesario:

* Enmarcar la lectura de los textos en proyectos que le den sen-
tido a las clases.

* Garantizar que en el aula se disponga de la mayor cantidad y
variedad de textos.

* Permitir que los educandos seleccionen los textos de acuerdo
con sus necesidades.

* Favorecer que los educandos activen y desarrollen los conoci-
mientos previos.

* Leer en voz alta a los educandos.

* Priorizar la lectura silenciosa.

* Proponer la lectura en voz alta de algun parrafo significativo,
en el que sea necesario discutir o intercambiar opiniones.

* Permitir que el educando busque por si solo la informacién,
jerarquice ideas y se oriente dentro de un texto.

* Activar los conocimientos previos tanto acerca del contenido
como de la forma del texto.

* Elaborar hipétesis sobre el contenido del texto (anticipacion).

* Elaborar hipétesis acerca del formato textual.

* Relacionar la informacion del texto con sus propias vivencias,
con sus conocimientos, con otros textos, etcétera.

* Identificar el tema que da unidad al texto.

* Jerarquizar lainformacion, integrandola con la de otros textos.

* Reordenar la informacién en funcién de su propésito.

* Coordinar una discusién acerca de lo leido.

* Formular preguntas abiertas, que no puedan contestarse con
un “si” oun “no”.

* Favorecer situaciones de escritura donde vuelquen sus opinio-
nes sobre lo leido, ya que la escritura favorece y enriquece mu-
cho la lectura.

El docente con la ayuda de los educandos, asi como con el
trabajo adicional fuera del entorno educativo por parte de
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padres y familiares, debera trabajar por desarrollar una serie
de acciones que potencien y estimulen la comprension de estos
en la lectura: antes, durante y con posterioridad a esta. Es de
suma importancia que siempre evalué previamente las capaci-
dades lectoras del educando, puesto que no existe un mismo
tipo de escolar con habilidades semejantes (atenciéon, madurez,
curiosidad, etcétera); asi como realice un ejercicio de andlisis
del alumnado con el fin de conocer el nivel de conocimientos
previos generales con el cual poder establecer una estrategia o
metodologia adecuada.

Estas acciones o estrategias de comprensién lectora deberan
tener una clara direccién: la busqueda del significado del texto; e
irdan mas alla del simple significado de las palabras, posibilitando
la gestion de sus propios procesos de comprension; es decir, ac-
tuar sobre dos niveles, cognitivos y metacognitivos.

Una buena manera de trabajar la comprension lectora en el
aula es incidir sobre el contenido del texto que se va a leer an-
tes de pasar a la lectura, es decir, el maestro tratara de explicar
a los educandos el contenido que se va a abordar en la lectura,
preguntandole a los nifos qué conocen sobre este, aportando in-
formacién adicional y de valor. Algo que mejorara, sin duda, la
experiencia lectora. Asi mismo, es interesante que los educandos
se familiaricen con el texto que han de leer, visualizando titulos,
subtitulos, etcétera, y logrando una visién global y estructural de
lo que posteriormente leeran.

Entre los procedimientos que se emplean durante las activida-
des de lectura estan los siguientes:

La lectura comentada: la lectura comentada (la cual ya ha sido
tratada con anterioridad) es una excelente manera de potenciar
la comprension en la lectura. Consiste en leer un texto o libro de
manera grupal, dentro del aula, con la participacion activa del do-
cente, el cual indicara los fragmentos o parrafos que se van a leer
y las pausas que se deberan realizar para comentar lo leido. La
formulaciéon de preguntas sobre el texto ayudara a los educandos
a pensar y reflexionar acerca de lo que leen, a manejar su propia
comprensioén, a relacionar lo aprendido.
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Trabajo con el diccionario: a través de textos breves, el docen-
te puede trabajar con el educando el aprendizaje de nuevas pa-
labras, ampliando asi su vocabulario y, por tanto, mejorando su
comprensiéon lectora. Durante esta estrategia, se debera extraer
del texto aquellas palabras que desconozca el educando para ob-
servar su estructura, buscarla en el diccionario y, posteriormente,
entender su significado, tanto de manera aislada como dentro del
contexto. Un excelente método para, ademas, aprender a utilizar
un diccionario.

Hallar las ideas: uno de los principales problemas que presentan
aquellos educandos con dificultades en la comprensién lectora
es la imposibilidad de identificar la idea principal del texto, y
con ella, las secundarias. Fomentar la lectura subrayada, jugar
a encontrar la idea principal de un texto leido en voz alta por
el docente, o componer un texto a partir de una idea principal,
son algunas de las estrategias que pueden utilizarse para que
el educando aprenda a distinguir la idea o ideas esenciales de
una lectura.

Encontrar las inferencias: inferir consiste en extraer una infor-
maciéon que no aparece de manera explicita en el texto, pero
que el autor de este si intenta trasmitir, es decir, la lectura entre
lineas. Trabajar desde edades tempranas la inferencia por medio
de la busqueda de pistas dentro de un texto breve, ayuda a que
el educando potencie la compresion literal, mejorando su com-
prension lectora general.

Ejemplos de actividades para el trabajo con la comprension
en segundo grado

Lectura “"Dos macheteros”, de la Unidad 2 del libro de texto

A lo lejos veo a papa, que esta cortando cafia. Como la caia esta
alta, a veces él no me vey grita:

—iPedrito!
Entonces yo me escondo mas cerca, detras del montén de cafa
cortada. El coge tres o cuatro cafias. Con una mano, jchas!, las
corta y jchas!, les quita la paja. Papa es como un gigante que

47



LENGUA ESPANOLA

corta los arboles. Nadie corta mejor que papa. Y sigue derecho,
tumbando cafa, hasta que por fin vira y vuelve a gritar:

—iPedrito!

Entonces yo corro hacia la botija y la agarro rapido y me paro
junto a él. Papa se rie. Levanta la botija y un chorro de agua fina,
brillando al Sol, le quita la sed.

Elena Jorge

Actividades
Primer nivel (proceso de comprension literal)

1. Localiza en el texto la parte que mas se corresponde con la
ilustracién. Léela de nuevo.
2. ;Cual sera la respuesta correcta en la siguiente actividad?

El autor que escribié este texto se llama:

___Antonio Machado __Julia Calzadilla
__ElenaJorge __Raquel Gonzélez

3. (Quéhace Pedrito paraque el papanoloveaenelcanaveral?
4. ;Coémo se oye el sonido al cortar la cafa y quitarle la paja?
Segundo nivel (proceso de comprensién inferencial)

5. ¢Por qué Pedrito expresa: papa es como un gigante que cor-
ta los arboles?

6. ¢(De qué manera Pedrito ayuda a su papa en el cafiaveral?

7. Buscay lee lo que hace el papa de Pedrito cuando el nifo se
para junto a él.

8. ¢{Por qué Pedrito piensa que su papa es el que mejor corta la
caha?

Tercer nivel (comprensién critica)

9. ¢Cémo tu ayudas en las labores del hogar?

10. Si tu fueras Pedrito, ;qué harias para ayudar a tu papa?
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11. ¢Coémo crees que se sentiria el papa de Pedrito en el corte de
caha? ¢Por qué?

12. ;Por qué es importante el cultivo de la cafia de azucar?

Lectura “"Manos sucias”, de la Unidad 10 del libro de texto

Habia una vez un nifio que casi nunca se lavaba las manos. Cuan-
do le preguntaban siempre respondia:

— jAh! Se me olvidé.

Y las manos seguian tan sucias que parecian guantes negros.
Cierto dia, Robertico decidié jugar con su gato. Este estaba tum-
bado al Sol. El nifio lo llamé:

—Ven, Minino... ven.

Pero el gato parecia no oirlo. Robertico fue y lo cargé.

El gato se revolvié incomodo y lo arafo.

— jBah! —dijo Robertico—. Iré a ver a mi paloma.

Cogié unos granos de maiz y se los ofrecié a la paloma. Pero ella
no los comié y volé lejos.

— ¢Por qué no los comeria? — se pregunté Robertico—. Les daré
pan a los peces.

Pero, {qué sucedia hoy? Ellos tampoco quisieron comer. Entonces
el nifo vio sus manos reflejadas en el agua y exclamé:

— jQué manos mas sucias! Ahora mismo me las lavaré. Ya sé por
qué no querian jugar conmigo.

Actividades

Primer nivel (proceso de comprension literal)
1. En el texto se cuenta lo que le sucedié a:

un pez una paloma un nifo un gato
2. En el texto no se dice:

___Robertico brindé comida a los animales.
___Las manos del niflo parecian guantes negros.
___Se le olvidaba siempre lavarse las manos.
___Se lavaba frecuentemente las manos.
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Segundo nivel (proceso de comprensién inferencial)

3. Selecciona la idea que mas se relaciona con la ilustracién:

Ellos tampoco quisieron comer. El gato rechazé a
Robertico.
Se comié unos granos de maiz. Minino se alejé

enfadado con Robertico.
4. ;Qué significa la palabra tumbado en el texto?

5. De las siguientes ideas del texto escoge la que expresa mejor el
mensaje del texto:

__ Todos los animales huian de Robertico.
___ El nifo casi nunca se lavaba las manos.
___Robertico cambio de forma de pensar.
___Alnifo le gustaba alimentar a los animales.

Tercer nivel (comprensioén critica)

6. ¢Por qué Robertico fue rechazado?

¢ Qué aprendiste con esta lectura?

Si pudieras hablar con Robertico, ;qué le dirias?

i Qué crees que harian los animales de la lectura al ver el
cambio de Robertico?

10. Ponle otro titulo a la lectura.

0 o N

La lectura extraclase, su importancia en el desarrollo
de habilidades y motivaciones

La lectura extraclase contribuye a fomentar en los educandos
el amor por la lectura, por ello es importante crearles el habito
de leer sistematicamente, desde los primeros grados, asi como el
interés por conocer las obras de la literatura infantil tanto de ca-
racter nacional como universal.

El programa del grado ofrece como sugerencia una serie de
clases que en los diferentes periodos se deben presentar y com-
probar; no obstante, el maestro puede consignar otras clases de
este tipo, segun lo considere necesario.

Para el tratamiento de este tipo de clases, el docente y sus edu-
candos pueden seleccionar los textos que se van a trabajar. Estos
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pueden tener relaciéon con los objetivos formativos de las unida-
des trabajadas en el periodo, o con temas especificos de lecturas
leidas en clases. Los libros pueden ser solicitados a la biblioteca es-
colar o municipal, asi como traidos de los hogares de los educan-
dos para seleccionar cuales serdn objeto de la lectura extraclase.
En segundo grado, los textos deben ser apropiados a la edad, por
su contenido y extensién, por lo que se recomiendan: La Edad de
Oro, Cuadernos Martianos, Oros Viejos, Habia una vez, la revista
Zunzun, la revista Pionero, Cuentos de Guane de Nersys Felipe,
Palomar de Dora Alonso, asi como las producciones audiovisuales
de CINESOFT dirigidas a las diferentes areas del conocimiento.

En cada territorio y escuela podran ser seleccionados textos de
autores reconocidos de la localidad (que son producidos por estos
como miembros de la UNEAC), siempre que estos textos motiven
a los educandos y les permitan vincular la lengua con el resto de
las disciplinas del plan de estudio, con énfasis en la historia nacio-
nal y local, los contenidos geograficos y otros.

A partir de lo planteado por la M. Sc. Maria Georgina Arias
Leyva, el maestro debe tener presente las caracteristicas que dife-
rencian la lectura extraclase de las demas. Una condicion esencial
es que los educandos, bajo la direccién de maestros y familiares,
hayan leido las obras individualmente o se sientan interesados
por leerlas, para que las actividades se desarrollen con eficacia.

Es conveniente recomendarles lecturas de variados temas y gé-
neros para aumentar su caudal con obras literarias para nifos,
interesantes y amenas, que les permitan ampliar sus conocimien-
tos acerca de la familia, la sociedad, la patria, la naturaleza, los
animales, las plantas, etcétera; con el objetivo de formar un lector
de talento que tenga desarrolladas las habilidades de: sentir pro-
fundamente lo leido, comprender la idea expresada por el autor
en su obra, apreciar sus caracteristicas artisticas, el aspecto estéti-
co de las obras y valorar el mensaje del autor.

En cada periodo se asignan como minimo 4 h/c para la lectura
extraclase, pues se introducen y proponen los textos al inicio y se
comprueban al final del periodo. En este sentido, en la mayoria de
las clases se comprueba la lectura realizada y se orienta la siguien-
te, por ello deberan ser muy bien planificadas las actividades que
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se van a realizar en base a estas. Ademas, se cuenta en el hora-
rio con otros espacios complementarios que también podran ser
utilizados para actividades derivadas de la lectura, por ejemplo:
dramatizacion del texto, recitacidon, entrevistas, excursiones, crea-
ciones plasticas, utilizacion de medios audiovisuales vinculados al
contenido del texto, etcétera.

Es necesario respetar el dia escogido para la realizacion de la
lectura extraclase; esta no se puede sustituir por otra actividad,
pues esto afecta la importancia que se le ha conferido. Es bueno
recordar a los educandos con antelacion el dia sefialado y garan-
tizarles que puedan leer las obras en horas libres dentro de la
propia escuela, en las bibliotecas escolares, o en sus casas.

La clase de lectura extraclase esta estructurada de la siguiente
forma: una introduccién, el desarrollo y la orientacién de la proéxi-
ma obra que van a leer.

En la introduccion de la clase, de forma breve, se hara refe-
rencia al escritor, a su vida y obra. Para esto se tendra en cuenta
los intereses de los escolares y la edad, sin hacer énfasis en cifras
y fechas dificiles de recordar. Se escogeran anécdotas que den
emotividad a la clase, las cuales estén referidas a la vida del autor
en general o relacionadas especificamente con su obra. Se pue-
den citar otras obras del autor, o indagar entre los alumnos si las
conocen, leer algunos versos de su obra poética en caso que las
tenga, o presentar ejemplares de esas otras obras.

También se puede hacer referencia a obras de igual tematica
escritas por otros autores que los educandos hayan leido. Cuando
se trata de una clase dirigida a una tematica especifica, se puede
leer un cuento breve o una poesia relacionada con esta.

En esta parte de la clase pueden montarse exposiciones con los
dibujos elaborados por estudiantes, asi como ilustraciones o car-
teles preparados por el maestro sobre la obra, el tema o el autor.
Esta introduccion debe caracterizarse por su brevedad, amenidad
y precisién al dirigirse hacia el objetivo propuesto.

El desarrollo de la clase varia de acuerdo con los diferentes
tipos de clase de lectura extraclase, por ejemplo:
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* Conversacion sobre lo leido: en la que los educandos deben
responder y hacer preguntas sobre lo que han leido, y reprodu-
cir algunas de sus partes convirtiéndose en un debate.

* Relato o recomendacién del libro: cuando los nifios han leido
obras diferentes, deben relatar sobre lo leido y recomendar las
obras que leyeron, basandose en la valoracién que han hecho
de ella.

* Lectura colectiva: cuando los escolares leen diferentes obras
e intercambian los libros y se convierte el aula en un salén
de lectura.

Durante el desarrollo de este tipo de clase pueden realizar-
se diferentes actividades y juegos relacionados con la obra; por
ejemplo: adivina segun el parrafo, un concurso literario, pregun-
tas cruzadas, el correo literario, a quién pertenecen estas cosas,
adivina partes de la obra observando las ilustraciones.

El desarrollo concluye con una conversaciéon en la que se debe
destacar el mensaje de la obra leida, y la ensefianza que hayan
recibido sobre un tema o un autor.

La clase también termina con la recomendacion o presentacion
del préoximo tema de lectura; por ello se recomienda un regis-
tro en la libreta donde los educando referirdn lo nuevo que han
aprendido o conocido, sus opiniones, van a enumerar a los prota-
gonistas y podran escribir sencillas expresiones o citas que por su
belleza o contenido desean recordar.

Tanto la clase donde se introduce el nuevo texto, o los nuevos
textos que se van a leer, como aquella en la que se realizan las
conclusiones, deberan ser amenas, con variadas actividades que
motiven a los educandos. La actividad de conclusién debe con-
vertirse en una fiesta de la lectura donde educandos y docentes
manifiesten su creatividad y el desarrollo de habilidades lectoras.

El tratamiento a la gramatica en la escuela primaria

Entre las ciencias que se ocupan del estudio del lenguaje, la
gramatica alcanza, sin lugar a dudas, una relevante presencia en
los programas de lengua materna de todos los niveles de Edu-
cacioén, asi lo demuestran en sus estudios investigativos y textos
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editados la Dra. C. Leticia Rodriguez Pérez y el M. Sc. José Alber-
to Lépez Diaz; a ellos obedecen muy sélidos fundamentos que
planteamos a continuacién por la importancia que se le concede
a este componente de la lengua y por la actualidad que poseen
los apuntes hechos por estos investigadores antes mencionados.

Es importante sefalar que en el texto elaborado por estos au-
tores, ellos expresan que entre las ciencias que se ocupan del es-
tudio del lenguaje, la gramatica alcanza una relevante presencia
en los programas de lengua materna de todos los niveles de Edu-
cacion, lo cual obedece a muy sélidos fundamentos.

Todos sabemos que el lenguaje nos sirve para relacionarnos
con los demas miembros de la sociedad; para comunicar nues-
tras ideas y sentimientos; para expresar lo que pensamos, que-
remos, etcétera. En esta funcion comunicativa se insiste con
mucha frecuencia; pero también -y muy relacionada con ella- el
lenguaje tiene otra importantisima funcién primaria: constituye
el instrumento del pensamiento verbal abstracto. Esta funcién,
la intelectiva, interesa de manera particular, puesto que para
todo docente reviste una gran importancia comprender con
profundidad que el lenguaje participa activamente en la propia
elaboracién del pensamiento.

Cuando se lee a nuestros mas insignes educadores —Varela, Luz
y Caballero, José Marti, Enrique José Varona, entre otros—, se pue-
de encontrar en ellos la insistencia en que la escuela debe formar
individuos acostumbrados a pensar, y no puede concebirse que
se ensefie a pensar, si no se atiende cuidadosamente el adecuado
desarrollo del lenguaje.

También es provechoso recordar que entre los elementos que
nos definen como cubanos estéa el poseer como lengua materna el
espafol. Es este uno de los componentes de nuestra nacionalidad,
pues hablamos la variedad cubana de la lengua espafola.

Estas primeras consideraciones, que han pretendido argumen-
tar de la manera mas clara posible el estrecho vinculo entre la
atencién al desarrollo del lenguaje y el desarrollo del pensamien-
to en el ser humano, nos llevan directamente a plantearnos por
qué la gramatica merece una cuidadosa atencién desde los prime-
ros grados escolares.
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Es la Educacion Primaria el nivel que sienta las bases —cuanto
mas firmes, mejor— para la posterior ampliacién, profundizacion
y aplicacién de multiples dominios cognitivos, donde los estudios
gramaticales resultan de vital importancia para la “afinacion” de
ese instrumento: el lenguaje, del que por excelencia nos valemos
para pensar, comunicarnos y apropiarnos con éxito de la cultura.

El nifio adquiere la lengua materna de manera espontanea e
inconsciente. La recibe, en etapas muy tempranas de su desarro-
llo, de los hablantes mas cercanos, principalmente de la madre y
del padre, de los hermanos, abuelos; en fin, de la familia..., pero
también de los primeros amigos, de los vecinos, de la comunidad,
de los medios orales y audiovisuales de comunicacién. La recibe
sin la necesaria participacién de recursos o procedimientos didac-
ticos, lo que constituye para el educando un aprendizaje vivencial.

Durante esa primera etapa, el nifio aprende a escuchar y a ha-
blar por un complejo proceso que va mucho mas alla de la sim-
ple imitacion-repeticién, sin dudas, todo un proceso creativo si se
considera que el numero de enunciados posibles en cualquier len-
gua es infinito, y el tiempo de adquisicién, muy reducido (de uno
a cuatro anos). Lo cierto es que en ese breve lapso adquiere el
conocimiento de un conjunto finito de reglas y estructuras que le
permiten la correcta produccién (no solo reproducciéon) de enun-
ciados. Sera ese primer contexto de socializacion oral de la lengua
materna el que condiciona la apariciéon del habla individual.

Es imprescindible advertir, como lo hace Max Figueroa Esteva
en “Problemas de teoria del lenguaje”, que en este proceso re-
percuten en el nifio los aspectos siguientes:

* Nace biolégicamente conformado ya como homo sapiens.

* No tiene acceso a la praxis productiva, al menos en un grado
minimamente significativo.

* Encuentra un medio social ya organizado, que asume la tarea
de educarlo.

* Encuentra una lengua madura, ya plenamente constituida y
utilizada por los demas, lengua que él debera aprender.

De esta forma el nifio adquiere su lengua materna, como antes
esbozamos, mediante un singular aprendizaje activo que atraviesa
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por diversas y complejas etapas o fases. A propésito de ello, hoy
en dia se retoman y analizan los valiosos trabajos de Vigotski, que
constituyen un inagotable material de estudio para los docentes.
Por consiguiente, las particularidades en cuanto a la adquisicién de
la lengua materna por parte del nifio obligan a varias reflexiones.

En efecto, antes de adentrarse en la etapa de escolarizacion,
el nifo ya ha desarrollado cierta “competencia comunicativa”,
modelada a partir de las normas subjetivas (variedades fonicas,
lexicales, morfosintacticas, etcétera, de la regién donde vive) y de
los usos coloquiales -y a veces también de las realizaciones po-
pulares y relajadas— que matizan su reproduccién individual del
sistema, de gran peso en la aparicion posterior -y en ocasiones,
en el arraigo- de ciertos errores ortograficos y gramaticales que
emergeran durante los ulteriores procesos de lectura y escritura,
al percibir, por ejemplo, las inadecuaciones fénico-grafematicas
(entre los sonidos y las letras) propias de la evolucién del idioma.
Entonces, correspondera a la escuela, llegado el momento, nive-
lar (en el sentido de educar) esas diferencias que afecten su uso
adecuado del idioma en la comunicacion.

Llegara asi por fin la vida escolar y, con ella, los nuevos es-
pacios de socializaciéon en los que tendran lugar, entre otros
muchos aprendizajes, los esenciales de la lectura y la escritura
que en cierta medida complementan —corrigen y “ordenan”- las
habilidades para la escucha y el habla que el nifio ha ido entre-
nando en la oralidad.

Por eso no debe olvidarse que el nifio llega a la escuela ya
equipado con una gramatica natural para la comunicacién en su
lengua materna: emplea las categorias de palabras que necesita,
domina la morfologia esencial del idioma y dispone de una sinta-
xis que satisface sus elementales intenciones comunicativas; acu-
mula en su archivo linguistico sustantivos, adjetivos y verbos, asi
como algunos pronombres y conectores (funciones comunicativas
que le permiten enunciar, pedir o preguntar); usa diminutivos y
aumentativos, palabras apocopadas, el vocativo, la interjeccién,
etcétera. Todo ello instalado, aproximadamente en los cuatro pri-
meros afios de vida social, de manera inconsciente.
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Pero en lo adelante, el aprendizaje de la lengua ird hacién-
dose cada vez mas consciente, y se producira con intervencién
de arreglos didacticos y en contextos pedagdgicamente ajusta-
dos —como la intervencion del maestro, la selecciéon del material
linguistico, el ordenamiento de las lecturas, la gradacion de los
ejercicios, etcétera—, que tienen en cuenta las normas del idioma
(las gramaticales entre ellas) para garantizarle paulatinamente
su mas sélida apropiaciéon y, en consecuencia, una organizaciéon
mas efectiva de su pensamiento y una comunicacién mas eficaz.

Correspondera entonces a la escuela, desde los grados iniciales
de la primaria, comenzar a enriquecer y a perfeccionar el sistema
fonolégico de la lengua y los aspectos esenciales de la gramatica,
tanto como suministrar el suficiente vocabulario para estimular en
cada aprendiz el desarrollo maximo (posible) de su competencia
comunicativa y educar en él ese valioso instrumento conquistado
por el hombre en el largo proceso de la humanizacién. Sin em-
bargo, el desconocimiento de este hecho ha llevado a numerosos
errores de caracter linguistico y pedagdgico, y ha favorecido la in-
sistencia de una ensefianza que, para buena parte del alumnado
y aprovechando la grafica expresion del fonetista espaiol Anto-
nio Quilis, puede resultar “aburrida, superflua y atormentadora”.

Si se acepta que al adentrarse en su lengua materna el educan-
do asimila una forma particular de analizar, sintetizar, generali-
zar y abstraer los fenédmenos del mundo circundante —lo que de
ninguna manera puede identificarse con el criterio cientifico de la
superioridad de una lengua sobre otras—, entonces es inobjetable
no afirmar que los estudios gramaticales estan bien justificados.
En efecto, la adquisicion y el aprendizaje de la lengua no pueden
verse ajenos a la estructura de esa lengua, que resulta —indiscuti-
blemente- inseparable de ella.

Lo que acaba de afirmarse nos lleva directamente a pregun-
tarnos cual es, en el conjunto de las disciplinas que estudian el
lenguaje, el objeto de estudio de la gramatica. Y la respuesta la
ofrecen las 22 Academias de la Lengua Espanola —la Real Acade-
mia Espafola y la Asociacion de Academias de la Lengua Espafio-
la—, cuando en la Nueva gramdtica basica de la Lengua Espanola,
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publicada en 2011, ofrecen una clara definicién de gramaticay de
las partes en que se divide.

Segun esta definicion, la Gramdtica estudia la estructura de las
palabras, las formas en que estas se enlazan y los significados a
los que tales combinaciones dan lugar. Comprende la Morfologia,
que se ocupa de la estructura de las palabras, su constitucion in-
terna y sus variaciones, y la Sintaxis, a la que corresponde el ana-
lisis de la manera en que las palabras se combinan y se disponen
linealmente, asi como el de los grupos que forman.

Dicho de manera mas sencilla, la gramatica se ocupa de /a
forma de las palabras y de las relaciones entre ellas; de cdmo se
estructuran internamente y de las clases que surgen de esas com-
binaciones; de como se ordenan y relacionan para formar grupos
que a su vez se combinan con otros grupos de palabras.

Un estudio bien dirigido de estos asuntos en la edad adecua-
da puede contribuir de manera eficaz al desarrollo del pensa-
miento. Asi, por ejemplo, un andlisis sintactico bien estructurado
ayuda a distinguir lo esencial de lo que no lo es, y a establecer
las relaciones —conexiones y jerarquias— muchas veces ocultas en
la linealidad del enunciado. De este modo, la ensefianza grama-
tical, cuando es efectiva, pone en tensién los procesos de ana-
lisis, sintesis, generalizacién y abstraccién, de gran utilidad en
el desarrollo del pensamiento l6gico y en el incremento de las
capacidades intelectuales requeridas para interactuar con todas
las esferas del conocimiento.

En fin, las habilidades que se desarrollan con un trabajo gra-
matical bien dirigido repercuten en la formacién intelectual del
educando, inciden en la organizacién légica y coherente de su
pensamiento y favorecen, por tanto, de manera particular, el
desarrollo de su independencia cognoscitiva. Dicha ensefian-
za, ademas, resulta importante en el aprendizaje de lenguas
extranjeras —imprescindibles en la vida actual-, pues en ultima
instancia contribuye de manera directa a reflexionar acerca del
lenguaje y la comunicacioén.

No son estas, por supuesto, las Unicas “contribuciones” de la
gramatica a la formacién linguistica del educando; pues en la me-
dida en que la reflexién —oportuna- acerca de la propia lengua se
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hace sistematica, su influencia en el empleo, mayor y mejor, de los
recursos que esa lengua brinda se hace evidente.

Si de la ensefianza gramatical se trata, resulta muy valioso co-
nocer cdmo llevé a la practica sus ideas la destacada pedagoga
cubana Carolina Poncet, en cuyo texto altamente reconocido y
premiado Lecciones de Lenguaje, publicado en 1947, se aprecian
logros que muy bien podrian tomarse en consideracién en la ac-
tualidad. Esta es una obra que consta de dos partes: la primera,
dedicada al tercer grado; la segunda, al cuarto. En ambas se apre-
cia la practica de contenidos gramaticales muy sencillos.

Con relacién al aspecto gramatical, esta autora en su obra
advierte que aunque los actuales programas de enseflanza nos
fuerzan a darle cierta extension, se ha de tener en cuenta la
gran dificultad de estudio de este componente para los nifios,
procurando limitarlo a nociones generales, sin pretender desa-
rrollar todos los aspectos de cada materia —lo que en este lugar
resultaria perturbador- y considerandolo, en lo posible, desde
el punto de vista del lenguaje propiamente dicho. Es por ello
que se han de sequir las teorias gramaticales mas generalmente
aceptadas, rehuyendo lo que pudiera ser complejo para los ni-
Aos, y cuidando especialmente de no exponer en ellas puntos de
vista particulares.

Como se sabe, la gramatica ha constituido siempre un terreno
propicio para grandes controversias. Por suerte, en la actualidad
se aprecia un marcado interés por unificar criterios en cuanto a
esta disciplina. Justamente las 22 Academias de las que se hablara
en parrafos anteriores publicaron en el 2009 la Nueva gramatica
de la Lengua Espanola, y dos afos después, en 2011, la versién
basica antes citada, dirigida especialmente a un publico amplioy
heterogéneo, deseoso de acercarse a la comprension del funcio-
namiento de su lengua.

Entre los materiales de producciéon nacional de reciente apari-
cion, los maestros y profesores cuentan con el Compendio de gra-
madtica espanola y apuntes sobre redaccion, elaborado en el 2015
por el M. Sc. José Alberto Lépez Diaz. En su confeccién el autor
ha tenido presente no solo las ideas expuestas por las academias,
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sino también la rica experiencia gramatical atesorada por los me-
jores docentes de nuestro pais.

Una de las posibles novedades que podria encontrar el docente
decidido a utilizar el compendio es la denominacién de categorias
o clases de palabras, o de clases Iéxico-sintacticas de palabras para
designar lo que tradicionalmente se habia venido reconociendo
como partes de la oracion. El remplazo terminolégico, en armo-
nia con los criterios actuales de la gramatica, obedece, en primer
lugar —aunque no Unicamente--, a razones de caracter practico:
evitar equivocos, pues, como se aclara en el propio compendio,
cuando se habla de partes de la oracién también puede pensarse
en estructuras como el sujeto o el predicado, los sintagmas o los
complementos, porque todas ellas se emplean dentro de la ora-
cién y pueden entenderse como partes suyas.

Se reconocen, entonces, como categorias o clases de palabras, o
clases léxico-sintacticas de palabras: el sustantivo, el articulo, el adje-
tivo, el pronombre, el verbo, el adverbio, la preposicién, la conjun-
Cién y la interjeccién. Indudablemente, ese término resulta mucho
mas apropiado por ser menos confuso que el de partes de la oracién.

Lo dicho hasta ahora puede servir como punto de partida para
analizar, en la practica, como enfrentar el trabajo con la gramatica.
Para ello, podrian tomarse en cuenta las siguientes ideas basicas:

* En todos los casos, el docente debe dominar los contenidos
gramaticales, siempre tomando en consideracion el nivel en el
que trabaja.

* Si algun calificativo pudiera déarsele a la gramatica que se im-
parte, es el de educativa, lo que no niega que se asuman, con
las posibles aplicaciones didacticas, las teorias mas modernas.

* El educando que inicia la primaria no es una tabla rasa. Trae una
experiencia lingUistica que quizas ya haya empezado a educarse
en el hogar, por influjo de la familia, o mediante el programa
Educa a tu hijo. Pero si asi no fuera, la Educacién de la Primera
Infancia empezaria a sentar las bases, desde la oralidad y el area
de comunicacion, para el trabajo posterior con la lengua escrita.
En cualquier caso, el trabajo del docente debe partir del conoci-
miento mas exacto posible del nivel real del educando.
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El acercamiento a la gramatica en los primeros grados —por
lo menos hasta el tercero- debe ser un proceso eminentemente
practico, con una orientacién semantica de las estructuras que se
estudien, y debe estar ajeno a disquisiciones de caracter teorico o
conceptual. Esto incluye, por supuesto, el trabajo con las normas.

A partir del cuarto grado la reflexion gramatical debe aumen-
tar de manera paulatina, siempre de acuerdo con la edad y el
nivel escolar del alumnado, hasta llegar a su mas alta expresion
en la Educacion Preuniversitaria.

Para que el aprendizaje de la gramatica tenga un verdadero
sentido en el nivel primario, y no sea por la gramatica misma, es
necesario que se realice en un ambiente que conduzca a la pro-
duccién textual escrita con acompanamiento del maestro.

Pudiera sugerirse a los educandos varios temas con vistas a se-
leccionar de modo grupal el mas estimulante para escribir y, a
continuacién, entre todos aportar proposiciones acerca de este,
de manera que se vayan conformando nucleos de ideas suscepti-
bles de reagruparse en complejos de proposiciones, que podran
exponerse en el pizarrén a la vista del grupo. Siempre bajo la
tutela inicial del docente, estas pueden interconectarse, de modo
que se vaya revelando ante los aprendices la utilidad de los conec-
tores —preposiciones y conjunciones—; la funcionalidad de sustan-
tivos, adjetivos, verbos o adverbios; el papel de la concordancia,
etcétera; todo lo cual iria aproximandolos al cuerpo del discurso
en gestacion y, definitivamente, a su resultado: el texto.

De ahi que ejercicios de este tipo permitan al docente explorar
el |éxico de que disponen sus educandos y proyectar su progresivo
enriquecimiento, asi como trabajar en funcién de la coherencia 'y
de la cohesion y planear prospectivamente la fijacion de algunas
estructuras —variedades tipoldgicas de sintagmas, distintos mode-
los oracionales— que echarian los cimientos de la gradual madu-
rez sintactica que se espera del nifio.

Con independencia de que los contenidos gramaticales pue-
dan ejercitarse por diferentes vias, en lo posible, deberan relacio-
narse directamente —como acaba de ilustrarse— con el medio en
que se emplean: los textos que los requieren y utilizan. Esa es, tal
vez, su mas evidente utilidad.
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En segundo grado los contenidos gramaticales que se tratan
son muy sencillos, por ejemplo, en cuanto a clases de palabras,
se da tratamiento al sustantivo, tanto los comunes como los
propios. Este tratamiento que se ofrece a los educandos les
permite que observen, analicen y lleguen a reflexionar, a partir
de los ejemplos que se proponen y la realizacién de diferentes
tipos de actividades.

Por otra parte, el tratamiento del dominio metalinguistico
para atender los contenidos gramaticales les permitira centrarse
en el lenguaje como via de comunicacién y de reflexiéon de la len-
gua, mediante el conocimiento de sus términos para reconocer
y designar propiedades de las clases de palabras. En el libro y el
Cuaderno de actividades de Lengua Espafiola aparecen varias for-
mas de presentar este tipo de actividad.

Para el tratamiento al sustantivo se utiliza el siguiente con-
cepto en el grado: todo lo que nos rodea tiene un nombre: las
personas, los animales, los lugares, las calles, las escuelas, los fe-
ndmenos naturales, etcétera. Esas palabras son sustantivos.

A continuacién se proponen unas actividades que ejemplifican
el trabajo con este contenido:

* Reconoce en la siguiente sopa de letras los nombres de frutas
que aparecen. Escribelos.

C L I M o N
A 0} M A P P
M A T N I E
B N L G N R
u 0} A 0O A A
R N K u \% A

* Lee la lista de nombres que te damos y trata de completar las
columnas segun corresponda. Realiza la actividad primero en
forma oral y después por escrito.

vaca, trompo, pifa, Rubén, gato, jirafa, Manuel, mufeca,
Maria Josefa, bicicleta, pelota, Elianne, anén, pera
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Nombres y apelli- | Nombres de Nombres de Nombres de
dos de personas frutas juguetes animales

- ¢Cuales de los nombres anteriores son sustantivos propios?
Recuerda que...
Los sustantivos propios se escriben con letra inicial mayuscula.

* Lee los sustantivos que a continuacion te presentamos en el
recuadro. ;Cudles son sustantivos propios?

elefante Carmen ardilla cine Maria Rosa silla Ramén Alfonso
Jesus escuela parque MarialJosefa playa dia William Elena
maquina pdjaro Mery nido Coralia calle gladiolo Isabela

Texto “En la noche”

* En el texto se mencionan los siguientes animales (selecciona
mas de uno si lo crees asi):

___gato conejo
___perra chivo

- ¢Qué clase de palabras son las anteriores?

Texto “La liebre y la tortuga”

* Observa con detenimiento las palabras que estan escritas de-
lante de los siguientes sustantivos:

la liebre
el animal
la tortuga

En cada frase se habla solo de un animal. ¢{Si fuera mas de uno,
cémo lo dirias?, Ejemplo: las liebres
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Texto “A mi murieca le duele”

* Busca en la primera estrofa un sustantivo que nombre un lugar
y que tenga diptongo en su escritura. Escribelo en tu libreta de
notas.

- Construye una oracién con él.

Texto “Un combatiente ejemplar”

* Relaciona en forma oral cada frase de la izquierda con alguna
otra que aparece a la derecha. Léelas.

Los heroicos asaltantes ejemplo para los jovenes
Raul es lucharon por la libertad
Los jovenes combatientes atacaron al Cuartel Moncada

- De las oraciones formadas reconoce los sustantivos que apa-
recen. ¢Cuales son sustantivos propios y cuales comunes?

- ¢Por cudl de los siguientes sinénimos sustituirias la palabra
valor, para que se corresponda con las cualidades de Raul?

agallas indecision
temor decision
bravura osadia

El aprendizaje de la ortografia

La ensefianza de la ortografia en estos momentos se sustenta
sobre la base de la tradicién pedagégica cubana y, en particu-
lar, en las ideas de los doctores Leticia Rodriguez Pérez, Osvaldo
Balmaseda Neyra y Ana Maria Abello Cruz, que en su concepcion
tuvieron en cuenta las novedades fundamentales de la Nueva
ortografia, publicada en 2010, y que implementan con su texto
Nueva ortografia para todos. En estas orientaciones metodolé-
gicas se tienen en cuenta los resultados de sus investigaciones
y de los textos elaborados sobre el tema. Todo ello en funcién
de promover un aprendizaje desarrollador en las clases de Len-
gua Espanola, con el fin de garantizar la preparacién activa y
creadora de los conocimientos, en correspondencia con las exi-
gencias de la nueva etapa del perfeccionamiento del Sistema
Nacional de Educacion.
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Uno de los propédsitos fundamentales del tratamiento a los con-
tenidos ortograficos esta dirigido a estimular el habito de autorre-
vision constante de todo lo que se escribe, asi como ofrecer tareas
de trabajo independiente y crear espacios para la socializacién.

Es importante conocer que la metodologia que se sigue para
el trabajo con los contenidos ortograficos, asume la concepcién
de los autores antes mencionados, y en ella se debera tener en
cuenta los aspectos siguientes:

* Enfrentar a los educandos ante situaciones de aprendizaje
donde se apliquen las reglas ortograficas, en funcién de la
comprension y la construccion de diversos tipos de textos.

* Incentivar la conciencia ortografica, mediante situaciones de
aprendizaje donde se exija a los educandos el autorreconoci-
mientoy la autocorreccion de los errores ortograficos cometidos.

En consonancia con lo anterior, es preciso que el trabajo con
el componente ortografico que se realiza en los primeros grados,
continue favoreciendo el desarrollo de la conciencia o actitud or-
tografica en los grados siguientes, sobre todo con los educandos
que lo requieran, pues esto va a propiciar el desarrollo de un sis-
tema de habitos y habilidades que les permitiran segun el grado:

* Efectuar el analisis ortografico de palabras dadas.

* Elaborar una regla ortografica a partir de la reflexién y la ob-
servacion de varias palabras.

* Aplicar las reglas ortograficas en situaciones especificas.

* Copiar directamente un texto sin incurrir en errores.

* Fijar la escritura correcta de palabras no sujetas a regla, me-
diante diversos procedimientos.

* Formar familias de palabras con una ortografia comun.

* Escribir correctamente al dictado.

* Consultar el diccionario (a partir del tercer grado).

* Determinar la ortografia de una palabra a partir de otra cono-
cida que corresponda a la misma familia.

+ Utilizar correctamente los signos de puntuaciény la tilde.

* Autocorregirlos errores en la escritura de las palabras estudiadas.
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Es necesario analizar sistematicamente el vocabulario de los
educandos y determinar cuales son las palabras en las que tienen
dificultades para incluir su estudio en las clases, o sea, el trabajo
debe estar encaminado a prever los errores y a resolver las nece-
sidades practicas de estos, por lo que es importante atender el
aspecto correctivo.

Para la ensefianza de la ortografia, se adoptan tres formas fun-
damentales de organizacién de las actividades durante las clases,
las cuales se exponen a continuacion:

1. Como actividad sistematica que debe atenderse en todas las
clases de Lengua Espaiola.

2. Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos
gramaticales, caligraficos o de construcciéon escrita.

3. Como clase donde predomina el contenido ortografico.

Cualquiera de las formas adoptadas debera basarse en el cri-
terio integrado de los objetivos y contenidos.

También existen otras cuestiones que deben tenerse en cuenta
en el tratamiento de los contenidos ortograficos; la primera, es
el apoyo que ofrece la lectura: dirigir bien la actividad de lectura
para estimular el interés de los educandos por esta y desarrollar el
habito de la lectura independiente, es un factor importante para
lograr que no se cometan errores ortograficos al escribir. Otros as-
pectos igual de significativos son aquellos de caracter linguistico
y psicolégico, los que también tendran una importante influencia
en el tratamiento pedagdgico.

Desde el punto de vista psicolégico —segun los doctores Vitelio
Ruiz y Eloina Miyares en su libro Ortografia tedrico-practica con
una introduccion linguistica— en la ortografia es necesario lograr
percepciones claras, correctas y completas de los vocablos que son
objeto de estudio, por ser su aprendizaje una cuestién fundamen-
talmente de percepcién sensorial. También es de mucha utilidad
en el aprendizaje de la ortografia hacer uso del VAL-Cuba, creado
por los autores anteriores, donde se presenta una serie de pala-
bras que agrupan las distintas reglas ortograficas y otros grupos
de palabras no sujetas a reglas.
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Plantean Ruiz y Miyares que en la captacién de la imagen de
una palabra intervienen diversos analizadores (auditivo, visual, mo-
tor...), por lo que hay que tener en cuenta los siguientes factores:

Factor de la vista: observar cuidadosamente las palabras, lo que
permite discriminar los grafemas, sefalar las peculiaridades y
también las semejanzas ortograficas.

Factor del oido: escuchar atentamente, lo que permite discriminar
los fonemas, y muy unido a esto estara la pronunciaciéon por parte
de los educandos.

Factor motor o cinético: escritura de las palabras; escribirlas con
frecuencia para llegar a su automatizacion.

Por otra parte, desde el punto de vista linguistico, es funda-
mental para el aprendizaje de los vocablos objeto de estudio, la
relacion significado-significante, ya que cada palabra debe ir aso-
ciada al concepto que representa, por lo que se sugiere su trata-
miento a partir de un contexto o situacién vivencial.

En segundo grado es importante que el docente ejercite
en sus educandos las habilidades para la lectura y escritura de
aquellos grafemas que conforman inadecuaciones, pues en el
primer grado se inicié su estudio, el que se debe profundizar
en segundo para evitar el cambio de grafias. De igual manera,
la ejercitaciéon de la pronunciacion de todo tipo de silabas apo-
yara la deteccion de aquellas donde recae la fuerza de pronun-
ciacién, contenido precedente para el trabajo con las reglas de
acentuacioén en tercer grado.

En la ensefanza de la ortografia se emplean métodos y proce-
dimientos, generales y especificos, que coadyuvan al logro de los
objetivos del grado en este aspecto, los cuales deben seleccionarse te-
niendo en cuenta, entre otras cosas, los aspectos antes mencionados.

Por consiguiente, la utilizacion de un sistema variado de mé-
todos y procedimientos, que aparece en diferentes bibliografias
con las que cuenta hoy la escuela y entre las que se encuentran los
especialistas mencionados desde la introduccién del tema, seré
un factor fundamental para favorecer el éxito en el aprendizaje
y lograr un trabajo mas eficiente. Estos métodos de analisis orto-
grafico deberan ser conocidos por nuestros docentes, teniendo
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en cuenta que son considerados los mas empleados en la escuela
cubana actual. Estos son:

1. Viso-audio-gnésico-motor: empleado fundamentalmente para
el trabajo con las palabras no sujetas a reglas. Este método
tiene como base los elementos de la percepcidn sensorial y sus
fases, las que se mencionan a continuacién:

Fase visual: este momento es muy importante porque garan-
tiza la percepcion visual de la palabra dentro del contexto
donde esta escrita correctamente.

Fase auditiva: la pronunciacion reiterada de la palabra es un
elemento muy importante.

Fase gnosica: este momento del método garantiza el asegu-
ramiento semantico del proceso, pues se trabaja con la sig-
nificacion de las palabras, aspecto significativo para que los
escolares puedan concientizar el contenido que se trata.
Fase motora: si al llegar a esta fase se detectan irregularida-
des, por no lograr la utilizacién adecuada de los signos grafi-
cos, debera regresarse a las fases anteriores, pues es evidente
que no han sido sentadas las bases para el aprendizaje e la
interiorizacion.

Este método se recomienda para la presentacion de las palabras no
sujetas a reglas y que presentan una situacién ortografica que re-
quiere de su estudio (palabras del vocabulario y otras seleccionadas
por el docente de acuerdo con las necesidades de sus estudiantes).
Una vez presentadas deben trabajarse sistematicamente mediante
ejercicios muy variados entre los que deben ocupar un lugar desta-
cado los juegos.

2. Descubrimiento de la regla: puede emplearse, en ocasiones, para
guiar a los escolares por medio de variadas actividades al des-
cubrimiento de la regla, y se recomienda para el trabajo con las
palabras sujetas a reglas y su sistematizacion.

Es necesario destacar que la ensefianza de las reglas debe ser
atendida con métodos que estimulen la participacién de los
educandos. Una vez presentadas con una secuencia que debe
tener caracter heuristico, siguiendo la via inductiva, deben
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ser trabajadas sistematicamente en diferentes tipos de activi-
dades hasta que sean automatizadas, o sea, que formen parte
de sus habitos idiomaticos. El proceso de induccién con ejem-
plos variados para facilitar la observacién, la comparaciény el
analisis debe caracterizar este trabajo. Asimismo debe cuidar
el docente de no adelantar las conclusiones a las que deben
arribar los educandos.

Entre los procedimientos mas utilizados se encuentran el dic-
tado y la copia. El dictado tiene especial importancia como proce-
dimiento preventivo y resulta conveniente aclarar que se puede
dividir en dos grandes grupos; los preventivos y los de control.
El objetivo fundamental de los ultimos es comprobar los conoci-
mientos ortograficos asimilados por los estudiantes y, por tanto,
su uso es menos frecuente; los preventivos tienen como principal
funcién evitar los errores y ensefar a escribir correctamente. En
sentido general, el dictado es un procedimiento audio-motor, que
permite enfatizar la imagen grafica de la palabra mediante la
percepcion auditiva.

Hay muchas formas de proceder en la realizacién de los dic-
tados teniendo en cuenta el grado y el desarrollo alcanzado por
los escolares; no obstante, a continuacion se ofrecen algunas re-
comendaciones, pues debe ser el docente el que, en cada caso,
seleccione las variantes que va a utilizar; asi como las actividades
que en cada variante podran ser realizadas por sus educandos. Se
reconocen los siguientes tipos de dictado:

1. Dictado visual:

Se presenta el texto que sera objeto de estudio, escrito en la
pizarra, en tarjetas u otros medios. El maestro lee el texto y
después lo leen los escolares para lograr su comprensién. Se
realizaran preguntas que propicien la interpretacién.

Luego se hara una explicacién de la escritura de las palabras,
de las silabas con dificultades, asi como de las grafias que
pueden ocasionar dificultades. Se valorara por qué pueden
surgir los errores.
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El maestro ocultarad la muestra y pedird a los educandos que
escriban el texto como lo recuerden.

Se descubrira la muestra para que los educandos se autorrevisen
y rectifiquen los errores. Después se volvera a escribir el texto.
Este tipo de dictado es muy efectivo en los primeros grados,
aunque puede ser utilizado en todos los grados de manera
dosificada.

2. Dictado oral visual:

Se escribe el texto en la pizarra para que los educandos lo lean
y expliquen como se escriben las palabras que lo componen.
El maestro oculta la muestray dicta el texto para que lo copien.
Se descubre la muestra y los educandos realizan su autorrevi-
sion o pueden intercambiarse las libretas para la revisién.
Este tipo de dictado visual es muy importante cuando se esta
en la etapa de fijacion.

3. Dictado sin escritura:

Los educandos tendran sobre su pupitre juegos de tarjetas con
las letras del alfabeto.

El maestro pronuncia la palabra objeto de estudio y los edu-
candos levantan la tarjeta con la letra que se escribe.
Redactaran oraciones con las palabras y podran buscar estas
en textos determinados, asi como en el diccionario (a partir de
tercer grado) para conocer todos sus significados.

4. Dictado explicativo (se recomienda a partir de tercero):

El maestro presenta el texto y los escolares realizan la revision.
Se lee el texto y se alerta oralmente sobre posibles errores.

El trabajo con el diccionario es necesario en el caso de vocablos
que lo requieran, ademas se buscan familias de palabras y se
dicen oraciones con algunas de estas.

Los educandos copian el texto y explican como escribieron de-
terminadas palabras.

Para finalizar, se repetiran aquellas palabras en las que se co-
metio errores.
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5. Dictado de vocabulario:

El maestro debe ejercitar a los educandos en la escritura de gru-
pos de palabas con similares caracteristicas ortograficas. Estas
pueden agruparse segun su significado o campo semantico. Pue-
den agruparse también los grafemas dificiles que se presenten.
El maestro escribe las palabras correctamente para que se rea-
lice la revision utilizando la variante mas aconsejable.
También puede hacerse dictando una oracion, pero se le pide
a los escolares que solo copien las palabras que se consideren
por el docente y que pueden relacionarse con categorias de
palabras estudiadas en el grado (ejemplo: sustantivos, adjeti-
vos, verbos, etcétera).

6. Dictado selectivo:

El maestro indica buscar un texto donde aparezcan palabras
con contenidos ortograficos estudiados.

Leen el texto varias veces y después el maestro lo dicta para
que solo se escriban aquellas palabras que contienen conteni-
dos ortograficos estudiados, segun las memoricen.
Autorrevision del trabajo observando el texto completo y co-
rrigiendo los errores cometidos.

Luego se hace la repeticién de las palabras en las que cometieron
errores.

En este tipo de dictado el maestro puede leer un texto y pedir
que solo escriban las palabras que contengan determinadas re-
glas ortograficas.

7. Autodictado:

Se buscard un texto que contenga contenidos ortograficos es-
tudiados y que se haya sistematizado.

El maestro lee el texto y los educandos analizan los contenidos
ortograficos que reconozcan. De tarea memorizaran el texto,
si es un poema.

Escribiran el texto en sus libretas y al otro dia el maestro les
pedira que escriban todas las palabras que recuerden sin fijarse
por ninguna muestra. Después se realizara la revision de los
trabajos y el uso del perfil ortografico.
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Por sucomplejidad, este tipo de dictado no se empleara en segun-
do grado, donde ademas no se utiliza aun el perfil ortografico.

. Dictado creador:

El maestro escribe en la pizarra un grupo de palabras que co-
rresponden a contenidos ortograficos y gramaticales estudia-
dos. Estos son leidos y analizados por los educandos.

Se redactan oraciones con las palabras que corresponden a
los contenidos gramaticales, tratando de incorporar el resto
de ser posible.

Se leen y revisan las oraciones redactadas. Se dictan algunas
de las mas representativas, seleccionadas por el maestro. Se
comprueba su escritura y se trabaja con el perfil ortografico.
Este tipo de dictado se recomienda a partir de cuarto grado.

. Dictado de autocomprobacién:

El maestro lee un texto, no muy extenso, donde aparezcan pa-
labras estudiadas. Se dicta el texto oracién por oracion.

El maestro vuelve a leer y los educandos lo siguen con la vista.
Se analizara el resultado del dictado, valorando las dificultades
cometidas y rectificando estas, a través de variadas actividades.

10. Dictado libre:

Lo importante de este dictado es que los educandos com-
prendan la estructura del texto y lo puedan reproducir lo mas
exacto posible.

Se selecciona un texto que no sea dificil para su comprensién
y se divide este en tres partes.

El maestro dirige la lectura total del texto y hace preguntas
para comprobar su comprension. Los educandos leen enton-
ces la primera parte y después tratan de escribir todo lo que
recuerden de esta. Serd necesario que las oraciones guarden
un orden légico, aunque pueden producirse algunos cambios
en su orden, que no afecten el contenido.

Se repetira la actividad con el resto de las partes.

Para concluir se presenta el texto del dictado completo y los
alumnos haran la autovaloracion.
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Se rectificaran los errores y valoraran los aciertos y errores.
Este tipo de dictado se recomienda a partir de que los escola-
res hayan interiorizado el concepto de parrafo.

Otro importante tipo de dictado es el dictado de control:

Este tipo de dictado, como su nombre lo indica, tiene como
objetivo esencial evaluar en los educandos los resultados al-
canzados en la adquisicion de las reglas ortogréficas estudia-
das. Estos pueden realizarse con periodicidad, pero nunca
antes de haber transitado por las diferentes etapas que con-
cibe el aprendizaje ortografico.

Estos dictados deben realizarse dentro de un contexto, siem-
pre que sea posible, o se les puede orientar a los educandos
que copien las ultimas oraciones del texto que se analiza.
Deben seleccionarse textos que rednan contenidos estudia-
dos y que se ajusten a las caracteristicas de los educandos.
Se deben seguir los siguientes pasos para la ejecucién de este
tipo de dictado:

El maestro realiza una primera lectura cuidando la pronun-
ciacién y las pausas correspondientes.

Se haran preguntas para comprobar la comprensién del texto.
Antes de realizar una segunda lectura, se debe comprobar
gue ningun escolar se haya quedado rezagado.

Se recomienda en caso de oraciones largas, dividirlas en dos
o mas partes. Nunca podrd hacerse palabreando, pues se
pierde la coherencia en el contenido.

El maestro realiza una tercera lectura para que los escolares la
sigan con la vista y rectifiquen si han escrito todo el contenido.
Para la revision se pueden emplear diferentes variantes, des-
de la colectiva hasta la individual. El maestro, al final, revisa-
ra el trabajo de cada educando y se llevaran los resultados al
perfil individual y colectivo.
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Otros tipos de dictado que los docentes pueden utilizar son

los siguientes:

1.

Dictado gréafico:

El maestro se apoya en laminas o ilustraciones que muestra a
los educandos donde aparecen figuras de objetos, animales,
y los educandos escriben sus nombres (este tipo de dictado se
recomienda en el primer ciclo del nivel).

. Dictado telegrafico:

El maestro dicta en forma de telegrama, el educando completa
el texto (se recomienda a partir del quinto grado).

. Dictado cantado:

Se selecciona una cancién. De esta se escuchan dos o tres audi-
ciones tratando de anotar la letra. Se van dejando los espacios
de las palabras que faltan.

Este proceso de completar se puede realizar en parejas o gru-
pos, comparando lo que escribié cada uno.

Al final se escucha nuevamente la cancion.

Actualmente, se reconoce, ademas, el dictado por parejas, que

tiene la siguiente metodologia:

Se forman parejas. El educando A de la pareja tiene una hoja
con una parte del dictado; el B dispone de la otra parte.
Primero el educando A dicta al B y después a la inversa. Luego
cada educando corrige su dictado a partir del texto escrito en
la hoja de su compafero. Al final, se puede ejercitar la lectura
oral de lo escrito.

La copia de textos es otro procedimiento que aplicado correc-

tamente puede contribuir a la formacién de estereotipos moto-
res, visuales y graficos, o sea, es un procedimiento viso-motor que
enfatiza en la imagen grafica de la palabra mediante la fijacion
de la imagen motora. Para ello, tiene que realizarse en forma
activa y consciente, y hacerse una adecuada seleccion de los frag-
mentos que se van a copiar. Por ejemplo, los educandos traba-
jan la descripcion y para lograrla, deben llegar a elaborar, desde

74



LENGUA ESPANOLA

segundo grado, parrafos descriptivos; deberan realizar una co-
pia interesante y efectiva de un parrafo con estas caracteristicas,
dado por el docente o seleccionado del libro de texto; en el cual
previamente se van a analizar las caracteristicas del parrafo tan-
to de redaccion, como gramaticales y ortogréficas, y después se
procedera a su copia.

De esta forma se cumple el requisito apuntado anteriormente
en el cual se plantea la copia que debe ser activa y consciente, y
en ella se deberan trabajar de modo integrado todos los conteni-
dos y objetivos de la asignatura.

Aunque las reglas ortograficas que se presentan en segundo
grado son sencillas y pocas, a continuacion se ofrecen a los docen-
tes estas sugerencias, pues se consideran validas para su prepara-
ciéon integral.; Como presentar una regla ortografica?

1. Presentacion de las palabras con idéntica situacion ortografica.
Estas deben aparecer incluidas en un texto garantizando su
comprension. Pueden presentarse en el pizarrén, en un cartel,
en un libro de texto seleccionado o en otra forma que conside-
re el maestro.

2. Observacién y lectura del texto con énfasis en las palabras ob-
jeto de estudio. Estas se pronunciaran varias veces haciéndose
la identificacién de sus caracteristicas fonéticas y gramaticas.

3. Extraccién de las palabras del texto y su colocacién en colum-
nas para facilitar la observacion de la regularidad.

4. Se haran comparaciones entre ellas para determinar lo comun
en todas, en qué se parecen, qué las hace diferentes a otras
que puedan presentarse.

5. Determinacién de las semejanzas desde el punto de vista orto-
grafico. Analisis de la letra o letras que se repiten en ellas.

6. Formulacién de la regla ortografica por parte de los educan-
dos. Este es un momento muy importante que validara el resul-
tado del proceso que se viene desarrollando desde el inicio con
esas palabras.

7. Lectura y analisis de la regla que aparece en el libro de texto
para precisar los aciertos o errores en la formulacién hecha por
los escolares.
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8. Realizacién de variadas actividades de ejercitacion entre las
que se pueden incluir copias, dictados preventivos, trabajo en
el prontuario y el perfil, sefializacién de las letras o silabas en
que se puede incurrir en el error, redaccion de textos, etcétera.

Con relacion a las etapas por las que atraviesa el aprendizaje
ortografico, plantean la M. Sc. Maria Georgina Arias y el Dr. C.
Osvaldo Balmaseda, este ultimo en su texto Ortografia, seleccion
de materiales, que el proceso tiene tres etapas o fases, las que se
denominan: familiarizaciéon, fijacién y consolidacién:

Etapa de Familiarizacion:

En esta primera etapa, el educando manifiesta desconocimiento
de la escritura de la palabray la escribe incorrectamente. Este des-
conocimiento puede responder a varias razones: no haber visto
antes la palabra o no conocer su significado, desconocer la regla
de su uso, etcétera. Las actividades para esta etapa pueden ser:

Presentaciéon de la palabra.

Deletreo.

Separacién en silabas.

Consulta en el diccionario, si es necesario.
Reproduccién con modelo.

Descripcién de la palabra.

oV ks WN-=

Ejemplos de algunas actividades que se pueden utilizar en la fase
de familiarizacién:

* Presentacién de la palabra.

* Observacién en tarjeta ilustrada, tarjeta escrita, escritura en la
pizarra, cartel con la oracién, frase, refran o fragmento donde
la palabra aparezca destacada. Presentacion en adivinanzas y
trabalenguas.

* Lectura por el maestro y por los educandos.

* Deletreo.

* Observacién de la palabra en el pizarrén o en las libretas para
escuchar su repeticiéon oral y determinar ; cuantas letras tiene?,
ien qué te puedes confundir?, ;en qué silaba lleva el acento?,
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icomo empieza la palabra?, ;cémo termina?, ;qué letras apa-
recen en determinadas silabas?

* Divisién en silabas.

* Enla pizarra, en las libretas o de forma oral se determina:

- ¢Cuantas silabas tiene? ;Cual es la silaba acentuada?
- ¢En qué silabas hay diptongos?

* Consulta el diccionario.

* Busqueda de la acepcién mas apropiada de acuerdo con el con-
texto y el fortalecimiento de la percepciéon visual.

+ Utilizacion de esos significados en la elaboracion de textos.

* Reproduccién con modelos.

* Realizacién de juegos y pasatiempos, dictados preventivos.

* Copia bien orientada y controlada.

* Descripcion de la palabra.

* Clasificacion por su acentuacién; explicar por qué lleva tilde o
no, asi como explicar por qué es aguda, llana o esdrujula; qué
regla ortogréfica se cumple; determinacion del género, nume-
ro, tiempo y persona.

Etapa de Fijacion:

En esta segunda etapa, aunque ya la escritura correcta del vo-
cabulario comienza a automatizarse, es necesario dosificar muy
bien las actividades para alcanzar los objetivos de la fase. Las acti-
vidades que propician la fijacion son las siguientes:

* El estudio de la palabra segin el método de andlisis que mejor
convenga a su naturaleza.

* La formacién de palabras por derivaciéon o composicién y la
busqueda de la familia de palabras.

* Busqueda de sinbnimos y antéonimos. Su empleo en oraciones.

* Busqueda de la palabra en otros textos.

* Laejercitacion ortografica, en la que puede intervenir el juego.

* Lareproduccion sin modelo.

Etapa de Consolidacion:

En esta tercera etapa, el educando ya domina la escritura y el
significado de la palabra, y logra su reproduccién sin dificultades
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pasado un tiempo prolongado de su aprendizaje, o sea, ya se
hace consciente y adquiere solidez.

Las actividades que favorecen la consolidacion son las siguientes:

* El empleo de las palabras en oraciones.

* La busqueda de parénimos y homéfonos.

* La ejercitacion en juegos y pasatiempos.

* La autorrevisién y revision colectiva de los trabajos.

Al trabajar un contenido ortografico ha de tenerse claro en
qué fase o etapa de su aprendizaje se encuentran los educan-
dos, para poder actuar consecuentemente. Ademas es necesario
que los docentes conozcan las direcciones del trabajo ortografico,
para poder actuar en correspondencia con estas.

La estructuraciéon del contenido ortografico sobre la base de
estas direcciones propicia su ejercitacion a través de la lectura, la
ampliacién del vocabulario, la ejercitacién gramatical y la cons-
truccion de textos. Por ello los docentes necesitan conocer cuales
son las causas que originan las dificultades de sus educandos y
redisefar las estrategias pedagogicas, reforzando aquellas direc-
ciones que se consideren necesarias.

La ensefanza de la ortografia debe apoyarse en el empleo de
diferentes medios que contribuyan a desarrollar la conciencia
ortografica y a la formacion de motivos e intereses hacia el uso
correcto de nuestra lengua. Entre estos se pueden citar: el perfil
ortografico, el mural, el prontuario, las fichas ortogréficas y, por
supuesto, el diccionario. Se recomienda que el perfil ortograficoy
el prontuario se trabajen a partir de cuarto grado.

Otros medios importantes para el trabajo con la ortografia lo
constituyen los software educativos, donde el maestro puede en-
contrar ejercicios diversos que sirven a los educandos para conso-
lidar el contenido, y se cuenta, ademads, con un médulo dedicado
al docente, en el que se ofrece valiosa informacién metodoldgica
relacionada con el componente ortografico.

Se considera importante la atencién a los cambios propuestos
en la Nueva ortografia publicada por la Real Academia de la Len-
gua Espainola en el 2010, los cuales se especifican con un sistema
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de ejercicios para su sistematizacion y consolidaciéon en la Nueva
ortografia para todos de Leticia Rodriguez, Osvaldo Balmaseda y
Ana Maria Abello. Estos contenidos, en algunos casos, no se tra-
tan en el primer ciclo (primero — segundo grados), pero se ofrece
este resumen como via para la elevacion del nivel de los docentes
del grado segundo:

1. En relacidn con el abecedario o alfabeto:

Se precisa que el alfabeto del espainol esta formado por vein-

tisiete letras, donde /a ch y la Il se estudian como digrafos, o
sea, como la combinacion de dos letras para representar un
solo fonema. Por tales razones, debe tenerse en cuenta este
aspecto al ordenar alfabéticamente las palabras.

2. Es importante conocer que algunas letras tienen varios nom-
bres, se recomienda adoptar las denominaciones siguientes:

b be
g ge
j jota
vV uve
w uvedoble
i
ye
r erre

rr erre doble o doble erre

3. En relacién con la eliminacién de la tilde en palabras con dip-
tongo o triptongo ortograficos, en este particular, se precisa lo
siguiente:

* Los monosilabos se clasifican en ténicos (aquellos cuya Unica
silaba se pronuncia con acento prosoédico: sol, ven) y atonos
(los que carecen de acento: de, con, su). No llevan tilde.

* Solamente se tildan algunos monosilabos para diferenciar
uno ténico de uno atono, por ejemplo: dé (forma verbal)
frente a de (preposicion).

* Seconsidera como diptongo cualquier secuencia de vocal abier-
ta ténica y cerrada o de dos cerradas a los efectos ortograficos.
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En este sentido, se hace necesario aclarar que no deben
confundirse estas palabras que tienen como ténica la vocal
abierta, con otras configuradas con las mismas letras pero
con la vocal cerrada como tdnica; estas necesitan llevar la
tilde para marcar el hiato: guie, guias, guia, guio, lias, lia,
fie, fio, pie, rio, frio, etcétera.

4. Se recomienda no usar la tilde diacritica en el adverbio so/o ni
en los pronombres demostrativos, incluso en casos de posible
ambigUedad.

5. Supresion de la tilde diacritica en la conjuncién disyuntiva o
escrita entre cifras. Es decir, la conjuncién o se escribira siem-
pre sin tilde y como corresponde a su condicion de palabra
monosilaba atona, con independencia de que aparezca entre
palabras, cifras o signos, ejemplos: “; Quieres té o café?”, “Ter-
minaré dentro de 3 o 4 dias”; “Escriba los signos + o — en la
casilla correspondiente”.

6. La escritura de los prefijos:
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Deben escribirse siempre unidos a la base de la que afectan
cuando esta es univerbal, es decir, sin guion: contraofensiva,
contraoferta, cuasidelito, exalcohélico, exmarido, posope-
ratorio, superbién, supermodelo, viceministro. Solo se usa el
guion si la palabra base a la que afecta el prefijo comien-
za por mayuscula; cuando se antepone a una sigla o a un
nombre propio constituido por una sola palabra o cuando la
base es una cifra: anti-OTAN, mini-USB, y también pre-1945,
sub-21 o super-8.

Se escribiran separados de la base a la que afectan cuan-
do esta es pluriverbal, o sea, cuando esta esta constituida
por varias palabras, por ejemplo: anti pena de muerte, pre
Segunda Guerra Mundial, pro derechos humanos, super en
forma o vice primer ministro.

El prefijo ex- se escribird unido a la base si esta es univerbal
(exjugador, exnovio, expresidente, etcétera), y se escribira
separado de la base si esta es pluriverbal: ex cabeza ra-
pada, ex numero uno, ex teniente de alcalde, ex primera
dama, etcétera.
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* Algunos compuestos pluriverbales terminan siendo univer-
bales, pues se acogen a un proceso de cohesion prosodica
y morfolégica total o completo: puercoespin, bajorrelieve,
camposanto, hierbabuena, todoterreno. En el caso de los
nombres propios, aunque el peso de la tradicion ha man-
tenido la escritura separada de sus componentes (Maria
Carmen, José Maria, Maria Angeles) son también admisibles
grafia univerbales como Josemaria, Mariangeles, Maricar-
men, etcétera.

7. Al dividir palabras a final de linea o de renglén debera tenerse
en cuenta que:

* Cuando contienen equis x intervocalica, se precisa que la
equis (x), ante vocal, se considera siempre inicio de silaba:
anexion, boxeo. Por eso el guion de final de linea debe co-
locarse siempre delante de la equis (x): ane-/ xién, bo-/ xeo.
En cambio, cuando la equis (x) va seguida de consonante
siempre cierra silaba y el guion de final de linea se coloca
detras: inex-/ perto, mix-/ to, tex-/ til, ex/ seminarista.

* Cuando contienen una h (hache) intercalada se dividen al
final de linea como si dicha letra (h) no existiese: adhe-/sivo
y no ad-/hesivo; inhi-/ birse y no in-/ hibirse; trashu-/ mancia
y no tras-/ humancia; tampoco secuencias vocdlicas, perte-
nezcan o no a la misma silaba: al-/ cohol y no alco-/ hol;
cohi-/ bir y no co-/ hibir; prohi-/ ben y no pro-/ hiben; vihue-/
la y no vi-/ huela; pero si podran separarse cuando se trate
de palabras prefijadas o compuestas en las que sea posible
aplicar la division morfolégica: in-/ humano, des-/ hidrata-
do, coi-/ habitar, mal-/ herido, rompe-/ hielos; sin embargo,
no podran dividirse las palabras dejando a final de linea o
renglén una vocal aislada, por lo que no se admiten divisio-
nes del tipo a-/ hilar, a-/ horquillar.

* Las abreviaturas sin estructura sildbica en la mayor parte de
los casos, no deben dividirse con guion de final de linea: te-/
Iéf., ap-/do. (teléf., apdo.)

* Al dividir un compuesto, o cualquier otra expresién forma-
da por varias palabras unidas por guion y este signo coincida
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con el final de linea, debera escribirse otro guion al comien-
zo del renglén siguiente: [éxico-/ -semantico, calidad-/ -pre-
cio, ensefanza-/ -aprendizaje, marxismo-/ -leninismo.

* En el caso de que sea necesario dividir una direccién elec-
trénica, debera hacerse coincidir la particion con alguna de
sus barras separadoras dejando esta en la primera linea y sin
insertar ningun guion, ya que este elemento podria consi-
derarse parte integrante de la direccion; por ejemplo: http:/
www.museodelprado.es/educacién/educaciéon_propone/

8. Sobre el uso de mayuscula inicial en titulos y cargos:

Los nombres que designan titulos, cargos o empleos de cual-
quier rango, por su condicién de nombres comunes, se escriben
con minuscula inicial, independientemente de que acompaien
o no al nombre propio al que hacen referencia. Ejemplos:

El rey Arturo es el personaje central de la obra.

El rey se dirigié a todos los ciudadanos.

El ministro visité diferentes centros educativos del pais y con-
versé animadamente con los maestros y profesores.

9. Sobre la escritura de los numeros cardinales superiores a
treinta: a partir de la publicaciéon de la Nueva ortografia de
la Lengua Espanola en el 2010, por primera vez se admite la
escritura, aunque todavia minoritaria, en una sola palabra de
los cardinales superiores a treinta, al pronunciarse atono el pri-
mer componente: treintaicuatro, cincuentaidoés, setentaicinco,
noventaiocho. Sin embargo, no se ha seguido este criterio para
los multiplos de mil, que se seguiran escribiendo en dos pala-
bras: tres mil, ocho mil, etcétera.

El desarrollo de la expresion oral

Muchas han sido las experiencias y aportes de valiosos peda-
gogos cubanos que durante afios han dedicado su labor al arte
de ensefiar y preparar a los docentes. Algunas de las recomenda-
ciones que se ofrecen a continuacién se deben a los antecedentes
que en las Orientaciones Metodolégicas han ofrecido pedagogas
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como Maria Georgina Arias Leyva, Noemi Galloso y Raquel Gon-
zdlez, las que mantienen plena vigencia en nuestros dias.

En segundo grado el componente produccién o construccién
textual tiene lineas de accion fundamentales, entre ellas estan
las siguientes:

* Lograr que los educandos se expresen con espontaneidad, es-
timular su expresion y ayudarlo poco a poco, con procedimien-
tos muy variados, a ordenar sus ideas. En el grado se contintan
desarrollando las habilidades de conversar, formular y respon-
der preguntas, narrar, describir muy sencillamente, dramatizar
y recitar.

* Atender sistematicamente el desarrollo de la expresién cohe-
rente de los educandos, el orden de sus ideas, asi como la ar-
ticulacién, la pronunciacion, la entonacién y el tono de voz, y
para lograr todo esto es importante que el docente sea mode-
lo en su expresion, para que los educandos puedan guiarse por
este de manera confiada. El adecuado modelo, la rectificacion
correcta y oportuna y la repeticién van a constituir elementos
esenciales para la formaciéon de habitos idiomaticos.

Son muy variadas las actividades de expresion oral que pueden
desarrollarse durante todo el proceso educativo. La conversacion
es una de las actividades mas frecuente e importante de la expre-
sion oral que, l6gicamente, se relaciona con la habilidad de escu-
char. Hablar y escuchar forman una unidad. Es muy importante
que el docente distinga las conversaciones incidentales que sur-
gen en el aula, que bien aprovechadas pueden rendir excelentes
frutos, de las conversaciones que constituyen el objetivo esencial
de una clase.

Durante el proceso de la conversacion, el docente debe ase-
gurar que todos los educandos vean y puedan conversar entre
si, pues son ellos los que deben hablar en el aula; el educador
debe estar consciente que su papel fundamental es dirigir, moti-
var, sugerir.

Ensefiar a conversar es guiar y orientar esta actividad eminente-
mente educativa. De ahi que se tenga en cuenta en todo momen-
to, como ya se dijo, la edad, los intereses y el grado de desarrollo
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psiquico de aquellos a quienes nos dirigimos, procurando dentro
de la sencillez de la expresién, que lo hagan correctamente, esto
es con el vocabulario adecuado, coherente, sin muletillas ni re-
peticiones, con la fluidez propia del habla de un nifio y nifa que
posea las caracteristicas indicadas.

Al guiar la conversacién, hay que tener presente, entre otras
cuestiones, las siguientes:

* Poblar de ideas la mente de los educandos, de manera que
tengan elementos de qué hablar.

* Propiciar que el educando sienta la necesidad de hablar. Solo se
podra expresar bien cuando habla de lo que le interesa y conoce.

* Lograr que se siga una secuencia, un orden légico, una organi-
zacion de las ideas.

* Dirigir la conversacion mediante preguntas que “muevan” al
educando, pero no realizarlas como si fuese un interrogatorio;
debe prepararse un sistema de preguntas o sugerencias didac-
ticas, no improvisar en el aula.

* Favorecer que todos los educandos participen en la conversa-
cién, que contesten, pregunten, sugieran.

* Aprovechar al maximo las posibilidades que brinda el texto.
También se puede ofrecer con anticipacién otras lecturas y pe-
dirles que las estudien, las ilustren y hablen sobre ellas.

* Insistir en que los educandos escuchen con atencién y respeten
las opiniones de sus compaferos, como una norma esencial de
la comunicacion.

* Cuidar que el educando no se sienta humillado, al ser rectifica-
do o corregido, tanto en una expresién impropia como en una
idea equivocada, para lo cual debe crearse en el aula un am-
biente propicio sin burlas, donde los educandos que presenten
timidez hablen.

El formular y responder preguntas es otra actividad que favo-
rece el desarrollo de la producciéon oral. Estda muy relacionada con
la habilidad de conversar, y por supuesto, con la de escuchar.

La narracion de cuentos escuchados o leidos, de vivencias y
experiencias personales es otra actividad fundamental para el de-
sarrollo del lenguaje. En multiples ocasiones se ha dicho que el
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cuento debe entretener a los educandos, de modo tal que con
cada uno adquiera nuevas experiencias y aprecie valores de la
vida relacionados con las situaciones que se presentan, pues hasta
en aquellos pletéricos de fantasia hay personajes, conductas, acti-
tudes que pueden vincularse con hechos cotidianos.

La descripcion es otra importante actividad de expresiéon oral
y persigue describir objetos, [daminas e ilustraciones. Las descrip-
ciones partiran de la observacion dirigida por el docente. Lo im-
portante es que los educandos observen bien y desarrollen su
imaginacion.

La recitacion de poesias es otra actividad oral importante. Tie-
ne como actividades previas la lectura expresiva del docente, la
lectura hecha por los educandos (para corregirles, si es necesario,
errores de pronunciaciéon, entonaciéon y expresividad) y la repeti-
cién de versos o de estrofas para lograr la memorizacién. Después
de aprendido el poema, el docente debe lograr que lo reciten sin
hacer gestos exagerados e innecesarios.

Con la recitacion, se logran los objetivos siguientes:

* Enriquecer el vocabulario del educando.

* Perfeccionar y mejorar la articulacién y pronunciacion.
* Desarrollar la sensibilidad y el gusto estético.

+ Desarrollar la memoria.

El docente no debe olvidar que los poemas que se aprenden en
las primeras edades nunca se olvidan. De ellos podran los educan-
dos, en el futuro, extraer una influencia positiva desde el punto
de vista estético y del lenguaje.

Otro ejercicio que favorece el desarrollo de la expresion oral
es la pronunciacion y memorizacién de trabalenguas. En el libro
de Lengua Espanola se ofrecen variados trabalenguas. El docen-
te puede dirigir esta actividad mediante diferentes juegos, por
ejemplo, los educandos formados en una rueda, repiten el traba-
lenguas y el que se equivoca sale del juego.

La construccion de textos orales y escritos

El proceso de construcciéon de textos forma parte de los tres com-
ponentes funcionales que se tienen presente para el logro de los
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objetivos generales y del grado, pues este es coloféon de una serie
de subprocesos que permiten a los educandos adquirir el cédigo de
la lectura y la escritura, asimilar los procesos de comprensién y de
analisis a partir del dominio de las estructuras morfo-sintacticas y
acceder a la produccién de textos, lo que evidencia el resultado del
trabajo docente-metodolégico y de adquisicién de saberes y habi-
lidades sociodiscursivas, que permiten una comunicacién eficiente,
tanto en el plano oral como en el escrito.

En segundo grado los educandos se enfrentan a nuevos con-
ceptos, conocimientos y habilidades, y con estos elementos ad-
quieren una nocién elemental sobre el parrafo para lograr la
produccién de este tipo de textos; también alcanzan la habilidad
de producir con mayor amplitud tanto en el plano oral como en el
escrito. Es por ello que en este grado se trabajara de forma colectiva
e individual en la produccion de parrafos descriptivos y narrativos.

En este tema se ofrece una vision actualizada sobre este com-
ponente funcional (produccién), a partir de las investigaciones
realizadas por notables pedagogos cubanos y del ambito interna-
cional; ademas se retomaran sugerencias que en nuestra escuela
se vienen aplicando con resultados positivos.

Se valora que la escuela primaria cubana ha sido portadora de
muchas didacticas para el logro de la comunicacién a partir de los
conocimientos linguisticos y literarios empleados para la ensefian-
za de la composicién, como se le ha llamado durante muchos afios
a esta importante habilidad de expresion, y que ahora adopta una
mayor significacion al referirnos a la construcciéon o produccién de
textos tanto orales como escritos, que desde la pedagogia de Enri-
que José Varona, se practican con positivos resultados.

Los estudios especializados realizados por la Dra. C. lleana
Dominguez nos proponen una actualizaciéon en los conceptos y
procedimientos para el logro de los objetivos referidos a la cons-
truccion de textos y para ello, destaca la especialista, algunos
referentes tedricos que consideramos son importantes para la
preparaciéon de los docentes, por lo que citamos sus conocimien-
tos y experiencias como positivas para la puesta en practica en la
escuela primaria.
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Plantea Dominguez al referirse a Alfredo M. Aguayo, el cual
escribe sobre la enseflanza de la lengua materna y en ella atri-
buye una gran significacién a la composicién, que es importante
capacitar al niflo para expresar sus pensamientos por escrito, de
modo que otras personas puedan entenderlo bien, y concibe la
ensefanza del lenguaje desde cualquier clase como contenido y
expresion oral del pensamiento. Relacionado con estas concep-
ciones ofrece recomendaciones valiosas a los docentes sobre las
etapas de la composicién, la eleccion del tema que se va a tratar
segun el grado, las cualidades del lenguaje y la selecciéon de las
faltas para la correccion como elementos basicos para el aprendi-
zaje de los estudiantes.

Las ideas de Carolina Poncet, en los inicios del siglo xx, también
se destacan como factores importantes para el logro de la compo-
sicion, entre ellas estan: la seleccion de las tematicas, la observa-
cion, la experiencia sobre el tema que se va a tratar, el trabajo con
el vocabulario y las nociones gramaticales que necesariamente se
vinculan a los ejercicios de composicion. Ademas, es importante
tener presente los saberes expuestos por Ernesto Garcia Alzola,
quien se destaco por sus aportes en la ensefianza de la lengua. Las
ideas pedagdgicas de Alzola acerca de la ensefianza de la compo-
sicion en particular han influido poderosamente en la formacién
de las generaciones de docentes de la especialidad, egresados de
los institutos superiores pedagégicos en los primeros veinte afos
de su existencia, y han estado presentes en el trabajo diario de
muchos maestros.

Todos estos criterios se enriquecen con las mas actuales inves-
tigaciones y con la practica pedagdgica de excelentes docentes
del nivel primario, quienes desde la ultima década del siglo xx
comenzaron a implementar procedimientos para elevar los nive-
les de desarrollo de las habilidades idiomaticas de los educandos,
desde los primeros grados.

En esta época, el enfoque general en la didactica de la expre-
sion escrita recibe mucha influencia de la psicologia cognitiva, asi
como de otras ramas del saber y técnicas de creatividad o los mé-
todos de soluciéon de problemas y la heuristica; también se nota
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cierta influencia de la pedagogia humanista o de los enfoques
que destacan la dimensién humana y global del educando.

En la construccién de textos, lo importante no es solo ense-
Aar cdmo debe ser la versiéon final de un escrito, sino mostrar y
aprender todos los pasos intermedios y las estrategias que deben
utilizarse durante el proceso de creacion y redaccion.

En este sentido, hay que considerar que los componentes de
la asignatura Lengua Espanola: lectura, expresion oral y escrita,
gramatica, vocabulario y caligrafia, antes se desarrollaban de for-
ma aislada, paralelamente, sin vincularlos de manera directa. Asi
se dedicaban clases a cada uno de estos aspectos, y el proceso
comunicativo, que se nutre de todos, quedaba fragmentado al no
tenerse en cuenta sus dos procesos basicos: construccién y com-
prension de significados. Ya en estos ultimos afos se le dedica
interés al logro de clases integradas, para las cuales se ofrecen en
estas sugerencias metodoldgicas algunas variantes.

En la actualidad, como resultado de los avances de la linguis-
tica y la pedagogia, la didactica de la escritura trabaja el proceso
de construccion textual relacionado con las concepciones de la
Psicologia basada en el enfoque histérico-cultural desarrollado
por L. S. Vigotski, quien supo captar la esencia del pensamiento
de los clasicos del marxismo y poner la Psicologia sobre las bases
que esta filosofia aporta como concepcién general y como méto-
do. En esta concepcién propuesta se explica cobmo el proceso de
apropiacion de la cultura humana transcurre a través de la activi-
dad en un proceso que mediatiza la relaciéon entre el hombre y su
realidad objetiva.

Son ideas muy sugerentes relacionadas con su concepcién del
aprendizaje, los mecanismos de este proceso, la relacion entre
aprendizaje y desarrollo y entre pensamiento y lenguaje; pues
para Vigotsky el aprendizaje es una actividad social de produc-
cion y reproduccién del conocimiento mediante la cual se asimi-
lan los modos sociales de actividad y de interaccién y, ademas,
los fundamentos del conocimiento cientifico bajo condiciones de
orientacion e interaccion social.

Es de suma importancia conocer que los mecanismos de
comprensiéon y produccion operan en los diferentes tipos de
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conocimientos de la competencia comunicativa de manera simi-
lar; a saber: competencia cultural e ideoldgica, linguistica, socio-
lingUistica, discursiva y estratégica. (Dominguez: 1998).

También se consideran validas para estas orientaciones seguir
las ideas de Smith, quien indica que existen tres episodios (etapas
o subprocesos) en el proceso de escritura. Estos episodios son in-
separables y estan en constante interaccion entre si durante todo
el proceso.

El autor se refiere a la preescritura (periodo de preparacién
o incubacién), escritura y reescritura, acufados por Rohman y
Wlecke (1964); procesos que llegaron a nuestra escuela primaria
a partir de la incorporaciéon de Cuba al Laboratorio Latinoame-
ricano de Evaluacién de la Calidad Educacional (LLECE) y que se
especificaron y aplicaron con las adecuaciones a los planes de es-
tudio y las metodologias. Estos pasos del proceso se explicitan a
continuacion:

* La preescritura representa el periodo de incubacién en el que
el escritor, de alguna manera, se prepara para lo que serd es-
crito. Esta preparacién puede ser para la escritura de un borra-
dor, pero también para la escritura de una palabra, una frase,
un parrafo, o un texto.

* La escritura implica el momento en que las palabras, fuera del
control consciente del escritor, fluyen y encuentran un signifi-
cado que puede o no haber sido intentado por el escritor. En
este episodio las palabras se manifiestan por si mismas para
expresar cualquier idea que subyace a estas. Las ideas no son
ni premeditadas ni predecibles, sino producto del acto mismo
de la escritura.

* La reescritura, por su parte, constituye el episodio en el que el
escritor modifica y pule, hace legible lo que ha sido escrito y le
da sus propias respuestas. Este subproceso contempla dos as-
pectos: la revision y la ediciéon. En la revisién, el escritor realiza
modificaciones y reelaboraciones del texto, cambios totales y
parciales de las ideas, la organizacién, el estilo. La edicién, por
su parte, implica arreglos y modificaciones solo en lo que res-
pecta a los aspectos formales de la escritura. La revision debe
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ser realizada exclusivamente por el propio escritor; la edicién,
en cambio, puede ser encargada a otra persona.

Estos tres momentos interactian entre si, en cada borrador de
la escritura. En algunos casos, por ejemplo, la reescritura (o la
revisiéon) se convierte en la preescritura o ensayo del siguiente
borrador (palabra, frase, parrafo, o del texto completo).

La escritura como meditacién (como el proceso de modificaciéon
del habla interna: reducir, enfocar, editar y revisar el habla inter-
na) consiste basicamente en apuntar el habla interna, transcribir
pensamientos en un proceso de autodictado. Esto ocurre a través
de un proceso de selecciéon en el que el escritor elige y combina
los temas y los codigos a la vez que dirige el habla interna hacia
el logro de los propésitos que persigue. Durante la escritura hay
descubrimiento: el escritor produce ideas que son nuevas para él,
que lo transportan a lugares donde nunca ha estado.

El escritor, durante el proceso de composiciéon, procede recur-
sivamente: apunta ideas, reacciona a estas, reflexiona sobre el
tema mientras no esta escribiendo y revisa lo que ha sido escri-
to, y prescriptivamente: pensando en el lector, en la audiencia y
organizando la escritura de acuerdo con esta. Asimismo, Britton
(1980) sostiene que la escritura es un proceso espontaneo e in-
consciente de produccién de ideas, las cuales toman forma solo al
momento de la emisién (durante el acto de escritura) y no antes.
Este es un proceso de descubrimiento en el que se escucha a la
voz interna dictar las formas de la lengua escrita mas apropiada a
la naturaleza de la tarea de escritura que se esta realizando.

Un beneficio adicional de la practica y de la experiencia ad-
quirida a través de la escritura es el sentimiento, gradualmente
adquirido, de confianza en uno mismo; escribir, no cabe duda, es
todo un desafio, pero si se ha enfrentado con cotidianidad se sa-
bra que se puede. La practica ayuda a sembrar la confianza, pues
terminar una cuartilla brinda la sensacién de un pequefo triunfo,
de una pequenfa victoria, y de que se ha consolidado la voluntad
de continuar.

En la escuela primaria actual, a partir de los estudios, criterios y
resultados investigativos de diversos autores, se han generalizado
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pasos 0 momentos de este proceso, que hoy se aplican en las cla-
ses de Lengua Espaiola y de otras disciplinas para lograr resulta-
dos eficientes en los escritores, que son nuestros educandos. Estos
pasos, momentos o subprocesos se pueden resumir como:

La planificacion: consiste en definir los objetivos del texto y es-
tablecer el plan que guiara el conjunto de la produccién. Esta
operacion consta, a su vez, de tres subprocesos: la concepcion
o generacién de ideas, la organizacion, y el establecimiento de
objetivos en funcién de la situacién comunicativa. Los auto-
res distinguen dos tipos de planes: los procesuales, que tratan
de la forma en que los escritores realizaran el proceso; los de
contenidos, cuya funcion es transformar las ideas en el texto
escrito.

Estos planes pueden conformarse con ideas rectoras o frases,
palabras claves o ideas centrales.

La textualizacion: esta constituida por el conjunto de operacio-
nes de transformacion de los contenidos en un lenguaje escrito
linealmente organizado. La multiplicidad de demandas de esta
operacion (ejecucion grafica de las letras, exigencias ortogra-
ficas, Iéxicas, morfoldgicas, sintacticas, etcétera), que consiste
en pasar de una organizacién semantica jerarquizada a una
organizacién lineal, obliga a frecuentes revisiones y retornos a
operaciones de planificacion.

La revision: consiste en la lectura y posterior correccion y me-
jora del texto. Durante la lectura, el educando evalua el resul-
tado de la escritura en funcién de los objetivos del escrito y la
coherencia del contenido en funcién de la situacion comunica-
tiva, todo con unidad, claridad, calidad, coherencia, cohesién,
de acuerdo con el grado.

A partir de estos modelos que atienden y estudian el proceso,

se han comenzado a nombrar momentos o subprocesos a cada
uno de ellos para distinguirlos de las etapas de la enseflanza que
debe atender el docente en cualquier actividad de escrituray que
segun el consenso de los investigadores de la didactica de la escri-
tura, son tres: orientacion, ejecucion y control.
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Es por ello que se insiste en la necesidad de no confundir el
proceso del educando cuando escribe con las etapas de la acti-
vidad de escritura, de aqui que consideremos importante para
la preparacion de los docentes destacar las diferentes posiciones,
para que, al planificar y ejecutar las clases, se reconozca a qué
posicidn se acogen.

Los diferentes enfoques y los distintos modelos de la ensefianza
de la escritura postulan tres tipos de operaciones constitutivas de la
escritura: la planeacion, la textualizacion o redaccion propiamente
dicha, y la revision de lo escrito. Considerando la légica y coheren-
cia de esta ultima posicién, se reconoce que en la Educacion Prima-
ria se considera valido el modelo planteado por la Dra. C. lleana
Dominguez, la que propone los siguientes subprocesos o etapas:

* En la primera etapa se ofrecen las orientaciones pragmatica,
semantica y sintactica de la tarea y se precisa el medio de co-
municacién, en este caso, a través del canal escrito. En este sub-
proceso de planeacidn se actualiza la cultura del educando, se
revela su personalidad y se adecua al contexto de produccion.

Es el momento de:

- La motivacién; “sentir deseos de” disponerse a trabajar e
invertir tiempo en ello, sentirse capaz de hacer la tarea, ge-
nerar expectativas.

- Laformulacién de objetivos que permiten definir los propé-
sitos del texto (objetivos generales, especificos, informati-
vos y actitudinales).

- Laideacion al recuperar ideas de la memoria que pueden
ser relevantes para la tarea de escritura: conocimientos
sobre el tema, esquemas discursivos, técnicas de trabajo,
datos sobre el posible receptor para tomar decisiones re-
toricas; orientarse en la organizacién de las ideas segun
el objetivo.

- La creatividad, maneras de mirar, de pensar y de hacer:
imaginar como realizar la tarea, crear formas alternativas
para enfrentarla, proponer cambios al tema, al contenido,
a la forma.
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- La elaboracion del plan: de interrogantes, de enunciados,
de tesis.

- Larelectura y revaloracion de todo lo planeado.

- El producto: textos iniciales: listas, esquemas, planes, mapas
conceptuales, graficos, anotaciones libres.

En esta etapa previa, en la que se puede partir de la produccion
de textos orales, de la lectura de textos o de otras actividades,
es importante que los docentes utilicen procedimientos para
la prevencion de errores, fundamentalmente, ortograficos o
gramaticales.

* La ejecucion es la segunda etapa a la que el docente conduce
al educando para que textualice la informacién planeada ante-
riormente. Esta escritura no es definitiva, puede realizarse por
partes y volver a ellas. La elaboracion del significado provoca,
a menudo, borrones continuos para adecuarlo a una determi-
nada sintaxis, a un objetivo especifico. Se cambia el orden de
los elementos, se sustituye una palabra o una idea por otra,
se articulan y desarticulan oraciones y parrafos. Se precisan y
valoran, ademas, los aspectos formales y de presentacién que
exige todo texto escrito, se relee y reorganiza lo producido.

* La textualizacion es el subproceso que soporta la sobrecarga
cognitiva mayor por lo que también necesita la activacién de
las estrategias cognitivas y metacognitivas, y de la creatividad,
para enfrentar positivamente las dificultades con soluciones
adecuadas. El docente debe orientar activa y adecuadamente
este momento, sobre todo si no ocurre en presencia de él para
que no decaiga la motivacion por la tarea y la actividad sea un
disfrute, mas que una tarea de clase. Se tendréa en cuenta que,
de acuerdo con el desarrollo de habilidades de los educandos,
los subprocesos que ocurren en estos se manifestaran de dife-
rente manera y velocidad, por lo que hay que atender a todos
y, ademas, considerar la posibilidad de estos a equivocarse.

* Aunque el control esta presente en todo el proceso, ya esta
es la tercera etapa, hay un ultimo momento didactico, de cie-
rre, en que se concluye la actividad, escuchando algunos textos
concluidos, las inquietudes que manifestaron los educandos
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durante el proceso, orientando cémo continuar. Permitir el
didlogo, el intercambio, sugerir ideas, ejemplificar, crear acti-
vidades productivas que los ayuden a mejorar, es también una
forma de concluir el proceso, de manera que quede abierto a
una nueva tarea de escritura.

El subproceso autorrevision se activa desde que el educando
relee lo que planea, revisa su plan, arregla lo escrito, borra y
vuelve a escribir durante todo el proceso. Tiene un momento
final cuando el texto queda escrito.

El producto es el texto concluido, cuando el educando queda
satisfecho con su construccion. Este sera el momento final del
proceso y marcara el inicio de una nueva tarea de escritura y
de un nuevo proceso.

Para profundizar en el tema, se hace valido resaltar que en

la produccion de textos es fundamental tener presente algunos
requerimientos que hacen que este logre la calidad requerida. Es-
tos son aspectos que deben conocer los docentes, pero para nada
forman parte de los conceptos que deben ser dominados por los
educandos. Entre estos requerimientos existen varios indicadores
a lograr en la produccién de los educandos, pero a continuacion
se especifican dos de ellos, porque deben ser atendidos con prio-
ridad desde los primeros momentos:

La cohesion es la que establece las diferentes conexiones que
se dan en la superficie textual. El mecanismo cohesivo por ex-
celencia se da cuando el referente se relaciona con un elemen-
to previamente mencionado en el texto y cuando la relacién
se establece con un elemento que estd aln por aparecer en el
texto. El sistema verbal y los conectores también cohesionan
los acontecimientos que integran el mundo textual.

La coherencia es la que regula la interaccion entre los concep-
tos (estructuracion de conocimientos) y las relaciones (vincu-
los que se establecen entre los conceptos) que subyacen en la
superficie del texto. Estas relaciones no siempre aparecen de
forma explicita en la superficie textual y, por lo tanto, es nece-
sario inferirlas. La coherencia es un resultado de los procesos
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cognitivos, puestos en funcionamiento por los usuarios de los
textos.

Todas estas reflexiones serviran en el proceso de preparacion
tedrica de los docentes, los que aplicardan estos presupuestos en
la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje para la pro-
duccion de parrafos descriptivos y narrativos que, como objetivo
fundamental, aparecen en el programa de segundo grado, en el
componente de produccion de textos. En este grado, a partir de
que lo que producen los educandos, se tomaran aquellos criterios
validos para lo que se persigue como resultado:

* Planificar o preparar a los educandos para la producciéon.
* Producir el texto.
* Revisar el texto escrito.

La produccion de parrafos descriptivos y narrativos

Para lograr la produccién escrita de parrafos descriptivos y na-
rrativos, es necesario tener en cuenta que la inmensa mayoria de
las actividades orales pueden realizarse también en forma escrita;
sin embargo, entre la lengua oral y la escrita existen diferencias.
Aunqgue las dos tienen como funcién fundamental la comunica-
cion, la expresion espontanea y natural del educando no puede
trasladarse exactamente igual cuando se escribe. Es necesario que
el docente lo conduzca para que no solo hable bien, se exprese
correctamente, aprenda a conversar con los demas, describa, na-
rre, sino que también lo ensefie a expresarse bien por escrito.

En la conducciéon del aprendizaje de la produccion escrita, el do-
cente debe atender al desarrollo gradual de habilidades comunica-
tivas que van desarrollando los educandos para que estos puedan,
en forma adecuada, expresarse por escrito mediante oraciones y
parrafos; usar correctamente los signos de puntuacion; escribir las
palabras con la ortografia correcta y con una letra clara, legible,
que evidencie un mayor desarrollo de las habilidades caligraficas
del grado.

Si importante es poblar de ideas la mente del educando para
que pueda hablary escribir, también lo es que conozca sobre qué
va a escribir y cdmo debe hacerlo. Por ello, desde las primeras
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actividades escritas el docente debe ensefarlos a expresar su
pensamiento, a comunicarse con un lenguaje coherente, preciso
y claro para ellos mismos.

Serd necesario que les ensefie a detenerse en sus propias pa-
labras, a revisar lo que escriben, a analizar y a valorar, segun su
nivel, qué dicen y cobmo lo dicen. Los temas para sus redacciones
seran siempre sencillos: vivencias y experiencias, conocimientos,
observaciones, etcétera; todos muy relacionados con los intereses
y motivos en estas edades.

La redaccién de oraciones es una de las vias que tienen los
educandos para comunicarse por escrito. Por consiguiente, en el
segundo grado contintan el trabajo con la oracién, iniciado en
primer grado, y se le prestara especial atencion a la ampliacion
de estas, como la actividad previa para lograr la produccién de
parrafos coherentes.

Como ejemplos de actividades para ampliar oraciones, se pro-
ponen las siguientes indicaciones:

- Ampliar oraciones dadas.

- Ampliar oraciones dadas con apoyo de ilustraciones.
- Ampliar una de las oraciones de un parrafo dado.

- Ampliar oraciones expresadas por los educandos.

Para que las actividades sean mas amenas, muchos de los ejer-
cicios de ampliacion de oraciones pueden hacerse en forma de
juego, individual y colectivo. En forma colectiva, se puede llegar
al trabajo en equipo. Los educandos agrupados en varios equipos
pueden jugar a ampliar las oraciones que el docente les indique.

¢ Como dirigir la produccion de parrafos?

La producciéon de sencillos parrafos es un objetivo esencial en
segundo grado. Tal como se expresa en la caracterizacién del pro-
grama, al culminar este grado, los educandos deberan estar capa-
citados para construir parrafos bien estructurados. El contenido
de estas redacciones estara vinculado con los temas que se pro-
ponen en los contenidos o componentes de la educacién; que en
cada unidad se presentan como sugerencias para su tratamiento.
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El trabajo para el desarrollo de habilidades en la produccién o
construccion de parrafos se efectia, mediante diferentes varian-
tes de ejercicios, con una graduaciéon que va desde la redaccion
mas sencilla, a la que puede ser mas compleja en este grado.

Entre los ejercicios que se realizaran, como condicién previa,
figura el ordenamiento de oraciones. En este tipo de actividad el
docente puede proceder de la forma siguiente: se presentaran a
los educandos varias oraciones desordenadas y se les pedira que
las lean y piensen qué expresa cada una. A continuacion seleccio-
naran cudl es la primera, la segunda, etcétera. Después copiaran
el parrafo en sus libretas de notas y, por ultimo, algunos edu-
candos lo leerdn en alta voz. En este tipo de actividades se hace
necesaria la prevencién ortografica, pues es una via que propicia
una buena correccién en la escritura.

Para lograr el desarrollo de habilidades en la produccién de
parrafos, las actividades se realizardn mediante diferentes va-
riantes. A continuacién, se ofrecen las que se proponen para el
grado:

* Produccién de parrafos, de forma colectiva, partiendo de ilus-
traciones y laminas.

* Produccién de parrafos, de forma individual, partiendo de ilus-
traciones y laminas.

* Produccién de parrafos, de forma colectiva, relacionados con
vivencias y experiencias personales.

* Produccién de parrafos, de forma individual, relacionados con
vivencias y experiencias personales.

Como se puede apreciar la dosificacién para el logro de esta
habilidad debe ser dirigida de manera muy planificada, pues los
educandos deben tener la posibilidad de observar primero ejem-
plos o muestras que seran construidas de forma colectiva para
que después lo puedan hacer individualmente.

En cada una de las variantes, como se puede obsevar, se parte
de lo que se planifica o prepara de forma previa, para llegar a la
escritura y con posterioridad, a la revision de lo escrito. Estos mo-
mentos fueron explicitados en la introduccién de este temay aun-
que en el grado las producciones son sencillas; los fundamentos
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didacticos y metodolégicos se mantienen, por lo que los docentes
deben conocer que en esta etapa se podran elaborar sencillos pla-
nes colectivos, que guien la elaboracién del parrafo. Estos planes
pueden construirse con palabras claves, ideas u oraciones sobre
el tema. Este tipo de ejercitacion preparara a los educandos para
que en los siguientes grados logren su planificacién de manera
individual.

Es importante destacar, como se expresa en el programa, que
se incluyen clases para hacer la revision colectiva de los parrafos
que se producen, las que seran planificadas por los docentes en
sus sistemas de clases, para que al menos en una o dos ocasiones,
durante la unidad, se realicen actividades de este tipo.

En el momento de preparaciéon o planificacién, en el que
se realizan fundamentalmente actividades orales, debe primar
el trabajo preventivo ortografico, en el cual el docente puede
escribir palabras en el pizarrén, expresadas por los educandos
y que sean complejas para su tratamiento; inclusive dejar estas
escritas en el momento en que los educandos producen su tex-
to, teniendo en cuenta que el proceso es de aprendizaje, mas
que de evaluacién.

Para realizar el trabajo de produccién de parrafos de forma
colectiva o individual, partiendo de ilustraciones, vivencias o ex-
periencias, se sugieren los pasos que se expondran mas adelante,
los que pueden ser enriquecidos por la experiencia creadora de
los docentes. En todos los casos es necesario que los docentes di-
rijan la busqueda de indicadores para alcanzar una produccion
con ajuste a la situacion comunicativa, unidad, claridad, calidad,
coherencia, cohesién, de acuerdo con el grado, y para este prop6-
sito se deben sequir los siguientes momentos:

1. Produccion de parrafos, de forma colectiva, sobre ilustraciones
y ldminas:

* Primeramente el docente dirigirad la observacién de las ilus-
traciones, mediante preguntas, propiciando que los edu-
candos se expresen acerca de lo que ven. Una vez que la
mayoria o todos expresen sus ideas, dirigird la elaboracién
oral de las oraciones sobre cada ilustracién.
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* En esta etapa, es posible que el docente introduzca un sen-
cillo plan basado en palabras o frases, extraidas de la mis-
ma conversacion, que servira de base para la elaboracién
de las oraciones.

* Seguidamente escribird las oraciones que surjan de la con-
versacion, a un lado del pizarrén, una debajo de la otra. En
estos primeros ejercicios, el docente también puede propo-
ner la primera oracion del parrafo y los educandos dicen la
segunda, la tercera, etcétera. Hard que observen y lean las
oraciones para que se percaten del orden que guardan unas
con relacién a las otras y como en todas se habla del mismo
asunto o tema.

* Después el docente las copiard en el otro lado del pizarrén,
formando un parrafo. En este momento, si es necesario, se
haran algunas correcciones.

* Por ultimo, los educandos leeran el parrafo formado colecti-
vamente en el pizarrén y lo copiaran en sus libretas de notas.
El docente Ilamara la atencidén para que dejen el margen, la
sangria, usen correctamente la mayuscula, el punto final y,
ademas, escriban con letra clara, enlacen bien las letras, se-
paren adecuadamente una palabra de la otra, etcétera.

* Todos estos pasos pueden realizarse en la elaboracién de
este tipo de parrafo, pero hay que tener en cuenta que en
la medida en que los educandos desarrollen habilidades
pueden dejarse de hacer algunos. Por ejemplo, después de
redactar colectivamente varios parrafos, el docente puede
olvidar la copia de oraciones unas debajo de las otras y co-
menzar a redactar los parrafos en el pizarrén, a la vez que
van haciendo las correcciones de palabras, concordancia,
ampliacién de oraciones, si es necesario, y velar por un uso
adecuado del vocabulario.

2. Produccién de parrafos, de forma individual, partiendo de ilus-
traciones y laminas:

* El docente dirigird la observacién de las ilustraciones para
propiciar que los educandos se expresen oralmente y co-
miencen a planificar mentalmente lo que van a escribir. Se
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haran las prevenciones ortograficas debidas y después se
elaboraran oraciones acerca de cada ilustraciéon y se proce-
dera a escribir individualmente sus parrafos. El docente in-
sistird en que las oraciones deben referirse al mismo asunto,
en que dejen margen y sangria, en el uso de la mayuscula, el
punto final, en la no repeticién de palabras, etcétera.
Después que los educandos han terminado sus parrafos,
puede indicarseles que los lean.

3. Produccién de parrafos, de forma colectiva, relacionados con
vivencias y experiencias personales:
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Para realizar la primera actividad de este tipo de redaccioén,
el docente debe trabajar alguna vivencia o experiencia co-
mun a todos los educandos. De esta forma, todos pueden
hablar acerca de un mismo tema y elaborar colectivamente
el parrafo en el pizarrén. Puede proponerse un sencillo plan
por parte del docente y siguiendo este se procedera a la
elaboracion colectiva del parrafo en el pizarron.

De acuerdo con las habilidades desarrolladas por los educan-
dos hasta ese momento, el docente podra escribir las oracio-
nes una debajo de otra para después formar el parrafo, o
podra confeccionarlo segun los educandos van expresando
las oraciones. Una vez concluido el parrafo, el docente indi-
cara a un educando que lo lea y si es necesario se realizaran
correcciones. A continuacién todos copiaran el parrafo en
sus libretas de notas, con la correspondiente atencién del
docente a la ortografia, la caligrafia y los demas requeri-
mientos para la correcta redaccion del parrafo.

Produccion de parrafos, de forma individual, relacionados
con vivencias y experiencias personales:

Aligual que en las anteriores formas o variantes, la redaccion
de parrafos de forma individual, relacionados con vivencias
y experiencias personales tiene que estar precedido por el
trabajo oral. El docente propiciara que los educandos con-
versen de algunas de sus vivencias y experiencias para des-
pués realizar la redaccion del parrafo en forma individual.
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* Antes que los educandos comiencen su trabajo, el docente
hara las observaciones necesarias para prevenir los errores,
fundamentalmente ortograficos, que puedan cometer. Mien-
tras los educandos escriben sus parrafos, el docente circulara
por los puestos con el fin de observar cobmo realizan el traba-
jo y solucionar los problemas que puedan presentar.

* Una vez que los educandos han terminado el parrafo, se
realizara la revisiéon colectiva en el pizarrén.

Es importante que el docente dedique una atencién especial
al trabajo para el desarrollo de habilidades en la redaccion de
parrafos, por ser este un objetivo esencial en el grado.

En la tarea de escribir, los procesos motivacionales son impor-
tantes, ya que nuestros estados y procesos mentales implicitos
tienen necesariamente un componente emocional, y no solo en
relacion con el mundo social sino también con el fisico.

En la actualidad existe un creciente interés en considerar de
forma integrada tanto los componentes cognitivos como los pro-
cesos motivacionales que influyen en el aprendizaje, porque para
aprender es imprescindible “poder” hacerlo, lo cual se refiere a
las capacidades, los conocimientos, las estrategias y las destrezas
necesarias pero, ademas, es importante “querer” hacerlo, tener la
disposicion, la intencion, la motivacién y la persistencia suficien-
tes. Por otra parte, el aprendizaje no queda, en absoluto, reducido
exclusivamente al plano cognitivo en sentido estricto, sino que es
afectado también por otros aspectos motivacionales, lo que subra-
ya la enorme interrelacién que mantiene el &mbito cognitivo y el
afectivo-motivacional. Teniendo en cuenta lo anterior se requiere
de un nivel de estimulacién ante cada resultado, para evitar que los
educandos se sientan defraudados por algun error cometido.

Para realizar el proceso de revisiéon colectiva de los textos escri-
tos por los educandos, se pueden seguir las siguientes sugerencias:

* Se selecciona uno de los parrafos escritos para su revisiéon co-
lectiva. Es importante que el resto de los trabajos también sean
revisados por el docente, cuando se seleccione esta variante.
Para efectuar la revision colectiva, el docente procedera de la
forma siguiente:
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- Copia, en un lado del pizarrén, el parrafo seleccionado (sin
errores ortograficos).

- Lectura del parrafo por los educandos con el fin de que ob-
serven los errores que presenta.

- Rectificacion de los errores cometidos.

- Copia, en el otro lado del pizarrén, el parrafo después de
revisado.

- Lectura del parrafo revisado y comparacién con el inicial.

- Valoracién de ambos parrafos.

* Otra posibilidad es preparar a los educandos para seguir las
orientaciones del docente, quien a través de preguntas los
guiara para que cada uno vaya haciendo la revisién de su pa-
rrafo. Podran hacer tachaduras o escribir las palabras nueva-
mente en sus libretas. El docente puede ir escribiendo en el
pizarrén un ejemplo de parrafo.

* Se haran rectificaciones ortograficas, gramaticales y caligrafi-
cas y, por ultimo, se invitara a los educandos a escribir de nue-
vo su parrafo, ya rectificado.

* Otras variantes pueden ser creadas por los docentes, pero no
se debe olvidar que, aunque se haga la revisién utilizando va-
riantes colectivas, es necesario revisar las producciones de los
educandos de forma individual y corregir los errores que aun
han quedado para que vuelvan a reescribir sus parrafos.

La enseinanza de la caligrafia

La caligrafia (del griego kaA\wypaodia [kalligraphia) es el arte de
escribir con letra bella, artistica y correctamente formada; sin em-
bargo, es considerada como un acto de caracter personal, por lo
que cada persona al escribir evidencia determinados rasgos que
caracterizan su escritura.

Segun Raquel Gonzalez (1979), la caligrafia es una palabra
compuesta por las voces griegas kalds, bello y graphoo, escribir.
Como indica su nombre, la caligrafia es el arte de escribir con
bella letra, y su enseflanza puede influir positivamente en el de-
sarrollo de la sensibilidad estética de los educandos, pero debe-
mos considerarla, fundamentalmente, en su aspecto funcional de
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destreza en la escritura como medio de comunicaciéon. En esencia,
se considera que la caligrafia es el arte de escribir con belleza, y
constituye la manifestacién externa de la escritura.

De ahi la importancia de la atencién a este componente desde
el mismo momento en que se inicia el aprendizaje de la lectura 'y
la escritura en el primer grado, al establecerse la correspondencia
entre el lenguaje oral (oyen y hablan) y el visual (ven lo escrito y
luego escriben), o sea, entre la comunicacion que se establece en
un tiempo por medio de signos sonoros (fonemas), y la que ocupa
un espacio y se obtiene por medio de signos graficos (grafemas).
Todo ello les permite que aprendan a escribir; reproducir el habla
por medio de la secuencia de los signos graficos en la escritura,
proceso inverso de la lectura. Ambos procesos, lecturay escritura,
constituyen una evidencia de la unidad y lucha de contrarios que
se manifiesta en el lenguaje escrito.

Por muchos afios se ha considerado que el aprendizaje inicial
de la lecturay la escritura se extiende durante los primeros cuatro
grados de la enseflanza primaria, aunque se centre su atencién
en el primer ciclo (primero y sequndo grados), pues estos son dos
procesos intimamente relacionados e indispensables para el desa-
rrollo de las habilidades inherentes a los diferentes componentes
de la asignatura Lengua Espafola.

Es por ello que la ensefianza de la caligrafia no se circunscribe
a los dos primeros ciclos de la enseflanza primaria, sino que se
extiende hasta el tercer ciclo. Esta debe lograr que los educandos
utilicen eficientemente la escritura como “instrumento” esencial
para el aprendizaje de los contenidos de las demas disciplinas y
como una manifestacién de su desarrollo cultural.

Los docentes deben tener presente que la enseflanza y apren-
dizaje de la caligrafia estd directamente vinculada con los con-
tenidos de los demas componentes de la asignatura, pues desde
el mismo inicio del aprendizaje de la lectura y la escritura en el
primer grado, se le ensefia al educando el establecimiento de la
relacion fonema-grafema y el dominio de la cursiva con su traza-
do de rasgos y enlaces; luego se producira en este la apropiacién
de los contenidos gramaticales y el desarrollo de habilidades en
la construccion oral y escrita, y ortograficas. Por consiguiente, la
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caligrafia va a constituir un medio importante para la sistematiza-
cion de los contenidos de los demas componentes; y siempre que
sea posible debe estar vinculada con los textos que se leen.

La caligrafia en cada uno de los ciclos de la ensefAanza primaria

La escuela primaria cubana ha tenido tradicion de escritura co-
rrecta, y en ese empeno la especialista Raquel Gonzalez (1979)
escribié una serie de Orientaciones Metodoldgicas para preparar
a los docentes en este proceso.

Sefiala Gonzélez, que en el primer ciclo (primero y segun-
do grados) el objetivo fundamental de la caligrafia se centra,
primero, en la etapa de adquisicion de la lectura y aprendizaje
de la escritura, lo que implica el trazado de todos los grafemas
mayusculos y minusculos del alfabeto; la extension de esta eta-
pa estara en dependencia del tiempo que necesite el grupo y
cada educando en la apropiacién del cédigo. En consecuencia,
la esencia de esta etapa radica en que los educandos se apro-
pien de los rasgos que caracterizan a cada una de las letras
cursivas segun la correspondencia fonema-grafema; para ello,
inicialmente se realizara el analisis de cada uno de los rasgos
que componen la letra y luego, de forma gradual, la escritura
de silabas, palabras, frases y oraciones, o sea, los enlaces.

De vital importancia en esta etapa, es que los educandos sepan
diferenciar los rasgos de unas y otras letras, en tanto, en muchos
casos, se aprecia similitud entre minusculas y mayusculas, lo que
facilita su reconocimiento y trazado correctos. En este sentido, un
mismo rasgo aparece en varios grafemas, por lo que su dominio
es un elemento fundamental para la correcta escritura.

Segun se avanza en el ciclo, otros elementos de interés son la
ejercitaciéon del trazado y enlace de las letras cursivas minusculas
y mayusculas del alfabeto, asi como la construccién de oraciones
y parrafos breves. Se incluyen, ademas, ejercicios de trazado de
rasgos y letras, copia de palabras, oraciones y textos. Todo ello
contribuira gradualmente a que los educandos escriban cada vez
con mayor rapidez y legibilidad, evidenciando un mayor control
muscular y desarrollo de habilidades en la escritura enlazada, y
con una diferenciacién de mayusculas y minusculas en cuanto a
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tamano, altura, rasgos que bajan o suben, inclinacién y uniformi-
dad. Se atendera todo ello en todo lo que lean, vean y escriban.

Al igual que en los demas componentes de la asignatura Len-
gua Espafola, la caligrafia requiere del maestro el conocimiento
y dominio de métodos y procedimientos necesarios para la ense-
fAanza de sus contenidos caligraficos. En este sentido, el maestro
constituye la principal imagen que desea imitar el escolar, por lo
que debe dominar los habitos y habilidades relacionados con la
escritura bella y correcta, asi como debera cuidar siempre de la
utilizacion del mejor tipo de letra que ensena.

Entre los métodos mas utilizados en la ensefianza de la ca-
ligrafia se encuentra el siguiente: el fénico-analitico-sintético,
para el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura, y para
ensefar (el grafema) la letra cursiva minuscula y mayuscula del
fonema objeto de estudio. Con este método también se anali-
zan los rasgos de cada letra, se realizan otras acciones como la
ejercitacion de los grafemas de forma aislada en el aire, en la
superficie del pupitre o mesa, en una hoja pautada y se concluye
con la escritura de silabas, palabras, frases y oraciones; a partir
de ejercicios de copia con modelo, de transcripcion, de hacer co-
rresponder la letra de imprenta con la cursiva, entre otros como
la formacion de palabras, frases y oraciones en el componedor.

Cuando ya se domina la correspondencia fonema-grafema, se
pueden realizar ejercicios de dictado para la escritura directa de
la letra cursiva.

Entre otros aspectos, es importante, ademas, que el docente
preste atencion a algunos “requerimientos necesarios para man-
tener una postura correcta al escribir”, como:

* La forma de sentarse al escribir.

* La manera de colocar el cuaderno y libreta al escribir.

* La manera de sostener el lapiz o boligrafo al escribir.

* La distancia que debe existir entre los ojos y la superficie don-
de se escribe.

* La manera de escribir.

Durante la etapa de adquisicion de la lectura y la escritura,
la atencion a las habilidades caligréficas se realiza de manera
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simultanea al aprendizaje del lenguaje escrito, al tratar las ca-
racteristicas del trazado y enlace, asi como la posicion correcta al
escribir. A partir de ese momento, el tratamiento a este compo-
nente se realiza desde las diferentes variantes que se proponen
para la direccién del proceso de enseflanza-aprendizaje de la len-
gua materna, o sea, la clase de Lengua Espafola y el resto de las
asignaturas que tributan a la escritura.

Por ello, la actividad de caligrafia se organizara atendiendo a
los momentos de toda actividad cognoscitiva: introduccion, eje-
cucion y control; no obstante, en su desarrollo se tendran en con-
sideracién elementos de caracter metodolégicos.

En la introduccion de la actividad caligrafica, ademas de la pre-
paracion del pizarrén y otros materiales que se van a utilizar, es
importante que se atienda a todo lo relacionado con los requeri-
mientos para una buena escritura, desde la postura hasta la ma-
nera de escribir, todo ello en dependencia del grado y el nivel de
desarrollo de habilidades logradas.

Seguidamente, se orientara el proceso hacia el objetivo que
se persigue, o sea, se centrara en el por qué se realizaran las ac-
tividades caligraficas. También se aprovechara para presentar el
contenido, sin entrar en detalles de su realizacién.

Durante la ejecucion, que es el momento que ocupara el ma-
yor tiempo, el maestro va a efectuar la explicaciéon auxiliado de la
demostraciéon y de la representacién auditiva y visual de manera
simultanea. Realizara la accién motora simultanea a la sonora,
es decir, segun traza pronuncia. Los educandos, a su vez, van a
realizar el trazado de rasgos, letras y enlaces en el aire bajo la
conducciéon del maestro, lo que va a constituir, verdaderamente,
una triple representacién simultanea: en forma auditiva (la pro-
nunciacién), visual (ven la formay el trazo del maestro) y cinética
(hacen el movimiento).

Es importante que en cada ejercicio que se realice, el maes-
tro dirija la atencién hacia aquellos elementos mas significati-
vos, como: la observacién detallada de las letras, los rasgos que
las componen, dénde inicia el trazado, si son rasgos que suben
(ascendentes) o que bajan (descendentes), los enlaces que unen
a las letras en la palabra, las transformaciones que ocurren en
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determinadas letras al enlazarse con otras y otros que considere
necesarios.

Durante su explicacion hara notar que existen determinadas
letras que tienen rasgos comunes en su trazado, haciendo énfasis
en ello; de igual manera atendera la identificacién de los demas
rasgos que tipifican la letra que se ejercita.

El maestro debera estar atento a lo que van realizando los
educandos, de manera que le permita controlar su realizacién y
corregir a tiempo los posibles errores. Siempre exigira que cada
trazo, rasgo o letra se trace mejor que el anterior y que se siga la
muestra que aparece en el ejemplo del cuaderno o pizarrén.

Como la actividad de caligrafia se combina con contenidos de
otros componentes, como ortograficos y gramaticales, se debe
explicar la dificultad ortografica o gramatical, segun se trate. De
igual manera, cuando se trata de copia de determinados frag-
mentos de textos, ya sean literarios o no, es importante que se
identifique la obra a la que pertenece el fragmento que se va a
copiar, que los educandos se expresen oralmente sobre ellay que
lean el fragmento seleccionado antes de la copia.

Durante la realizacién de cada ejercicio el maestro atendera,
en correspondencia con el grado y habilidades logradas: forma,
inclinacion, uniformidad, tamafio, armonia y demas elementos
indispensables para lograr una escritura correcta.

El control se efectuara desde el mismo momento en que se
inicia la actividad, de tal manera que se controle totalmente el
proceso de la actividad completa y el maestro pueda tener una
percepcion lo mas completa posible del dominio de los conteni-
dos y el desarrollo de las habilidades caligraficas; referidas funda-
mentalmente a la calidad de la escritura, el trazado y enlace de
mayusculas y minusculas.

Es importante que el maestro conozca los logros y deficiencias
de cada escolar, para ofrecerles el tratamiento requerido, y asi lo-
grar que desarrollen habilidades en la critica y, fundamentalmen-
te, en la autocritica; de manera que, cada vez mas, sean capaces
de realizar el autocontrol y estar conscientes de las principales
insuficiencias que deben superar.
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Entre las dificultades que presentan los educandos, segun

plantea Gonzalez, y considerando las que con mayor frecuencia

se aprecian, encontramos las siguientes:

1.

Orientaciéon inadecuada de la inclinacion de las letras: esta
se elimina mediante la colocacién adecuada del cuaderno al
escribir o con el apoyo de lineas trazadas que atraviesen el
pautado horizontal.

. Interrupcion en el trazado de las letras al integrarlas en la

escritura de las palabras: es importante la exigencia de no
colocar tildes o puntos antes de terminar la escritura de la
palabra completa. Ademas, se pueden auxiliar de ejercicios
de trazado de 6valos sucesivos de una extensién de hasta
cinco centimetros.

. Deficiencias en los enlaces de las letras en las palabras: en este

caso, se debe hacer observar de manera reiterada la forma
correcta de cada uno de los enlaces, segun las combinaciones
grafematicas (de las letras).

Incumplimiento de los limites de cada una de las letras en
correspondencia con el pautado: se considera que se elimina
atendiendo a la forma correcta de tomar el lapiz o boligrafo
para escribir y, de manera general, la postura correcta.
Cambios en la forma de las letras: es importante que desde
el primer grado, cuando se esta aprendiendo a escribir, com-
prendan que es necesario que cada letra tiene su forma y
deben respetarla.

Separacién indebida entre letras y palabras: para la solucion de
estas dificultades y otras que se presenten en el propio proceso,
es importante que en todas las actividades donde se escriba, se
exija a los escolares el conocimiento del por qué aprecian su
trabajo y lo comparen con lo anterior, de manera que puedan
valorar la calidad de lo realizado, en qué se han equivocado.

El maestro debe estar atento para ofrecer en el momento mas

oportuno las ayudas necesarias y los estimulos merecidos por el
esfuerzo realizado y los resultados obtenidos.
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La revisidon y el control de todo lo que escriben los educandos es
un reto para el docente, por la importancia que tiene la prevencion
y la rectificacién de los errores, en el momento oportuno.

Las actividades caligraficas aparecen al final de cada unidad
del programa, con una selecciéon de ejercicios en corresponden-
cia con el programa de estudio. Estas actividades se planificaran
como parte del sistema de clases que el docente prevé, interca-
lando los ejercicios en las clases, en las que se dedicara un tiempo
a la caligrafia.

En las diferentes actividades de escritura se tendra en cuen-
ta los trazos y enlaces de la letra cursiva, asi como el tamafo e
inclinacion de esta. Es importante que los escolares imiten los
trazos de los ejercicios, y siempre que se repita la muestra mas
de un renglén, estos se fijen por la primera muestra y no por la
trazada por ellos.

A continuacion, aparece una serie de propuestas de ejercicios
para preparar a los educandos antes de realizar las actividades, pero
pueden ser empleados también después para evitar el cansancio:

* Sentados o de pie, extender los brazos al frente, abrir y cerrar
las manos. Abrir, cerrar, abrir, cerrar; dejar volar los dedos, vol-
verlos a juntar; abrir y cerrar las manos.

* Sentados, mover los dedos por la mesa de un modo parecido a
como se toca un piano o teclado de computadora.

* Repetir oralmente los versos siguientes:

Se divierten mis deditos cuando los pongo a bailar,

pero tienen que acabar para escribir un poquito.

Con los brazos levantados las manos agitaré.

Van los brazos hacia abajo y las agito otra vez.

Levantarse de lassilla, llevar los brazos arriba y agitar las manos.

Después bajar los brazos y agitar las manos nuevamente.
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Consideraciones
diddctico-metodologicas por
unidades

UNIDAD1

Sugerencias metodoldgicas

Esta es la primera unidad del periodo y se dedicara a la conso-
lidacion de los objetivos trabajados en el grado anterior. En ella,
los educandos van a leer correctamente todo tipo de texto y se van
a apropiar de sus diversos mensajes, respondiendo a preguntas
de los diferentes niveles de comprension, a partir del tratamiento
de tematicas relacionadas con la familia y la importancia de man-
tener buenas relaciones entre sus miembros, asi como los senti-
mientos de amor y afecto hacia los familiares y amigos, vecinos y
companieros; su colaboracion con estos y en las labores del hogar.
Ademas, aparecen textos que contribuiran a la consolidacién de
los contenidos educativos ya tratados en grados anteriores.

También se presentan actividades que permiten sistematizar los
contenidos y habilidades adquiridas por los educandos en primer
grado en relacién con la lectura y escritura, lo que resulta util para
el diagnéstico individual y grupal de estos por parte de la maestra
(0); para lograr este objetivo la unidad presenta poemas, historieta,
relatos, adivinanza, fabulas y sencillas décimas sobre la ortografia.

Los docentes tendran en cuenta que los escolares concluyen
una primera etapa de la adquisicion de la lectoescritura, por lo
que se requiere trabajar actividades de preparacién para la lec-
tura que conlleven formar vy leer, si fuera necesario para aquellos
con mas dificultades, en el componedor individual. Se pueden

110



LENGUA ESPANOLA

crear otras actividades para atender la lectura y escritura de si-
labas dobles, mixtas e inversas, asi como de palabras polisilabas.

Existe en la unidad una continuacién del trabajo con la lectura
de todo tipo de silabas, palabras y textos mas extensos con niveles
de significaciéon que permiten elevar la comprensién y responder
a preguntas un tanto mas complejas desde lo literal e inferencial
del texto.

También se proponen textos acompafados con sistemas de
actividades, que constituyen sugerencias para el trabajo con la
comprension u otros componentes de la asignatura, lo que no
quiere decir que el maestro no pueda transformar las actividades
o crear otras teniendo en cuenta el diagnéstico del grupo, ade-
mas puede buscar otros textos que le permitan dar cumplimiento
a los contenidos.

En esta unidad, continuard la ejercitacién del alfabeto, del
nombre de sus letras, su orden y se podra observar la diferencia
entre las vocales y consonantes, asi como se realizaran dictados
preventivos que ayudaran a la consolidacion de las reglas orto-
graficas como: empleo de m antesde by p, el uso de la b en bl-br.

Para la produccion oral y escrita de textos breves, oraciones
enunciativas, exclamativas e interrogativas, la maestra (o) hara
una seleccién de las situaciones comunicativas que se propo-
nen en la secciones “Aprendo mas cada dia”del libro de texto y
del cuaderno, y de la seccion “Me gusta escribir”, del Cuaderno
de actividades de Lengua Espanola .

Se recomienda para el trabajo con el abecedario o alfabeto,
las actividades derivadas del texto con el titular “;Recuerdas el
alfabeto?”, que aparecen en el libro de texto.

Los docentes deben precisar que el alfabeto espanol esta forma-
do por 27 letras, en el cual la ch y Il se estudian como la combina-
cién de dos letras para representar un solo fonema (digrafos). Por
tales razones se excluyen del alfabeto, no asi en el sistema grafico
pues seguiran utilizandose en la escritura de palabras del idioma.

Para la ejercitacion de los contenidos ortograficos de primer
grado, tales como la escritura de la letra inicial mayuscula al ini-
cio de oracion, m antes de by p, y uso de la b en bl-br, el docente
hara una seleccién de actividades que aparecen en la secciéon “Leo
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y respondo” del libro de texto, asi como en las secciones “Aprendo
mas cada dia” y “Me gusta escribir”, del cuaderno de actividades.

En el libro encontramos dos décimas que, aunque no se van a
especificar las caracteristicas de este tipo de texto en el grado, servi-
ran para la ejercitacion de los contenidos ortograficos que en ellas
se tratan. El docente puede encontrar otras y llevarlas a las clases.
Ademas, recordamos que en los materiales audiovisuales se pueden
encontrar actividades novedosas para educandos de este grado, por
ejemplo, rompecabezas, rimas con reglas ortograficas, etcétera.

Es importante observar las diferentes formas didacticas en que
se presentan las actividades de comprension buscando que se ejer-
citen los componentes cognitivos que mas se necesitan en el grado,
incluyendo actividades que de manera muy elemental busquen la
interpretacion critica, o sea, un nivel de creacién adecuado al grado.

En el texto “Lee y trabaja”, se presenta una secuencia de ilus-
traciones que contribuiran al desarrollo de la observacién, para
luego a partir de esta realizar la narraciéon oral de textos relacio-
nados con las ilustraciones, teniendo en cuenta la importancia
del desarrollo de la expresién oral. Se continuara insistiendo en
la realizacion de actividades de memorizacién de textos, asi como
en la dramatizacion de aquellos que se leen en clases. En este tex-
to, que trata sobre la familia y las normas de conducta, se debe
dedicar tiempo al tratamiento de estos temas, con las vivencias y
experiencias de los educandos. Siempre que sea posible se vincu-
laran estos temas al nuevo Cédigo de las Familias, ajustandolo a
la edad de los educandos.

Al trabajar el texto “El globo en la ventana” es necesario
observar que las actividades de la seccion “Leo y comprendo”,
estan dirigidas a la busqueda del reconocimiento de quién no
va a ver a Alejandro, asi como del mensaje que aparece en el
globo. Este tipo de actividad se dirige a interpretar el texto
desde las inferencias que puedan hacerse, o sea, a descubrir
lo que no aparece en el texto. Actividades como estas puede
elaborar el docente, derivandolas de las que se presentan en el
libro y en el cuaderno.

Dentro de la unidad, también encontramos en diferentes textos
ilustraciones o laminas que deben ser utilizadas para relacionar el
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texto con su contenido, para observar y describir, y para narrar
textos a partir de su contenido. En muchos de ellos la ilustracion
contribuye a la realizacién de actividades de prediccién, donde
los educandos desde lo que observan, pueden expresar de qué
consideran tratara el texto que se va a leer.

Ademas, en la unidad se ejercitard el trazado correcto de las
letras cursivas mayusculas y minusculas, en textos relacionados
con las lecturas y los contenidos trabajados en clases. Se ejerci-
tardn también los trazos y enlaces, asi como la uniformidad y la
inclinacion. El desarrollo de las habilidades caligrafica sera objeto
de atencién en todos los trabajo escritos para lograr que los edu-
candos tengan una letra con el tamafo adecuado, uniforme e in-
clinada, y mantengan habitos de postura correcta. En la primera
actividad de caligrafia serd importante apreciar en el educando la
postura correcta al escribir, aspecto que debe ser tratado de ma-
nera sistematica, para que estos se ubiquen correctamente antes
de comenzar a trabajar.

Se dara atencién a las diferencias individuales de los educan-
dos, incluidos o no, por lo que se propone continuar con el com-
ponedor colectivo e individual, asi como la seleccion de un sistema
de actividades que responda a los niveles de asimilacién de cada
uno. Se recuerda que al grado arriban educandos sin los objetivos
vencidos o que han repetido este, por lo que se requiere de la
planificaciéon de otras actividades dirigidas a sus potencialidades
y necesidades, desde esta primera etapa del curso.

Un ejemplo de lo anterior puede ser el texto del ejercicio 1 del
libro titulado “;Recuerdas las vocales y las consonantes?”, donde
los educandos con dificultades podran leer y recordar las vocales,
buscarlas en el componedor colectivo e individual y trazarlas en
su libreta de notas.

En la unidad también aparecen poemas dirigidos al aprendiza-
je de reglas ortograficas trabajadas, que pueden ser utilizados en
las clases para la motivacion.

Para atender las diferencias individuales se recomienda:

* En el texto “Minuevo libro”, aparecen las actividades de la sec-
cion “iPrepdrate para leer bien!” en las que se puede ofrecer
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atencién a los educandos con mayores dificultades a través de
la lectura de palabrasy oraciones interrogativas y exclamativas.
En el texto “Amigo”, en laseccién “Leoy respondo”, encontramos
el ejercicio 4, que se recomienda para los aventajados. En el cua-
derno, en la seccién “Aprendo mas cada dia”, el ejercicio 1 para
los que tienen dificultades y el 5 para educandos aventajados.

En el texto “Madre”, en la seccion “Leo y respondo”, esta la ac-
tividad 1 incisos b y ¢, que pueden ser utilizados para educandos
aventajadosy en el cuaderno de actividades, en la seccion “Apren-
do mas cada dia”, la actividad 1 para escolares con dificultades.
En el texto “El globo en la ventana”, en la seccion “Aprendo
mas cada dia”, encontramos la actividad 1 para educandos
con dificultades.

En el texto “Leey trabaja”, en la secciéon “Leoy respondo”, se pue-
de utilizar la actividad 2 para dirigirla a educandos aventajados.
En el texto “Cantar de Rana y Sapito”, en la seccion “Aprendo
mas cada dia” del cuaderno, se sugiere la actividad 2 para es-
colares con dificultades.

En el texto “La zorra y la liebre”, en la seccién “Leo y respon-
do”, pueden asignarse los ejercicios 4 y 5 a los aventajados, y
en la seccién “Aprendo mas cada dia”, la actividad 7 para edu-
candos con dificultades.

Entre los contenidos que pueden dirigirse a la evaluacién sis-

tematica para complementar la actualizacion del diagnéstico a
partir de los componentes fundamentales trabajados y proyectar
estrategias de aprendizaje, se sugieren los siguientes:

Lectura y comprension de textos (comprensién a un segundo
nivel).

Construccién oral y escrita de textos breves: oraciones enun-
ciativas, exclamativas e interrogativas y dictados comprobato-
rios. Para el tratamiento de estos objetivos estas orientaciones
metodoldgicas, en su primera parte, traen sugerencias para los
docentes, que deben ser revisadas de manera sistematica.

Se sugieren para la evaluacion sistematica:
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* Enellibro de texto, en la lectura “Mi nuevo libro”, se propone
la actividad 2 de la secciéon “Leo y respondo”, y la 4 de la sec-
cion “Aprendo mas cada dia”del cuaderno de actividades en el
texto “Piensa y aprende”, en la secciéon “Leo y respondo”, se
sugiere la actividad 1. En el texto “La zorra y la liebre”, en la
seccion “Leo y respondo”, la actividad 3 para medir la lectura
y comprension.

* En el Cuaderno de actividades de Lengua Espafnola, deriva-
da del texto “Amigos”, en la seccién “Me gusta escribir”,
se propone la actividad 3 para la producciéon de oraciones
exclamativas.

En esta unidad se puede tomar como evaluacién sistematica la
primera actividad caligrafica que aparece y la segunda actividad
de la pagina 2 de las actividades caligraficas.

UNIDAD 2

Sugerencias metodoldgicas

El tratamiento a los diferentes tipos de textos permitira aden-
trar a los educandos, de manera elemental, en las ideas esenciales
del texto y en cada tema tratado en los componentes formativos,
caracterizando elementalmente los personajes, y describiendo los
hechos y acontecimientos que se plantean en el texto, de acuerdo
con el grado. Los contenidos sobre el poema, la prosa, la estrofa
y el verso podran ser tratados a través de las lecturas que se pre-
sentan en la unidad, las que seran aprovechadas al mismo tiempo
para que los educandos intensifiquen la memorizacién de senci-
llos poemas y adivinanzas.

En esta unidad se continuara la lectura de interesantes y di-
ferentes tipos de textos en los cuales aparecen silabas mixtas
con diferentes combinaciones. Estos textos deberan leerse con
la correccion adecuada; ademas los educandos comprenderan
sus mensajes al responder a preguntas de los diferentes niveles
de comprensién, a través del tratamiento de temas relacionados
con la practica de las normas de comportamiento que evidencian
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carifo, solidaridad y amor en las relaciones con los miembros de
la familia, con énfasis en las personas de la tercera edad. Para
cada uno de los textos, se derivan actividades en el libro y en el
Cuaderno de actividades de Lengua Espafiola que pueden ser uti-
lizadas por los docentes o transformadas de acuerdo con el diag-
néstico individual o grupal, y si lo considera necesario, el maestro
podra crear otras, siguiendo la guia de los objetivos de la unidad.

También se presentan varios textos narrativos, que serviran
para que los educandos observen en algunos de ellos las partes de
la narracion: introduccioén, desarrollo y final, como un contenido
para tratar con la ayuda de los docentes, pues no se corresponde
aun con el grado, pero si puede observarse. Ademas, encontra-
mos otros tipos de textos como son: poemas, carta, adivinanza,
relato e historieta. En todos los casos, es necesario que los edu-
candos observen las caracteristicas de estos tipos de textos, con
énfasis en la carta, en la cual podran identificar su estructura y
buscar en otros libros otras cartas.

Es necesario observar que en varios de los textos presentados
aparecen didlogos o partes de estos, que pueden servir para or-
ganizar dramatizaciones en las clases y propiciar la conversacién
entre los escolares; ademas, contribuyen al logro de la expresivi-
dad en la lectura.

Los tipos de oraciones interrogativas y exclamativas que fue-
ron conocidas en el grado anterior, deberan ser tratadas en la
medida en que aparecen en los textos, brindandose la atencion
requerida para que los educandos las lean con la entonacién ade-
cuada e interpreten su significado, al mismo tiempo que aprecien
los signos de puntuacién que se utilizan en cada tipo. En el cua-
derno aparecen actividades dirigidas a la produccién escrita de
este tipo de oracion.

Mantiene significativa importancia el trabajo que en la unidad
se desarrolla en la construccion oral, desde la cual se crean las
condiciones para el plano escrito, con vista a la produccién de
oraciones cada vez mas extensas, que seran precedentes para la
construccion de parrafos. Para el logro de la produccién de textos,
seran importantes las actividades que desde el punto de vista pre-
ventivo se realicen con los contenidos gramaticales, ortograficos y
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de vocabulario, las que permitiran la ampliacién del Iéxico de los
educandos. Es significativo reconocer la necesidad de incremen-
tar las actividades de expresién oral para el desarrollo de habili-
dades en la comunicacién.

Es recomendable que se trabajen no menos de seis actividades
de produccién oral y escrita de oraciones, durante la unidad, asi
como la realizacién de actividades de revisién colectiva de estas
cuando se escriben.

La efeméride 28 de septiembre (CDR) podra trabajarse por me-
dio de una historieta que aparece en el libro de texto con un
sistema de ejercicios, vinculandola con la asignatura El Mundo
en que Vivimos; pero ademas como tema de conversaciones sera
prioridad, por la importancia de la efeméride en la etapa.

Se orientara la primera lectura extraclase del curso, para la cual
se sugieren obras de la literatura infantil, asi como la seleccién
de textos creados por autores de la provincia o localidad que se
encuentren disponibles en las bibliotecas o en las secciones de la
UNEAC de los territorios; en esta busqueda pueden colaborar las
bibliotecarias escolares.

También sera importante el sequimiento sistematico a las ac-
tividades orientadas para aclarar, perfeccionar o reorientar a los
educandos, a partir de las dudas o inquietudes que estos presen-
ten durante el tiempo previsto para la realizaciéon de la lectura ex-
traclase, entre las que se incluira el apoyo de medios audiovisuales
relacionados con las tematicas seleccionadas, lo que preparara a
los educandos para que en la clase de conclusiones demuestren
habilidades en el empleo de las tecnologias y, sobre todo, la sa-
tisfaccion por la lectura realizada. En la primera parte de estas
orientaciones metodolégicas encontraran una tematica dirigida
a la lectura extraclase y sus particularidades, ademas, se sugieren
textos que pueden ser utilizados en este tipo de clase.

En la lectura “Asi deben ser los pioneros”, ademas de encon-
trar fragmentos de didlogos que pueden ser dramatizados, se han
ubicado en la seccién “Leo y respondo” actividades que pueden
servir de ejemplo para la elaboracién de otras en otros textos,
ejemplo de ello es la actividad 1, incisos ¢, d, e; en la que encon-
traremos formas diferentes de interpretar el texto a través de la
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seleccion de expresiones que se relacionan con los personajes, o
pueden servir para buscar la relacion de la ilustracion con algun
momento de la lectura. En este mismo texto, en la actividad 6 de
la seccion “Aprendo mas cada dia”, se trabaja con el diptongo.

Para dar tratamiento al texto “Salvé a su padre”, ademas del
mensaje que trasmite, se podran realizar actividades como las que
aparecen en la seccién “Leo y respondo”, en la cual se ha dado
prioridad a las preguntas abiertas para desarrollar el pensamien-
toy la interpretacién a niveles superiores del texto, con ayuda del
docente, si fuera necesario. En este texto, en la seccion “A leer y
comprender”, las preguntas 1y 4 son importantes, asi como en
el cuaderno en la seccién “Me gusta escribir”, la actividad 1. Es
necesario precisar que en este texto se debe aprovechar la ilustra-
cién para hacerla corresponder con el contenido.

En el poema "“El ramito blanco” encontramos una actividad
que requiere de la comprensién del texto y de la busqueda de
las inferencias que para comprender este se requieren. Lo mismo
sucede con la lectura “El mayor castigo”, donde es necesario que
relean el texto para dar respuesta a las actividades que aparecen
en el libro.

En el texto “Dos macheteros” es importante que los educandos
conozcan como se realizaban las zafras azucareras en los prime-
ros anos de la Revolucién, en los cuales el corte con machete era
la via fundamental. En esta lectura, en la secciéon “Leo y respon-
do”, los educandos se enfrentaran con la actividad 3b, en la cual
se trabaja el lenguaje figurado que aparece en el texto, asi como
la actividad 3c para interpretar frases dadas. Aparecen otras pre-
guntas de desarrollo a las que debe prestarse especial atencién,
buscando respuestas correctas que argumenten lo que expresan
de forma sencilla.

En el texto “Hay que saber pedir”, el tema gira alrededor del
trabajo educativo en la busqueda de comportamientos adecua-
dos en el hogar, la escuela y cualquier lugar donde nos encontre-
mos. En el cuaderno aparece la seccion “Me gusta escribir”, en
la cual los educandos tienen que producir un sencillo texto con
consejos. Ademas, se aprecia un dialogo que debe ser trabajado
con los educandos por medio de la dramatizacién.
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En el texto “La familia”, se presentan dos actividades interesan-
tes, una para senalar si las proposiciones son verdaderas o falsas
y la otra, para marcar con una cruz. En ambos casos el nivel de
comprension va mas alla de poder responder lo que el texto dice
claramente, y tendran que inferir las respuestas. En el cuaderno
de actividades, en la seccion “Aprendo mas cada dia”, aparece la
actividad 2 para trabajar la escritura de nombres propios. El tema
que se trata en este texto es de mucha importancia, pues desde la
propia ilustracién se observa un contenido vinculado con los co-
rrectos comportamientos de cooperacién en las labores del hogar,
con enfoque de género, el cual permitira tratar como las labores
pueden ser realizadas tanto por hembras como por varones.

Teniendo en cuenta que en la unidad se trabaja el tema de
la familia, un texto apropiado para conversar sobre este tema,
integrandolo a la vida de José Marti, es la lectura “Las hermanas
de Marti”, un texto muy sencillo pero interesante para los edu-
candos de segundo grado. Los docentes pueden obtener mayor
informacién acerca de las hermanas de Marti para ofrecerla du-
rante la clase, pues de seguro los motivard mucho.

En la construccién oral y escrita de textos, puede ser utilizada
la lectura “Pioneros” en la cual para el desarrollo de la expresion
oral, se propone la descripcién de la [amina y el comentario sobre
esta. Ademas, en el cuaderno la actividad 2 de la seccién “Me gus-
ta escribir” permitira que los educandos ordenen palabras para
formar oraciones.

En el texto “Mirame y no me toques” se trata el tema de la
visita a museos y lugares publicos, el comportamiento en estos y
las medidas de educacién formal en cualquier lugar donde nos
encontremos. En la seccién “Leo y respondo” del libro de texto, se
da tratamiento a la actividad 3 para ampliar el vocabulario y tra-
bajar la comprensién de la lectura. En el cuaderno de actividades
se continuara la escritura de oraciones enunciativas, exclamativas
e interrogativas, y se inicia el ordenamiento de palabras para for-
mar oraciones.

El contenido ortografico de la unidad, relacionado con el reco-
nocimiento del diptongo, puede ser tratado en varias actividades,
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tanto en el cuaderno como en el libro de texto, por ejemplo: acti-
vidad 2 derivada del texto “Salvé a su padre”.

La historieta sobre los CDR también podra ser aprovechada
para dar tratamiento al desarrollo de la expresion; ademas, los
escolares pueden producir oraciones sobre esta.

Para la escritura correcta de palabras que comiencen con los
diptongos hue-hie, se recomiendan las actividades del texto “Mi-
rame y no me toques” de la seccion “Aprendo mas cada dia” del
cuaderno de actividades, y los ejercicios que aparecen en el cua-
derno dedicados jA formar palabras!

Para la ejercitacién de la escritura de palabras con gde, gui,
gue, gui; m antes de by p y la combinaciéon b/-br, aparecen su-
gerencias de ejercicios tanto en el libro como en el cuaderno; no
obstante, el maestro podra crear otros o redisefar los sugeridos
segun las necesidades de los educandos. En el texto “Salvé a su
padre” podemos encontrar varias actividades de este tipo; ade-
mas en el texto “El ramito blanco”, en la seccién “Aprendo mas
cada dia”, encontraremos actividades para trabajar las combina-
ciones bry bl.

Es necesario que para la consolidacion de los contenidos ante-
riores, los docentes prepararen dictados preventivos de oraciones
donde aparezcan palabras con estas combinaciones.

El desarrollo de las habilidades caligrafica sera objeto de aten-
cién en todas las actividades escritas, para lograr que los edu-
candos escriban con letra uniforme, inclinada y bella; ademas, se
insistird en los habitos de postura correcta al escribir. Se realizaran
actividades de trazado de las letras mayusculas y minusculas en la
escritura y copia de palabras y oraciones, con énfasis en las gra-
fias: j, m, h, Il, q, z, b, f. Se ejercitara la formacién de diptongos
con las combinaciones hue, hui; asi como bly br. También encon-
traremos una pagina dedicada a José Marti en la cual se debe
precisar que el nombre del hijo de Marti es José Francisco Marti.

Para ofrecer atencion individualizada a los escolares con necesi-
dades educativas especiales, tanto por ser talentosos como por pre-
sentar aprendizaje lento u otra discapacidad intelectual, se propone
el empleo de actividades que puedan estar a su alcance y que poten-
cien su desarrollo. En tal sentido, se sugieren estas recomendaciones:
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* Continuar con la utilizaciéon del componedor colectivo e indi-
vidual para los educando con dificultades en la lecto-escritura.

* En el texto “Asi deben ser los pioneros”, en la seccion “Apren-
do mas cada dia” encontramos la actividad 1 para educandos
con dificultades.

* Se proponen para los educandos con dificultades la siguiente
actividad del cuaderno: actividad 1 del texto “Dos machete-
ros”, en su seccién “Aprendo mas cada dia”.

* En el texto “Asi deben ser los pioneros”, en la seccion “Leo
y respondo”, se recomienda la actividad 1, incisos a y b, para
educandos con dificultades, y la actividad 1d para los aventaja-
dos. En esta lectura es importante continuar el reconocimien-
to y la lectura de oraciones interrogativas y exclamativas, asi
como la practica de su entonacién al hablar o leer.

* En el texto “Dos macheteros”, en la secciéon “Leo y respondo” es-
tan las actividades 2 y 3, que pueden ser realizadas por educandos
aventajados, y la actividad 4 para los que presentan dificultades.

* En el texto “Hay que saber pedir”, en la seccion “Leo y respondo”
estan las actividades 4 y 5 para atender a educandos aventajados.
En el cuaderno de actividades, en la seccién “Aprendo mas cada
dia” encontramos la actividad 1 para educandos con dificultades.

* En el texto “El mayor castigo”, en la secciéon “Leo y respon-
do”, con la actividad 1, incisos a y b, se puede ofrecer aten-
cion a los educandos con dificultades y las actividades 1d y
1e para los aventajados. En el cuaderno de actividades, en la
seccion “Me gusta escribir” la actividad 2 puede ser realizada
por escolares aventajados.

* En el cuaderno, el texto “Pioneros”, en la seccién “Aprendo
mas cada dia”, contiene la actividad 1a, que puede ser realiza-
da por educandos con dificultades.

* En el texto “Una carta”, en la seccién “Leo y respondo”, la ac-
tividad 2 puede ser asignada a escolares aventajados.

Con relacién a la evaluacién de los objetivos de la unidad, esta
debe estar dirigida a los siguientes aspectos:

* Lectura correcta, fluida y comprensiva de diferentes tipos de
textos, asi como el reconocimiento elemental de su estructura
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mediante preguntas abiertas y cerradas que potencien el pen-
samiento de los escolares.

Memorizacién de poemas y adivinanzas trabajadas en clases.
Construccién de oraciones a partir del ordenamiento de pala-
bras utilizando la letra inicial mayuscula y el punto final.
Copia al dictado de oraciones donde aparezcan palabras que
comiencen con hue-hie.

No obstante, se recuerda que se ofrecen varios objetivos para

evaluar y sera el docente quién seleccione los que quedaran listos
para calificar en cada unidad o los que se evaltan sistematica-
mente a través de las propias actividades que realizan los escola-
res, sin que se califiquen.

Se proponen las siguientes actividades para las evaluaciones

sistematicas, las que podran ser aplicadas en el desarrollo de las
clases a la totalidad del grupo, a varios educandos, a uno de ellos,
segun se considere:

Para la lectura y comprensién se pueden utilizar los textos con
sus sistemas de preguntas: “Dos macheteros”, “El ramito blan-
co”, “La ronda de los caballeros” y “Adivinanzas”.

Para la construccién de oraciones, a partir del ordenamiento
de palabras, se propone el ejercicio 1 del cuaderno de la sec-
cion “Me gusta escribir”, derivado de la historieta.

En la revision de libretas, que el docente hace de manera siste-
matica, se podran evaluar los logros en la construccién escrita
de textos y la adecuada escritura de palabras sujetas o no a
reglas ortograficas. Es necesario si se califica tener en cuenta
en la clave de calificacion los aspectos referidos al ajuste a la
situacion comunicativa, la unidad y coherencia, en la expresion
de lo que se escribe.

UNIDAD 3

Sugerencias metodoldgicas

Los diferentes tipos de textos que leeran los educandos contri-

buiran a que reconozcan sus caracteristicas esenciales y se vinculen
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de manera mas directa a la narraciéon y dramatizacién de cuentos
con el apoyo de laminas, ilustraciones y sistemas de preguntas; as-
pectos que les permitiran el desarrollo de sus habilidades para la
produccién escrita. Es importante conocer que sobre la base de es-
tos textos se han elaborado una serie de actividades que también
van a propiciar el desarrollo del pensamiento I6gico, la memoria,
la comprensién y favoreceran el desarrollo de la comunicaciéon. Por
ello es necesario tener en cuenta, al distribuir el tiempo/clase de
la unidad, la asignacion de estos contenidos con una carga ade-
cuada, pues generalmente estos procedimientos parten del trabajo
con los textos, lo cual sistematiza las habilidades para la correccion,
fluidez y comprension.

En esta unidad, se trataran aquellos contenidos de la educacion
relacionados con la escuela y los educandos, las relaciones entre
los compafieros del aula, sus maestros y demas trabajadores; la
responsabilidad antes las actividades de la escuela, las normas de
disciplina, la participacion activa en las actividades dentro y fuera
de la escuela, asi como la practica de normas de solidaridad y de
respeto hacia los demds. Estos temas estaran reflejados en varias
de las lecturas; no obstante, el docente podra disefar otras activi-
dades que respondan a estos contenidos educativos o tratarlos de
manera espontanea. Los educandos reconoceran con el apoyo de
la maestra (o) las ideas mas importantes expresadas en las lectu-
ras, asi como los personajes a los estas se refieren; también leeran
diferentes tipos de silabas en palabras y oraciones, con énfasis en
las terminadasens, d, ry /.

La unidad presenta variados tipos de textos, entre los que se
encuentran una gran cantidad de relatos interesantes para la
edad de los escolares, poemas, adivinanzas, consejos, instruccio-
nes, anécdotas y otros. En cada uno de ellos es necesario, desde
el punto de vista literario, hacer la observacién de sus caracteris-
ticas y de la belleza de su contenido; para lograrlo es importante
impregnarles toda la emotividad que requiere cada tema en las
lecturas y darle tratamiento a su contenido; por ello, la lectura
modelo del docente es fundamental, asi como el tratamiento de
la idea esencial y las secundarias.
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El trabajo con las efemérides también es de suma importancia,
entre ellas estan: el 8 de octubre, donde podra trabajarse “Una
anécdota del Che”, y la del 28 de octubre, que podra vincularse con
la lectura “Anécdota de Camilo”; la efeméride del 20 de octubre con
el “El Himno de Bayamo”, todos estos textos y efemérides podran
relacionarse, a su vez, con la asignatura El Mundo en que Vivimos.

El tratamiento semantico que se realiza como precedente para
definir el sustantivo, permite que los educandos reconozcan que
existen diferentes tipos de sustantivos, y que los propios se co-
mienzan a escribir con letra mayuscula. Otros contenidos que se
sistematizaran son el diptongo y las combinaciones br y bl, asi
como las silabas gue, gui, que y qui, sin dejar de hacer énfasis en
la utilizacion de la m antes de la p y la b, siempre que aparezcan
en actividades del libro y del cuaderno.

Es importante que durante la unidad se prioricen las activida-
des para la construccion de oraciones mas extensas, con ajuste a
la situacién comunicativa, claridad, calidad y coherencia de ideas,
acorde con el grado; basadas en los temas tratados en las lectu-
ras, conversaciones, ilustraciones, ldminas y vivencias, utilizando
la inicial mayuscula y el punto final. En todos los casos, las activi-
dades orales que se realicen desde las lecturas y temas orales, ser-
virdn como prevencion para la utilizacién correcta de las nociones
ortograficas y gramaticales.

La revision sistematica de libretas por parte del docente podra
evaluar los logros en la construccion escrita de textos y la ade-
cuada escritura de palabras sujetas o no a reglas ortogréficas, asi
como las habilidades caligraficas alcanzadas por los educandos.

Es necesario resaltar que el libro y el cuaderno proponen un
sistema de actividades que debe servir de base para la seleccién
que hagan los docentes, en cada clase. Ejemplo de esta afirma-
cion son las lecturas y actividades que se proponen mas adelante
para el estudio de los diferentes contenidos.

En la seccién “Leo y respondo” de diferentes textos, se ofrecen
ejemplos de actividades de los niveles literal, inferencial y critico,
que los escolares deben responder con el apoyo del docentes, si
fuera necesario.
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En el poema "“A las aulas”, a partir de la ilustracién se interpre-
taran las preguntas que aparecen sobre la lectura. En este texto
se van a observar las estrofas y los versos que tiene el poema, asi
como los versos exclamativos. Es muy importante dirigir la obser-
vacion de la lamina en el desarrollo de la expresion oral. También
es necesario prestar atencion a la actividad 1c del “Leo y respon-
do”, pues en este tipo de actividad se esta iniciando el tratamien-
to al lenguaje figurado de manera muy sencilla.

En el texto “La escuela y los pioneros”, es de suma importan-
cia que el sistema de preguntas que aparece para la descripcion
de la ldmina se trabaje de manera profunda, con el objetivo de
que los educandos se apropien del orden que se sigue para la
descripcion. En este texto se trabaja sobre el diptongo y se rea-
liza la extraccion de palabras, un procedimiento que profundiza
en las habilidades de la lectura, ademas del contenido que per-
sigue el objetivo.

En el texto “Cuidame”, aparecen varias preguntas de desarro-
llo para que los educandos expresen como pueden cuidar su mo-
biliario a partir de comunicarse en forma oral.

En esta unidad también aparecen las adivinanzas y las sopas
de letras que, ademas de perseguir la ejercitacion de la lectura de
todo tipo de silabas, serviran para motivar a los educandos.

En el texto “Consejos” se debe lograr que, con el apoyo de las
ilustraciones, la historieta sea interpretada para dar atencién a las
normas de comportamiento en el hogar, la escuela y cualquier lu-
gar donde nos encontremos. En la actividad 1c de la seccién “Leo
y respondo”, los educandos se enfrentardn a un nivel de reflexion
mas profundo, pues deben hacer corresponder las oraciones con el
contenido de las ilustraciones, a partir de la observacion detenida
de cada una. Ademas, en la actividad 3 los educandos van a relatar
de manera breve y el docente les orientara el orden a sequir para
esta produccion textual, que sentara las bases de la narracion.

“Al amanecer” es un texto donde los educandos deben infe-
rir las respuestas a partir de la interpretacion del texto, para lo
cual aparece en el libro varias actividades, entre las que se des-
tacan por su contenido las actividades 2, 3 y 4. En esta ultima,
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de verdadero o falso, se ejercitara la memoria ademas de la
comprension.

“El arbol de las letras” presenta varias actividades para la
ejercitacién de la lectura con silabas complejas. Entre estas ac-
tividades, estd una recreativa que propicia que los educandos
jueguen con los contenidos que ejercitan.

En el texto “La competencia”, aparece una actividad en la cual
deben localizar las acciones que se relacionan en el texto y en la
actividad 4, de manera muy sencilla, lograran interpretar el men-
saje de la lectura. Volveran a leer el texto para encontrar las pala-
bras que aparecen en negrita, pues se ejercitara ese tipo de silaba
y su pronunciacion correcta.

Otro ejemplo de actividad para la comprension, es la que apa-
rece en el texto “Eusebio, el nifio serrano”, en cuya actividad 4
deben localizar la respuesta en el texto y leerla correctamente.
Ademas, las preguntas del ejercicio 1 son importantes para dirigir
la comprension del texto a partir de diferentes actividades.

En el tratamiento a las lecturas se podrdn encontrar diferentes
tipos de preguntas: abiertas, cerradas, combinadas; pero lo mas
importante es que los docentes logren la interpretacién de cada
texto y que los educandos disfruten de su lectura.

Comienza en esta unidad la escritura correcta de nombres de
personas, animales y cosas, para iniciar el trabajo con la categoria
de palabra sustantivo, utilizdndose la ortografia adecuada al es-
cribir estos cuando son propios.

En el cuaderno de actividades, en la seccién “Aprendo mas cada
dia”, aparecen variados ejercicios para dar atencién al sustantivo,
ejemplo de estos son los siguientes: en el texto “A las aulas” esta
la actividad 2, en la cual, ademas, se ejercita la acentuacién; en
“Cuidame” esta la actividad de la sopa de letras, dirigida al reco-
nocimiento de los sustantivos propios.

En el texto “Eusebio, el nifio serrano”, en la actividad 2, ob-
servaras que en el cuaderno los educandos podran escribir sus
nombres, el de sus escuelas, el del municipio donde viven, el de
sus familiares y maestros; una actividad que se repite varias veces
en diferentes unidades para lograr la correccién adecuada en la
escritura de estos aspectos por los escolares.
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Otro contenido que se inicia en la unidad es el reconocimiento
de la silaba acentuada y el lugar que ocupa en la palabra (ulti-
ma, penultima y antepenultima), para ello se proponen variadas
actividades en el cuaderno. A continuacion, se sugieren algunas
en la seccion “Aprendo mas cada dia” del texto “La escuela y los
pioneros”, por ejemplo su actividad 1; en el texto “Cuidame”, las
actividades 1y 3; en el texto “Al amanecer”, la actividad 2; en
la lectura “La competencia”, la actividad 1. Los docentes deben
reconocer la importancia de estos contenidos como antecedentes
para recibir en tercer grado el contenido de la acentuacion, el
cual se define desde ese grado

Las actividades para el ordenamiento alfabético se podran en-
contrar en varios de los textos del libro y en sus respectivas acti-
vidades en el cuaderno, ademas los docentes podran crear otras
para ordenar sustantivos. Se trabajara el ordenamiento alfabéti-
co de palabras atendiendo a la primera letra, y para lograrlo se
proponen las actividades de la seccion “Aprendo mas cada dia”,
en los textos “Eusebio, el nifio serrano”, en la actividad 3, y en
“Una anécdota de Camilo” en la actividad 2.

Se ejercitaran contenidos ortograficos de unidades anteriores,
tales como: la escritura correcta de palabras con las silabas gie,
gui, gue, gui, ge, gi, que, qui, ca, co, cu, para los que se proponen
actividades del cuaderno en la seccion “Aprendo mas cada dia”.

Existe también en esta unidad diversidad de actividades para
lograr la produccion de textos orales y escritos. El Cuaderno de
actividades de Lengua Espafiola presenta un buen grupo de
ellas, de las cuales seleccionaremos algunas como ejemplos: en
el texto "A las aulas”, esta la actividad 5, en la que deben escri-
bir sobre su escuela para enviar a otros compaferitos que estu-
dian en otros centros; en el texto “Consejos”, en la actividad 1
se produciran oraciones sobre las ilustraciones; en el texto "“Al
amanecer”, en su actividad 3 produciran oraciones sobre la ilus-
tracion; en el texto “La competencia”, en su actividad 3 se pro-
ducen oraciones con palabras seleccionadas del texto; ademas
encontraremos actividades de este tipo relacionadas con los tex-
tos “Anécdotas del Che”, “Anécdotas de Camilo”, en las que ex-
presardn por escrito cuales son las cualidades de estos héroes. En
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el trabajo con estos dos ultimos textos, es importante resaltar las
figuras del Che y Camilo, pero en las instituciones existen otros
textos sobre estas figuras, que pueden ser también utilizados en
variadas actividades orales y escritas.

En esta unidad se continuara la ejercitacion de la caligrafia,
con énfasis en el trazado y enlace de las letras: j, |, Il, d, e, i, I, z,
g, v, s, ch; mayusculas y minusculas, asi como otras grafias que
apareceran en las paginas que te propone el cuaderno de activi-
dades, o que pueden ser creadas por el maestro, segun las necesi-
dades de sus educandos. Se recomienda profundizar en la pagina
del cuaderno donde se destacan los nombres de Camilo y Che, por
lo cual debe hacerse corresponder esta actividad caligrafica con
los textos que tratan sobre estos dos héroes

Los docentes tienen posibilidades de seleccionar entre las acti-
vidades que se proponen en el libro y el cuaderno, aquellas que
consideren puedan ser utilizadas para ofrecer atencién a educan-
dos aventajados o con dificultades en el aprendizaje. En todos los
textos se atenderan las dificultades de los educandos a partir de
las actividades preparatorias para la lectura, y en el caso de que la
lectura no tenga este tipo de actividad, pueden los docentes pre-
pararlas segun las necesidades de sus escolares. Se sugieren estos
ejemplos en los siguientes textos:

* En la lectura “La escuela y los pioneros”, en la seccion “Leo y
respondo”, la actividad 2 serad para atender a educandos con
dificultades. En el texto “Cuidame”, en la secciéon “Leo y res-
pondo”, la actividad 3 es para educandos con dificultades y la
1 para aventajados. En el texto “Consejos”, en la seccién “Leo
y respondo”, la actividad 1, incisos a y b, para educandos con
dificultades y la c para los aventajados. En el texto “Al ama-
necer”, en la secciéon “Leo y respondo”, las actividades 2 y 3
para educandos con dificultades y la 5 para aventajados. En el
cuaderno con este mismo texto las actividades 1y 2 para edu-
candos con dificultades.

* En el texto “La competencia”, en la seccion “Leo y respondo”,
la actividad 2 para educandos con dificultades y la 3 para aven-
tajados; en el cuaderno con este texto, la actividad 2 para los

128



LENGUA ESPANOLA

aventajados. En el texto “Eusebio, el nifio serrano”, en la sec-
cion “Leo y respondo”, las actividades 3 y 5 sera para aventaja-
dos; en el cuaderno la actividad 2 para aventajados y la 3 para
educandos con dificultades.

En el texto “El caballerito”, en la seccién “Leo y respondo”,
la actividad 1 sera para educandos con dificultades y la 4 para
aventajados; en el cuaderno la actividad 1 de la seccién “Me gus-
ta escribir” podra ser empleada con los educandos aventajados.

En el texto “Una anécdota del Che”, en la seccién “Leo y res-
pondo”, la actividad 4 se sugiere para educandos aventajados
y en la seccion “Aprendo mas cada dia”, la actividad 8 para
educandos con dificultades; en el cuaderno la actividad 1 para
educandos con dificultades.

En el texto “El Himno de Bayamo”, en la secciéon “Aprendo mas
cada dia”, la actividad 5 sera para educandos con dificultades y en
el cuaderno las actividades 2 y 3 para educandos con dificultades.

La evaluacién sistematica permitirda comprobar el logro de

los objetivos por parte de los educandos y en esta unidad, los
contenidos referidos a la lectura de textos mas extensos con
mayor correccién y fluidez serd un elemento importante; se
mantendrd la comprobaciéon sobre el reconocimiento de los
personajes del texto, asi como de la idea fundamental, de ma-
nera muy sencilla.

Se considera que la evaluacion de los objetivos se debe dirigir,

fundamentalmente, a los contenidos siguientes, lo que no quiere
decir que todas las propuestas deben ser aplicadas, es el docente
quién lo decide en cada unidad:

Lectura correcta, con cierta fluidez, y comprensiva de diferen-
tes tipos de textos.

Construccién oral de textos partiendo de la descripcion de 1a-
minas e ilustraciones.

Construccién escritas de textos, oraciones con ajuste a la situa-
ciébn comunicativa; claridad, calidad y coherencia de ideas ba-
sadas en los temas de las lecturas, conversaciones, ilustraciones
y ldminas; utilizando la inicial mayuscula y el punto final.
Escritura correcta de nombres de personas, animales y cosas.
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Ordenamiento alfabético de palabras y determinaciéon de la
silaba acentuada.

Se proponen las siguientes actividades para la evaluacién

sistematica:

En los textos “La escuela y los pioneros”, “Adivina, adivina-
dor” y “El caballerito”, se pueden evaluar las habilidades de
correccion, fluidez y comprension, y la expresividad podra
ser evaluada segun los educandos van logrando esta cuali-
dad de la lectura.

En el texto “La competencia”, en la seccion “Leo y respon-
do”, se podra evaluar la actividad 4 y en la seccion “Aprendo
mas cada dia”, la actividad 7. En el texto “Eusebio, el nifio
serrano”, en la seccion “Leo y respondo”, la actividad 4 y en
la seccién “Aprendo mas cada dia”, la actividad 9. En el texto
“El caballerito”, en la seccién “Aprendo mas cada dia”, la ac-
tividad 9. En el texto “Una anécdota del Che”, en la seccién
“Aprendo mas cada dia”, la actividad 9 y en el cuaderno la
actividad 4 de la seccion “Me gusta escribir”. En el texto "El
Himno de Bayamo”, en la secciéon “Aprendo mas cada dia”, se
podra evaluar la actividad 6 y en el texto “Cuidame”, en el cua-
derno la actividad 3.

Para evaluar las habilidades caligraficas, se recomienda, al me-
nos, una actividad de la unidad en el cuaderno.

Estas son sugerencias que el docente podra seleccionar, ya que

no es posible que todas las propuestas se puedan evaluar en la
totalidad de los educandos.

UNIDAD 4

Sugerencias metodologicas

Los diferentes tipos de textos que se presentan en la unidad,

responden a la tipologia textual que se trabaja en el nivel y per-
miten enfatizar en temas relacionados con la practica de buenos
habitos de alimentacion, con los tipos de alimentos que propor-
cionan mayor nutricién, las formas de obtener esos alimentos en
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el medio que nos rodea, el cuidado del medio ambiente y de la
salud, asi como la importancia de la practica del deporte. Los do-
centes pueden localizar otros textos que traten sobre estos temas
e incorporarlos a las actividades del sistema de clases y a las activi-
dades complementarias de la propia asignatura. De igual forma,
estos seran temas adecuados para dar atencién al componente de
produccién oral y escrita de sencillos textos.

En esta unidad se continua la lectura y comprension de textos.
Se hara énfasis en las narraciones, poemas, fabulas, adivinanzas,
trabalenguas e instrucciones. En todo momento se precisa que los
educandos lean ensilencio y a viva voz, insistiendo en que adquie-
ran mayores habilidades en la lectura correcta, fluida, consciente
y expresiva, al nivel del grado, pronunciando correctamente pala-
bras que contienen silabas inversas y mixtas.

Se recomienda que cuando un educando lee en alta voz y co-
mete errores, se lograra su fluidez y una mejor pronunciacion al
pedirle que repita el mismo de nuevo el texto y no que pronuncie
lo que el docente le rectifica; no obstante, en un inicio del trabajo
con el texto es importante el modelo de la maestra (o).

Es necesario aprovechar las ilustraciones que acompanan a al-
gunos textos para inducir los niveles de comprensién, desarrollar
actividades de produccién oral y relacionar el texto con la ilustra-
cién, actividad que posibilita que los educandos infieran a partir de
las observaciones que realizan y de la lectura y relectura del texto.

En las clases se realizaran actividades para lograr la identifica-
cion y comprension de expresiones que embellecen el lenguaje,
asi como el reconocimiento de la prosa y el verso en los diferentes
tipos de textos. Estos son elementos que sientan las bases para
los conocimientos literarios que los escolares obtendran en los
grados de los siguientes ciclos. El tratamiento a los conceptos de
estrofa y verso se mantiene en todos los momentos que sea posi-
ble, para que identifiquen sus caracteristicas y no los confundan.

La memorizacién y recitacién de poemas y trabalenguas es una
actividad importante, y en la unidad se presentan oportunidades
para lograrla con textos como “Sinfin”, “La siembra” y “Trabalen-
guas”, que podran leer, memorizar y recitar, asi como otros para
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las dramatizaciones como “Cantar de las hormigas” y “El tesoro
del labrador”.

En la mayoria de los textos se encuentra una seccion dirigida a
las actividades preparatorias para la lectura, muy significativas en
el grado por la necesidad de sistematizar las habilidades logradas
en el primer grado y ademas, para que lean bien las partes del
texto seleccionadas y con posterioridad, el texto objeto de estudio.
Estas actividades se encuentran en la seccién “jPreparate para leer
bien!”, en la que se ofrecen sugerencias que pueden ser enriqueci-
das por los docentes a partir del diagnéstico de sus escolares.

En la seccién “Leo y respondo”, aparecen diferentes activida-
des de los niveles de comprension, pero en la unidad se ejercita la
comprension a nivel literal y se presentan algunas actividades del
inferencial y critico. Estas Ultimas podran enriquecerse a partir de
las habilidades logradas por los educandos en la etapa. Son im-
portantes las dirigidas a reconocer la idea fundamental del texto,
sus personajes, asi como a inferir lo que el texto de manera impli-
cita expresa. Con relacion a las preguntas abiertas o de desarrollo
que requieren de un nivel critico, se presentan ejemplos como el
texto “El tesoro del labrador”, en el cual se pregunta a los edu-
candos: “;Qué crees de la actitud de los hijos del labrador?” y
“¢Qué habrias hecho tu?". Estas preguntas pueden parecer com-
plejas para el grado, pero en la medida en que se ofrece trata-
miento al contenido del texto y con el apoyo de los docentes, se
podran responder cada vez con mayor creatividad.

Los niveles de comprensiéon deben ser atendidos con sistema-
ticidad, al igual que aquellas actividades metalinguisticas donde
los educandos amplian su vocabulario identificando los significa-
dos de palabras contenidas en los textos, o que se relacionan con
otras categorias de palabras y su ortografia. En este sentido, se
relacionan con sindnimos y anténimos, asi como con otros conec-
tores del texto. Para esto se presentan variadas formas de trabajo.

En los diferentes textos aparecen actividades de respuesta mul-
tiple, cerradas, para marcar con una equis (X) la respuesta correc-
ta, las hay de verdadero o falso, o enlazando segun corresponda.
No obstante, se mantienen variadas actividades de elaboracién o
abiertas, donde el nivel de interpretaciény creacién esimportante.
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Para este tipo de actividades es de suma importancia que los do-
centes vayan de las mas simples a las mas complejas, de acuerdo
con el grado.

En la lectura “La nifa y el naranjo” se destacara la importan-
cia de las plantas y su cuidado, y apareceran para ser tratadas
después del proceso de comprensién, varias actividades con el
completamiento de palabras con las silabas gue y gui. Lo mismo
sucede en la lectura “Concurso”, en la que los educandos reco-
noceran y leeran correctamente palabras con las combinaciones
ec, cc, ob, ex, nm, nny ee. En estas actividades del “Aprendo mas
cada dia”, la ayuda de los docentes es fundamental, pues los edu-
candos por si solos es posible que no encuentren muchas palabras
con esas combinaciones.

En todos los textos, asi como en las actividades del Cuaderno
de actividades de Lengua Espafola, se continua enfatizando en el
reconocimiento, lectura y escritura de oraciones interrogativas y
exclamativas. Siempre que estas aparezcan, es necesario prestar
atencién a su lectura con la expresividad adecuada.

En la sopa de letras, es preciso que los escolares reciban un
buen nivel de orientacion para que localicen las palabras que se
solicitan, eso sucede en el texto “Sinfin” donde se presta atencién
a los sustantivos comunes, sin que se use esta terminologia. De
igual manera aparecen otras actividades similares en el cuaderno
para identificar sustantivos que nombren frutas y objetos.

Para tratar el texto cientifico “La zanahoria”, los docentes
se prepararan para ofrecer informacién sobre la importancia de
los vegetales, las frutas y otros alimentos necesarios para una
buena nutricién.

Se sugiere que al seleccionar las actividades del libro y del cua-
derno se tenga presente que no es posible realizar todas las que
se proponen en una clase, por ello se seleccionaran de acuerdo
con el objetivo previsto. Hay actividades para la comprension que
son importantes en esta etapa y aparecen en varias lecturas de la
unidad, por ejemplo: relacionar el texto con la ilustracién, reco-
nocer lo que no se menciona en el texto, reconocer los personajes
y sus acciones, buscarles otros titulos a la lectura, entre otros. Esta
ultima puede localizarse en la lectura “La zanahoria”.
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En la unidad se presentan dos tipos de lectura para las cuales se
requiere profundizaciéon con el objetivo de que los educandos las
reconozcan como tipos de texto e identifiquen sus caracteristicas,
estos son la instrucciéon “Ensalada de frutas” y la foto “Cuidemos
nuestra salud”. En estos textos es importante explotar al maximo
todo lo que en el orden de la salud debemos tener en cuenta, y
coémo desde ellos se pueden reconocer otros ejemplos en el hogary
el entorno en que vivimos. Es preciso prestar atencién a la preven-
cién contra el alcoholismo, pues debe ser un tema tratado desde
los primeros grados, a nivel muy elemental, con precaucién, pues
pueden existir familiares de los educandos con esas adicciones.

Los docentes invitaran a los educandos a buscar con sus familia-
res otras instrucciones para elaborar alimentos, o fotos, carteles y
afiches que traten sobre la salud y como prevenir enfermedades, y
los traeran al destacamento para su tratamiento e interpretacion.

Otro texto importante es la secuencia de objetos que aparece
en el libro para determinar a quién pertenecen segun los oficios,
los educandos los identificaran y reconoceran cuales son utiliza-
dos por sus padres u otros familiares y vecinos.

Tanto en el libro de texto como en el cuaderno encontraran ac-
tividades dirigidas al tratamiento y sistematizacién del concepto
sustantivo, con énfasis en los sustantivos propios y su escritura con
inicial mayuscula. Los educandos identificaran diferentes tipos de
sustantivos propios, no solo los que nombran a personas, sino los
que nombran paises, pueblos, cines, lugares publicos, etcétera. En
el libro de texto aparecen recuadros con estos conceptos, que de-
ben ser asimilados por los educandos, pero siempre a través de la
adquisicion consciente y no de la memorizacién o copia. Siempre
que sea necesario la maestra (o) pedira que vuelvan a la lectura 'y
analisis de los recuadros, fundamentalmente, cuando se realizan
los ejercicios que en el cuaderno aparecen para ejercitar este con-
tenido, en la seccién “Aprendo mas cada dia”.

Se sistematiza el tratamiento de la regla ortografica para la es-
critura de m antes de la by la p; en este caso siempre que sea po-
sible se solicitara que los educandos busquen otras palabras que
cumplan con esa regla, pero lo mas importante es el tratamiento
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preventivo que se logre de manera sistematica en esta y con el
resto de los contenidos ortograficos que puedan presentarse.

Como parte de la sistematizacion y tratamiento a los conteni-
dos precedentes se incluyen varias actividades para la separacién
de palabras en silabas, en las que es necesario que se observe el
lugar que ocupa la silaba acentuada, por lo importante que sera
en unidades siguientes, como preparacion de las condiciones pre-
vias para el tratamiento de la acentuacién. En este grado deben
reconocer las silabas acentuadas en la ultima, penultima y ante-
penultima y, ademas, en la separacion de palabras en silabas, se
ejercita en actividades del cuaderno, las variantes para separar las
palabras al final del renglén.

El reconocimiento de las vocales que se escriben y leen en la
misma silaba, sistematizando asi el concepto de diptongo, apare-
ce en varios de los ejercicios del cuaderno de actividades, pero es
necesario que los docentes ofrezcan otros ejemplos con palabras
gue contengan diptongos o no.

Siempre que sea posible se dara atencién a la produccién de
oraciones orales y se escribirdan otras, con ajuste a la situacién
comunicativa, unidad, claridad, calidad y coherencia, de acuer-
do con el grado, con énfasis en oraciones mas extensas relacio-
nadas con cuentos, experiencias, conversaciones, observaciones,
descripciones de laminas, vivencias y experiencias; sobre temas
vinculados con las relaciones familiares, el trabajo como via de
obtencién de alimentos y otros bienes, las labores agricolas y el
cuidado de huertos y parcelas; la labor colectiva en el trabajo en
equipos, la autorregulacion en las acciones que realiza, y sobre
los temas tratados con relacién a la salud y las formas de lograr
una buena nutricién.

En la seccién “Me gusta escribir” de esta unidad, se presentan
varias actividades para la produccién oral y escrita de oraciones
sobre diferentes temas. En todos los casos se hace necesaria la pre-
paracion previa antes de escribir, o sea, poblar la mente de ideas
de los escolares, y leery releer lo que escriben para perfeccionarlo.

A continuacién se ofrecen algunos ejemplos de lecturas y tipos
de actividades que responden a objetivos especificos de esta unidad.

135



LENGUA ESPANOLA

Para dar atencién a la comprensién de los diferentes niveles,
podemos encontrar en el texto “La nifa y el naranjo”, en la sec-
cion “Leo y respondo”, la actividad 2 para reconocer verdadero o
falso, y las preguntas abiertas de la 3 a la 6 para la interpretacién
y el desarrollo de la expresién oral; en esta lectura se recomienda
la dramatizacion del texto como parte de las actividades que se
pueden realizar. En el texto “Sinfin”, en la seccién “Leo y respon-
do”, se presenta una actividad en la cual los educandos deben
reconocer de quién se habla en el texto, y esta es una actividad
de respuesta multiple. En el texto “El tesoro del labrador”, en
la seccion “Leo y respondo”, la actividad 2 garantiza el nivel de
comprension de la idea esencial de la lectura, por lo que se debe
prestar atencién a este tipo de actividad.

En el texto “Ensalada de frutas”, se presenta en la secciéon “Leo
y respondo”, la actividad 3 para el reconocimiento de verdadero,
falso y no se dice.

Para dar atenciéon a la gramatica, en el texto “La nifay el naran-
jo", enlaseccién “Aprendo mas cada dia” se presentan actividades
para el reconocimiento de los nombres de personas, animales, lu-
gares, calles, escuelas, etcétera. También en el cuaderno aparecen
actividades para ofrecer atencion a este componente, por ejem-
plo, las actividades 1y 2. En el texto “Sinfin”, en la seccién “Leo
y respondo”, la actividad 6 continta el trabajo con los nombres,
para dar atencion a los sustantivos. En el texto “La siembra”, en la
seccion “Leo y respondo” se presentan dos actividades novedosas
para los educandos, la actividad 4 donde deben hacer correspon-
der expresiones del texto con palabras dadas en columnas, y la ac-
tividad 6 servira para seleccionar el verso que mas se relaciona con
la lectura. En el texto anterior, pero en el cuaderno de actividades,
aparece la actividad 1 para el reconocimiento de sustantivos dados.
En el texto “La abeja y la flor”, en la seccién “Aprendo mas cada
dia”, esta la actividad 6 para formar parejas de palabras.

En el texto “Ensalada de frutas” se presenta en la secciéon
“Aprendo mas cada dia”, la actividad 5, en la cual completaran el
cuadro con palabras dadas para la consolidacién del sustantivo.

En el texto “;Quiénes las utilizan?”, en la seccion “Apren-
do mas cada dia”, estan las actividades 2 y 3 que consolidan el

136



LENGUA ESPANOLA

reconocimiento de los sustantivos al completar los nombres de los
objetos que se observan.

Para dar atencién a la ortografia y la ampliaciéon del vocabu-
lario en el texto “La nifia y el naranjo”, en la seccion “Aprendo
mas cada dia” se ofrece atencién en la actividad 9 a la escritura de
palabras con gue, gui y gue, gii. Deben aprovecharse los recua-
dros que aparecen para que los educandos los utilicen, no para
su memorizacién, sino para la realizacién de ejercicios de lectura
y comprensiéon de estos. En la actividad 3 del cuaderno los edu-
candos completaran un cuadro con palabras de acuerdo con la
ubicacién de la silaba acentuada.

En el texto “Sinfin”, en el cuaderno de actividades se presenta la
actividad 2 para formar palabras que pertenecen a la misma familia.

En el texto “La abeja y la flor”, en la seccién “Aprendo mas
cada dia”, esta la actividad 7 para dar atencién a la escritura co-
rrecta de palabras con m antes de p y b. Se continua trabajando
con la regla anterior en la actividad 2 del texto “Concurso”. En el
cuaderno de actividades relacionada con el texto “La zanahoria”,
en la seccion “Aprendo mas cada dia”, se presenta la actividad 1
en la cual los escolares buscan en el texto leido palabras acentua-
das en diferentes silabas. En el texto “La abeja y la flor”, en la sec-
cion “Aprendo mas cada dia”, la actividad 2 servira para asociar
palabras de una columna con otra segun la acentuacion.

La unidad sugiere varios tipos de dictados preventivos, pero los
docentes pueden elaborar otros.

Para dar atencién a la produccion de textos orales y escritos, en
el texto “Sinfin”, en la seccion “Me gusta escribir”, encontramos
la actividad 3 en la cual escribiran oraciones sobre las frutas que
mas les gustan. En el texto “La siembra”, en la seccién “Me gusta
escribir”, aparece la actividad 4 en la cual los educandos deben
escribir oraciones relacionadas con el contenido de la lectura. En
el texto “El tesoro del labrador”, en la seccién “Me gusta escri-
bir”, los educandos contintan produciendo oraciones sobre el
contenido de la lectura. En el texto “Cantar de dos hormigas”,
en la seccién “Me gusta escribir”, las actividades 5y 6 contindan
ejercitando la escritura de oraciones, pero en este caso utilizando
las palabras que se presentan.
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Para el tratamiento caligrafico, ademas de las actividades que
nos presenta el cuaderno al final de cada unidad, el libro también
presenta otras, como por ejemplo la actividad 11 de la secciéon
“Aprendo mas cada dia”, del texto “La nifia y el naranjo”, en la
que se presenta un texto para completar con ilustraciones y des-
pués copiarlo con la mejor letra.

En esta unidad se continuard la ejercitacion de la caligrafia,
con énfasis en el trazado y enlace de las letras: ¢, m, n, A, v, I, a, o,
ch; mayusculas y minusculas, asi como otras grafias que aparece-
ran en las paginas que te propone el cuaderno de actividades, o
que pueden ser creadas por el maestro, segun las necesidades de
sus escolares. El cuaderno propone varias actividades que pueden
ser realizadas en las propias clases, segun la variante organizativa
de la clase y cada pagina puede ser realizada totalmente o de
manera parcial. Es necesario recomendar que en cada momento
y actividad que se realice en la asignatura y en el resto, debe ser
atendida la caligrafia con que escriben los educandos, sobre todo
aquellos que aun no logran el tamano y la inclinaciéon de la letra.
Se pueden dirigir pequenas copias, extraidas de las lecturas o de
otros textos, pero siempre el maestro trazard como modelo aque-
llas grafias o palabras mas complejas.

A continuacion se proponen una serie de actividades para dar-
le atencioén a las diferencias individuales:

* En el texto “La nifa y el naranjo”, en la secciéon “Leo y respon-
do”, esta la actividad 4 para educandos aventajados y la 1 para
los que presentan dificultades.

* En el texto “La zanahoria”, en la seccion “Leo y respondo”,
encontramos las actividades 1a y 1b para dar atencién a los
educandos con dificultades y las actividades 3 y 4 para educan-
dos aventajados, y la 5 para todos los educandos.

Se sugiere tomar como muestras evaluativas las siguientes
actividades:

* La produccién de oraciones interrogativas y exclamativas sobre
los temas tratados en las lecturas y conversaciones.
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* Para evaluar las habilidades anteriores, se sugiere en la seccién
“Me gusta escribir”, en el texto “Cantar de dos hormigas”, la acti-
vidad 3 del cuaderno; también al trabajar el texto “La jutia agil”,
los ejercicios para completar un recuadro sobre la acentuacion y
los diptongos. La muestra caligréafica se va a trabajar donde apa-
recen objetos y dibujos para escribir sus nombres, comprobando
el reconocimiento del sustantivo y los nombres propios.

UNIDAD 5

Sugerencias metodoldgicas

En la unidad se presentan diferentes tipos de textos con énfasis
en las narraciones, textos informativos y poemas, sobre temas rela-
cionados con los modos de actuacién de las personas, los diferentes
componentes del medio ambiente, el cuidado de las plantas, los ani-
males y el medio que nos rodean, asi como la proteccién del hombre
y lo que este debe hacer para proteger su entorno. Un tema que
debe ser priorizado, por su vinculo con la proteccién de los animales,
es el relacionado con la Ley de bienestar animal, el que se puede
tratar mediante conversaciones, descripciones de laminas, el trabajo
con textos sobre los animales y el uso de medios audiovisuales.

La lectura apoyara los procesos de correccion, fluidez y expre-
sividad, adecuados al grado, y la comprensiéon del contenido de
esos textos a través de preguntas de los diferentes niveles, de
acuerdo con los objetivos del grado; con actividades que permi-
tan a los educandos aproximarse a la lectura intratextual e inter-
textual, con el apoyo de los docentes.

En los textos narrativos encontramos la presencia de didlogos
que serviran para reconocer esta forma elocutiva, pero ademas
contribuiran a que se realicen las dramatizaciones que deben ha-
cerse en el aula, con algunos de ellos. La dramatizacién de cuentos
es un objetivo al que se le debe prestar atencién pues contribuye
al trabajo de la construccion de textos orales y escritos, al posibi-
litar la puesta en practica de las habilidades comunicativas logra-
das por los educandos. A este objetivo contribuye el tratamiento
de los sinbnimos y anténimos de palabras dadas, pues amplia el
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vocabulario. Por ello, mediante los diferentes tipos de textos se
debe motivar a los educandos para que busquen nuevos signifi-
cados a frases y palabras que aparecen y que expresan la misma
idea o una contraria, en el caso de los antéonimos.

Es importante que los docentes se percaten que, aunque en el
grado no se reconocen las partes de la narracién, en muchos de
estos textos son evidentes la introducciéon, el desarrollo y el final,
lo que puede hacerse observar por parte de los docentes, de ma-
nera muy sencilla.

Reconoceran el indice del libro para la busqueda de lecturas
para tratar de manera colectiva e individual, y se vincularan con
otros libros que dispongan la biblioteca, los propios educandos y
la coleccidon Multisaber, donde se encontraran textos mas exten-
sOs y cuentos interesantes para incorporar a las clases o las activi-
dades complementarias.

En todas las actividades que se realizan en los diferentes com-
ponentes, es muy importante desarrollar la escucha de todo lo
que se habla, sobre los diferentes temas. Esta habilidad debe lo-
grarse de manera gradual en los educandos.

En la seccién “Leo y respondo”, de los diferentes textos, se pre-
sentan variadas actividades que serviran de ejemplo a los docen-
tes para la elaboracién de otras que permitiran el tratamiento
a los niveles de comprension desde la significacion literal, infe-
rencial y critico. Para ello encontramos algunos ejemplos de esta
seccion. En la lectura “La golondrina de Si, ya sé”, se presenta una
interesante actividad en la cual deben ordenar las ideas que se ex-
ponen, segun aparecen en el texto. Este tipo de actividad permite
una comprension mas profunda del texto.

De igual manera, en el poema “El diay la noche”, en la seccion
“Leoyrespondo”, ademas de ofrecerse tratamiento a las estrofas
y los versos, es importante observar que existen actividades para
el desarrollo del pensamiento y la comprensién, como las activi-
dades 2 y 3 del libro. En este poema se socializan conocimientos
sobre la rotacién de la Tierra alrededor del Sol y para ello se reco-
mienda el experimento con la esfera y la linterna, demostrando
el movimiento de traslacion y rotacion de la Tierra. En la seccién
“Aprendo mas cada dia” de esta lectura, se presenta un ejercicio
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para que los educandos observen sustantivos propios que no
pertenecen a personas, como ampliacion de este concepto, para
realizarlo de forma oral o en la libreta de notas. Se consolidan
también los sinénimos y anténimos en la actividad 10.

En el texto “La salida del Sol” se recomienda comenzar con la
observacion y descripcion de la ilustracion para dirigir la atencién
hacia una conversaciéon que trate sobre el campo, asi como los
paisajes de dia y noche en él. En la actividad 1, inciso b, los edu-
candos deben identificar el tema de la lectura respondiendo un
verdadero o falso. La pregunta de desarrollo sobre la importancia
del Sol debe aprovecharse para el desarrollo de la expresién oral.

En el poema “Las aves”, un aspecto muy importante al que
se debe prestar atencion, es la observacion de la terminaciéon de
algunos versos del poema, para valorar su musicalidad. Esta acti-
vidad permite que con la ayuda de los docentes, los educandos re-
conozcan esta caracteristica en los versos de los poemas. De igual
forma se presenta una actividad de comprensién en la que deben
reconocer con qué compara la autora el cuerpo de las aves, para
la cual deben leer y releer el texto. La actividad 4 se trabajara
para lograr la interpretacion de los versos, asi como la actividad
5 en la que deben realizar comparaciones. Este texto permite dar
atencion al objetivo del cuidado del medio ambiente, en especial,
de los animales que habitan en los campos y, ademas, de las mas-
cotas que viven en nuestras casas.

En el texto “Vacaciones en las montanas”, se incluyen varias
actividades dirigidas a la comprension del texto, por ejemplo, en
la actividad 2, inciso b, los educandos deben establecer la relacion
entre la ilustracion y el contenido de la lectura, lo que se aprove-
chara para realizar una breve conversacién sobre las experiencias
que han tenido estos en paseos al campo y en especial a las mon-
tafas. Ademas, en la actividad 3 deben reconocer, al leer y releer
el texto, los personajes que no se mencionan.

Se continda trabajando con ejercicios para inferir si son ver-
daderas o falsas las proposiciones que se presentan, como en la
actividad 4. En el contenido del texto de manera explicita se en-
contraran las respuestas.
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En el poema “lIba por un caminito”, que sera la base para la ac-
tividad de “Juega y aprendo” que aparece a continuacion, pode-
mos encontrar actividades para reconocer personajes e identificar
cuales se mencionan o no, asi como la actividad 2 para enlazar los
personajes con sus caracteristicas. Este tipo de actividad desarrolla
el pensamiento y logra una comprensiéon a nivel inferencial. Las
estrofas del poema serviran para establecer un juego en el que los
educandos dicen otras rimas y van cambiando el contenido para
que otros adivinen de qué se trata. “El juego y aprendo” contri-
buira a la motivacién de los educandos y se repetira varias veces,
o se trabajara en una actividad complementaria de la asignatura.

Las actividades que se presentan en el texto “Yo estaba den-
tro de un huevecito” servird de base para trabajar un contenido
relacionado con el Mundo en que Vivimos, la metamorfosis que
sufren las orugas para convertirse en mariposas, como un pro-
ceso biologico. Ademas, se presentan preguntas abiertas para el
desarrollo de la comprension y la expresiéon oral. Los educandos
después continuardn investigando en la biblioteca o con sus fami-
liares sobre este proceso y reflexionaran acerca del cuidado de los
seres vivos en el medio ambiente.

En el texto “Una carta de invitacion”, los docentes aprovecha-
ran la ocasion para observar el tipo de texto y sus partes, como un
contenido de familiarizacion. Las actividades de comprensién van
dirigidas al reconocimiento de la carta y sus caracteristicas.

En el texto “En la noche”, se presenta una narracién sencilla
que resultara muy divertida para los educandos. La lectura correc-
ta de este es un objetivo esencial de este grado, por eso se dedi-
cara tiempo a su practica. En la medida que lean correctamente
podran dar respuesta a las actividades que se presentan, entre las
que se destaca la actividad 3 en la que tendran que reflexionar
para interpretar la frase que se presenta.

Aparecen dos lectura de caracter patriético e histérico, “Fidel
les habla a los nifios” y “Granma”, en estas se enfatizara en el
contenido patriético y se aprovechara para dar atencion a los
personajes que se mencionan en los textos, la secuencia en que
se presenta la narraciéon y su comprensiéon, permitira el trabajo
de variadas actividades de respuestas abiertas y cerradas que
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favoreceran la interpretacién por parte de los educandos. En “Fi-
del les habla a los nifios” sera necesario el apoyo de los docentes
para que logren responder la actividad 2, al igual que en la activi-
dad 5 de la lectura “Granma”.

Para cerrar la unidad, el texto “Trabalenguas” contribuira al
desarrollo de la habilidad de correccion al leer diferentes palabras
con silabas complejas. Es una actividad que motivara a los edu-
candos y les permitira establecer un juego en equipos y de forma
individual para ver quién lo lee mejor. Aparecen actividades para
completar y en la actividad 6 otros simpaticos trabalenguas, que
ademas de motivar a los educandos, lograran la consolidacion de
la lectura. Se observara que en varios de los textos se han selec-
cionado en las secciones “Aprendo el significado” y “jPreparate
para leer!”, un sistema de actividades dirigidas a la ampliaciéon
del vocabulario con el objetivo de lograr la comprensién de los
textos y la practica de la lectura para pronunciar todo tipo de
silabas y palabras. Se recomienda a los docentes, si lo consideran,
crear otras dirigidas a las necesidades de sus educandos.

Se crearan las condiciones para que en esta unidad se desarro-
Ile una clase de comprobacién de la lectura extraclase que pueda
motivar a los educandos a leer otros textos que se sucederan en el
curso, a partir de planificar diferentes procedimientos que logren
medir los niveles de comprensién; donde se utilice la dramatiza-
cion, la recitacion y el dialogo; ademas, en la que se pueda cons-
tatar la satisfaccion y el disfrute por la lectura realizada. Este tipo
de clase debe promover el habito por la lectura y en la primera
parte de estas orientaciones metodoldgicas se ofrecen sugeren-
cias para la preparaciéon de los docentes. El éxito de este tipo de
actividad dentro del sistema de clases es que se convierta en una
fiesta de la lectura y que los educandos la esperen y se prepararen
para disfrutarla.

Con relacién a la produccién de textos orales y escritos, en el
grado se plantea como prioridad, el desarrollo de la expresién
oral para sentar las bases para la produccién escrita. Se prestara
atencién al desarrollo de habilidades para la conversacién sobre
temas de interés que son tratados a partir de los componentes
educativos, propiciando la espontaneidad en la expresién y el
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establecimiento de sencillos dialogos. Este trabajo permitira que
los educandos se preparen para realizar actividades de produc-
cidn escrita de oraciones sobre el contenido tratado, lo cual es-
tarad apoyado por las actividades de la secciéon “Leo y respondo”,
en la que deben comprender los textos en sus diferentes niveles.

Los docentes deben lograr que los educandos amplien las fra-
ses y oraciones que expresen oralmente o por escrito, para que
cada vez mas los textos que producen sean mas extensos, cohe-
rentes y con ajuste a la situaciéon comunicativa.

En el cuaderno de actividades aparece la seccion “Me gusta
escribir”, en la que se sugieren diferentes lecturas para realizar
en la clase, de tarea o como actividad complementaria. Es preciso
destacar que se debe organizar en el sistema de clases de cada
unidad, las diferentes variantes en las que se puede comenzar por
cualquiera de los componentes, por ejemplo, el de la produccién
de textos escritos.

A continuacién ejemplificamos algunas de las situacion comu-
nicativas que se utilizan para orientar las actividades de produc-
cion escrita, las que pueden ser antecedidas por diferentes formas
de expresion oral, para poblar la mente de ideas y prevenir la
ortografia y escritura correctas.

En el texto “La golondrina de Si, ya sé”, se presenta la actividad 3
en la cual se emplea la ilustracién y el contenido del texto para que
logren la escritura de oraciones coherentes y con cierta extension.

Se induce a los educandos para que utilicen sinbnimos y anté-
nimos al producir oraciones, como aparece en la actividad 3 de la
lectura “El dia y la noche”.

En el texto “Vacaciones en las montafias”, la actividad 3 de la
seccion “Me gusta escribir” se dirige a la escritura de oraciones
sobre el tema de la lectura y se recomienda la revision colectiva
de estas oraciones utilizando la variante que seleccione el docen-
te. De igual manera en el texto “Granma”, se continua traba-
jando por la escritura correcta de oraciones que servirdn de base
para cuando los escolares produzcan parrafos.

En el libro de Lengua Espanola y en el Cuaderno de actividades
de Lengua Espafiola, en cada texto seleccionado se ofrece atencion
a los objetivos de la unidad, referidos a la gramatica y la ortografia,
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generalmente relacionados con los temas de las lecturas, cuyos tra-
tamientos se recomienda siempre después de haber leido y com-
prendido el texto. Hay algunas actividades que no se derivan de
los textos, pero que guardan relacién con el contenido educativo
que se trata en la unidad. A continuacién, se hace referencia a los
principales contenidos que seran tratados en la unidad.

El tratamiento al sustantivo se puede encontrar en el texto
“El dia y la noche” que aparece en el libro con varios recuadros
gue serviran para reconocer y fijar este contenido. También en
el cuaderno se trabajan los sustantivos a través de los textos “La
salida del Sol”, “Las aves”, en |la Sopa de letras, “Vacaciones en la
montana”, y “En la noche” se ofrece tratamiento a los sustantivos
propios y comunes.

En varias de las paginas del cuaderno de actividades se orienta
escribir su nombre y apellidos, los de sus familiares mas cercanos,
de la escuela y su municipio, etcétera; como una via para lograr
en el grado la sistematizacion de este contenido tan importante
para la vida.

Se continda en la unidad ordenando palabras atendiendo a la
primera letra y para ello existen varios textos, entre ellos, “Iba por
un caminito”. En el texto “El dia y la noche” se trabaja con los sin6-
nimos y anténimos, al igual que en los textos “Carta de invitacion”.

El reconocimiento de la silaba acentuada en la ultima, penulti-
ma y antepenultima silabas se sistematiza, ya que es un contenido
antecedente para la acentuacidon que conoceran en tercer grado;
también aparece en el texto “La salida del Sol”.

El diptongo y el hiato se pueden trabajar en varias de las lectu-
ras y actividades del cuaderno, pero una de las mas representati-
vas es “Yo estaba dentro de un huevecito” y “En la noche”.

En el cuaderno, en la lectura “Fidel le habla a los niflos” se
presenta un texto para que la maestra (o) lea junto con los edu-
candos y después se dicte. La revision de este se sugiere que se
haga en duos.

Después de tratada la comprension se derivan actividades en
la que los educandos continuaran sistematizando los conocimien-
tos acerca del sustantivo, asi como la practica ortografica para el
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completamiento de palabras con m antes de by p, y los grupos
bry bl.

Al finalizar las actividades de la unidad, se dedicaran paginas
a la practica caligrafica, por la importancia que tienen estas ha-
bilidades en la escritura y su sistematizaciéon en el grado, para
lograr la eliminacién de las dificultades que traen los educandos
desde el primer grado y asi alcanzar los objetivos que para este
componente se plantean en el segundo grado. Se continuara la
ejercitacion del trazado y enlace de la letra cursiva, en mayuscu-
las y minusculas, de las grafias: y, I, u, s, 1, t, d, k, j, y otras que
apareceran en palabras en breves textos. El cuaderno propone
varias actividades que pueden ser realizadas en las propias clases,
segun la variante de clase que se planifique y cada pagina puede
ser realizada totalmente o de manera parcial, segun los objeti-
vos que se propongan en la clase. Es necesario recomendar que
ademas de estas actividades que se presentan, en cada momento
y actividad debera ser atendida la caligrafia con que escriben los
educandos, sobre todo aquellos que aun no logran el tamafioy la
inclinacion de la letra. Se pueden dirigir pequefias copias, extrai-
das de las lecturas o de otros textos; no obstante, sera siempre el
maestro quien trazara el modelo de aquellas grafias o palabras
mas complejas.

Para atender las diferencias individuales, tanto de los educan-
dos aventajados como de los que requieren atencién por consi-
derar su aprendizaje lento o con dificultades, se proponen las
actividades siguientes:

* En el texto “La golondrina de Si, ya sé” en el cuaderno, se pro-
pone la actividad 1 para educandos aventajados. En el texto “La
salida del Sol” se recomienda la actividad 1c para aventajados
y la 1a para aquellos que presentan dificultades. En el cuader-
no de actividades la actividad 2 para educandos aventajados.

* En el texto “Las aves”, en la seccién “Leo y respondo”, la acti-
vidad 1b para educandos aventajados y las 5y 6 para los que
presentan dificultades. En el cuaderno, la actividad 1 puede ser
asignada a los aventajados.
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En la seccion “Leo y respondo” del texto “Vacaciones en la
montafha”, se podra realizar la preparacién previa, inclusive
proponiendo un sencillo plan para guiar la produccion del tex-
to. Cada educandos lograra la extension que sus habilidades le
permitan, pues es una actividad para atender a los que presen-
tan dificultades en la produccién, aunque la realizaran todos
si se considera necesario. La actividad 5 podran realizarla los
educandos con dificultades.

En el texto “lba por un caminito”, se recomienda la actividad
1b para atender a los educandos con dificultades.

En el texto “El dia y la noche”, la actividad 1c para educandos
con dificultades y la 2 para los aventajados. En el cuaderno, la
actividad 1 se sugiere para atender las dificultades que presen-
ten los educandos. En el texto “Fidel le habla a los nifos”, en
la seccion “Aprendo sobre la lengua”, la actividad 4 para edu-
candos aventajados y la 6 para los que presentan dificultades.
En el cuaderno, la actividad 2 puede ser utilizada para atender
a educandos con dificultades.

Se proponen para la evaluacion sistematica los siguientes ob-

jetivos y actividades:

La realizacion de la lectura de forma correcta y fluida, activi-
dad que se podra medir en varios de los textos que se seleccio-
nen en clases.

La comprensiéon a través de preguntas del primero y segundo
nivel de comprensién (literal e Inferencial).

La recitacion de poemas y otros textos.

La escritura de oraciones sobre los temas y textos tratados.

La muestra caligrafica.

Entre las actividades estan las siguientes:

En el texto “La salida del Sol”, en las actividades 1y 2, se reali-
zard un recuadro similar al que hicieron en la unidad anterior.
En la primera actividad diferenciaran cuéles de las palabras pre-
sentadas son o no sustantivos y en la 2, se evaluara el reconoci-
miento de las silabas acentuadas, los diptongos y los hiatos.
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* Se podra evaluar la produccion de oraciones y su ampliacién a
partir de los temas tratados en la unidad y para ello se propone
en la seccién “Me gusta escribir”, del texto “Granma”, la pro-
ducciéon que aparece en el cuaderno de actividades.

* En el cuaderno, con el texto “Granma”, en la seccion “Me gus-
ta escribir” la actividad 1.

* En el cuaderno, en el texto “Trabalenguas”, se propone la ac-
tividad 1 para evaluar la caligrafia; en el texto “Vacaciones en
la montafna”, la actividad 2; en el texto “Iba por un caminito”
la actividad 2 para evaluar el ordenamiento alfabético y en el
cuaderno, con el texto “Yo estaba dentro de un huevecito” la
actividad 2 sobre el diptongo.

Las sugerencias que se ofrecen en cada unidad para la evalua-
cién, no constituyen patrones obligatorios pues son los docentes
los que seleccionan aquellas que consideren deben ser realiza-
das por todos los educandos, o por algunos. No es posible que
en cada unidad se aplique un alto numero de evaluaciones para
calificar, si se tiene en cuenta que los docentes evaltan sistema-
ticamente durante las observaciones que hacen en las clases y en
cada actividad, sin que todas deban ser calificadas.

UNIDAD 6

Sugerencias metodologicas

En la unidad se mantiene como objetivo esencial la lectura de
diferentes tipos de textos, de forma correcta, fluida y expresiva;
empleandose el indice del libro para la busqueda de estos, asi
como para la comprensién del contenido de los textos al respon-
der a preguntas de los diferentes niveles de comprensién, con
énfasis en actividades que permitan lograr una lectura inferen-
cial y critica de acuerdo con el grado. Se continua con el desarro-
llo de habilidades para la identificacion de los personajes en los
textos, reconociendo su actuaciéon en las acciones que se narran,
relacionadas con temas vinculados con el cuidado del medio am-
biente, las plantas, los animales, y mostrando interés y alegria
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por escuchar, leer y dramatizar obras de la literatura infantil y de
textos de canciones cubanas y de otras regiones.

La unidad presenta una variada seleccién de textos, entre los
que se encuentran los cuentos, fabulas, carta, poemas, trabalen-
guas, adivinanzas, retahilas, y en muchos de estos se observa la
presencia de la narracion, la descripcion y el didlogo como formas
elocutivas que deben ser reconocidas por los educandos. Las acti-
vidades para el desarrollo de los niveles de comprensién posibili-
taran la atencion a los niveles de significacion del texto, tanto al
literal como al inferencial y al critico; seran actividades variadas
(sencillas), de respuestas abiertas o de desarrollo, cerradas y de
respuestas multiples. Es necesario observar que en la unidad se
presta atencidén a preguntas en las que los educandos deben ex-
poner sus criterios, a partir de la interpretacion del texto, o sea,
que se han priorizado las actividades del tercer nivel de compren-
sidon, adecuadas al nivel de los objetivos del grado o desarrollo de
los educandos.

Los docentes aprovecharan para dar atencién, en cada tipo
de texto, a sus caracteristicas, ya que se presentan varias formas
de presentarlos. Ademas, se recomienda hacer la observacién de
guiénes son los autores y su correspondencia con otros textos ya
leidos, la relacion del texto con las ilustraciones, los personajes y
la secuencia de hechos narrados. De igual manera, se sistematizan
los conocimientos sobre el poema, las estrofas y el verso, asi como
la terminacién de estos para producir musicalidad a las estrofas
que se leen o escuchan.

Deben aprovecharse todos los textos para profundizar en el
desarrollo de las habilidades de correccion y fluidez, por lo que
se propone la realizaciéon sistematica de practicas de lectura silen-
ciosay oral.

En la mayoria de las lecturas se presenta la seccion “jPreparate
para leer bien!”, la que debe ser enriquecida siempre que los do-
centes consideren que pueden seleccionar otras actividades que
den respuesta a las necesidades de sus educandos. Existen lectu-
ras que deben ser aprovechadas al maximo para trabajar la com-
prension, en todos sus niveles, por ejemplo: en el texto “El sapo
y la rana” aparecen actividades de respuesta multiple para que
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seleccionen la respuesta correcta segun interpretan el contenido
del texto, algunas en el nivel inferencial, pues la respuesta no se
observa a simple vista en el texto. Sobre este texto se proponen
dos actividades para interpretar en el nivel critico o creativo, en
las que los educandos deben expresar sus criterios a partir de su
interpretacion de la lectura.

Una actividad interesante en la lectura “El oso y la colmena” es
la de inferir el significado de palabras que aparecen en el texto,
con acepciones que se brindan como ejemplos, en las que deben
seleccionar la que mas se ajusta al contenido, asi como identificar
aquellas respuestas que son verdaderas o falsas, relacionadas con
las preguntas de interpretaciéon del texto.

La unidad presenta dos textos, “La liebre y la tortuga” y “El
ledn y el ratéon”, que son cuentos con ciertas caracteristicas de
la fabula que, ademas del texto verbal, presentan una secuen-
cia de ilustraciones que posibilitan la comprensién del texto y su
narracion posterior, ademas de que crean las condiciones para la
produccion de textos escritos sobre los temas tratados; se insiste
en la utilizacion eficiente de las ilustraciones. En estos textos es
fundamental que los educandos reconozcan los personajes y las
expresiones que dicen en cada parte del texto, ademas de inferir
cuales son los personajes positivos y negativos, en cada caso. Es
importante aprovecharlos para lograr la dramatizacién de algu-
nos de sus fragmentos, o del texto completo. En los dos textos an-
teriores, en la seccién “Leo y respondo”, se presentan preguntas
abiertas para la elaboracion de las respuestas, en un nivel supe-
rior de comprension; los docentes podran crear otras, derivadas
de estas. Es importante ejercitar suficientemente la narracion oral
del texto.

En el texto “El perro salvavidas”, se aprovechara el dialogo y
se presentan variadas actividades para la comprension, entre las
que sobresalen, por su importancia, el ordenamiento de ideas ex-
presadas en el texto; las que se presentan desordenadas y los edu-
candos, a partir de interpretar el contenido, deben ordenarlas.
Este tipo de actividad logra la ejercitacion para hacer inferencias
desde el texto. Ademas, en esta lectura se presentan preguntas
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abiertas dirigidas a que expresen sus criterios sobre qué hubieran
hecho ellos ante una situacion similar.

Con el poema “La fiesta del arbol”, se debe lograr una lectura
con mayor expresividad, y es importante la sistematizacién de los
conceptos estrofa y verso, haciéndose la observacion adecuada
de las pausas al final de estos, al existir puntos o comas. Aparece
en el poema la palabra atmdsfera, la que sera tratada de manera
muy elemental, vinculandola con el aire que respiramos y las for-
mas de cuidar el medio ambiente.

“Los cuentos del tio Andrés” es una narracién que brinda una
ensefianza para la formacién de la personalidad, en la que se pre-
senta una actividad de lectura extratextual, pues los educandos
deben reconocer otros textos escritos por la misma autora, con el
apoyo de la maestra (o).

En el poema “28 de Enero”, que trata sobre el nacimientoy la
familia de José Marti, se presenta una actividad para relacionar la
ilustracion con el contenido de la lectura, ademas de otra activi-
dad para que respondan verdadero o falso a varias proposiciones
que expresan dénde nacié Marti. El texto expone los lugares don-
de nacieron los padres de Marti y para el nivel literal aparece una
actividad dénde haran un pareado de ideas en forma oral. En el
texto “El oso y la colmena” también los educandos trabajaran un
verdadero o falso para profundizar en su contenido.

Es importante sefalar que se han ofrecido ejemplos de activi-
dades para atender la comprension en sus diferentes niveles, pero
no se puede perder de vista que la ejercitacion sistematica de las
habilidades para el logro de la correccién, la fluidez y la expresi-
vidad es necesaria en todos los textos. Para lograrlo existen varia-
dos ejemplos en la primera parte de estas orientaciones, donde se
encuentran procedimientos para la lectura oral.

Para el tratamiento de la lectura “El perro, el galloy la zorra”,
se podran encontrar actividades en la seccion “Leo y respondo”,
que servirdn para la descripcion de la ilustracion, asi como una
actividad en la que deben interpretar lo que demostré el gallo,
al seleccionar la respuesta correcta. De igual manera aparecen
preguntas para lograr la interpretacién y el desarrollo de la ex-
presion oral.
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Para ampliar las posibilidades que ofrece el libro para el desarro-
llo de la expresidn, se presenta una actividad derivada de la ilustra-
cién en la cual van a conocer las caracteristicas de los hongos, y se
atenderd un tema de salud para evitarlos, ya que son perjudiciales.

En el texto “El ledn y el ratén” se presenta una actividad muy
interesante por el nivel que tiene para la comprensién del texto;
esta se encuentra en la seccion “Leo y respondo”, y en ella los
educandos deben reconocer el personaje que dijo una de las ex-
presiones escritas; ademas se ejercitara la lectura oral con la acti-
vidad en la que deben leer en voz alta lo que dijo el leén.

Sobre los contenidos relacionados con la produccion oral y es-
crita, se presentan en las diferentes lectura del libro, sobre todo
en el Cuaderno de actividades de Lengua espafiola, ejercicios
como los siguientes: en el texto “El sapo y la rana”, en la seccion
“Me gusta escribir”, se encuentran actividades para ordenar pa-
labras y formar oraciones, ejercicio que servird de antecedente a
la produccion de parrafos de manera individual; en esta misma
seccion se solicita que los educandos amplien las oraciones forma-
das, para lo cual les servira lo que en el texto leyeron.

En el texto “El oso y la colmena”, en la seccién “Me gusta es-
cribir”, utilizardn la observaciéon de la ilustracién que acompana
la fabula y de manera colectiva se producira un parrafo sobre la
historia que cuenta la lectura. Aparece en el cuaderno un espacio
para que reescriban el parrafo, mejorando su coherencia y calidad.

En la lectura “El perro salvavidas”, responderan por escrito a
preguntas sobre el contenido del texto, las que a su vez propicia-
ran una mayor comprensién sobre su contenido.

En la seccion “Me gusta escribir” del texto “El ledn y el ratén”,
los educandos conversaran sobre esta narracion guiados por las
ilustraciones; este momento serd aprovechado para hacer acti-
vidades preventivas de ortografia y gramatica, antes de pasar a
producir en forma colectiva un parrafo. En este mismo ejercicio
se hard, con posterioridad, la revision colectiva del parrafo para
mejorar su redaccion.

La narraciéon de cuentos es un contenido de gran importancia,
pues a partir de esta se podra poblar la mente de los educandos
y lograr asi el desarrollo de habilidades para la construcciéon de
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textos mas extensos, orales y escritos. Estas actividades pueden
estar antecedidas por ejercicios donde se ordenen palabras para
formar oraciones y oraciones para formar pequenos parrafos. Se-
ran precedentes para la construccion de parrafos descriptivos y
narrativos de forma colectiva, y mas tarde individual, acerca de
los diferentes temas de los componentes educativos y vivencias
tratados en clases.

Relacionado con los textos se tratan contenidos gramaticales,
ortograficos y caligraficos, pero siempre se hace la observacién de
que estas actividades se organicen en las clases después de haber
realizado todo el proceso de comprension, sin interrumpirlas para
hacer actividades de seleccionar del texto u otras similares para
lograr la comprension.

En la unidad se presta atenciéon a contenidos ya tratados como
son la division de palabras en silabas, la determinacién de la sila-
ba acentuaday el reconocimiento y utilizaciéon del sustantivo. Por
ejemplo, en la seccién “Aprendo mas cada dia”, de la lectura “El
sapo y la rana”, encontraremos una actividad donde los educan-
dos van a completar los espacios con los articulos que acompafian
una serie de sustantivos, igual que en el texto “El leén y el ratéon”,
en la actividad 2. En el texto “La liebre y la tortuga”, se realizara
una actividad en la que llevaran las frases en singular al plural,
para ejercitar los pronombres que acompafan a los sustantivos
dados; por otra parte, en el texto “El perro, el gallo y la zorra”
sistematizaran los sustantivos propios y otros que reconozcan. Ya
en el texto “El oso y la colmena”, los educandos van a reafirmar
los pronombres para completar los espacios en blanco en la acti-
vidad 1b y realizaran el ordenamiento de palabras a partir de la
segunda letra.

En el texto “28 de enero” se ejercita el contenido del sustan-
tivo, ademas del diptongo, con actividades que aparecen en la
seccion “Aprendo mas cada dia”.

Para el trabajo ortografico, encontramos variados ejercicios en
el cuaderno de actividades, por ejemplo, en la seccion “Apren-
do mas cada dia”, en el texto “El sapo y la rana” se trabajara
con la formacién del plural en palabras que terminan en z, y se
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ordenaran palabras atendiendo a la segunda letra, para ello ne-
cesitaran de la ayuda de la maestra (o).

Otro contenido importante en esta unidad es el reconocimien-
to de la silaba acentuada en la ultima, penultima y antepenulti-
ma silabas, para este contenido aparecen en el cuaderno varios
ejercicios como el de la lectura “El perro salvavidas”, en la seccién
“Aprendo mas cada dia”, donde encontramos una actividad en
la que los educandos separaran las palabras en silabas y van a
subrayar la silaba que se pronuncia mas fuerte. De igual manera,
se ejercitard este contenido en las lecturas “La fiesta del arbol”,
en su actividad 1 del cuaderno, y “Un paseo al zoolégico” donde
completaran un recuadro con palabras en las que reconoceran la
silaba acentuada. Este contenido sienta las bases para el trabajo
con las reglas de acentuacion en tercer grado.

También se aprovecha el texto “La fiesta del arbol” para ejer-
citar la lectura y escritura de las silabas ge-gi y que-qui, contenido
que se viene trabajando desde el primer grado. Es necesario que
los educandos encuentren otras palabras con esas silabas para sis-
tematizar el contenido.

En el texto “Los cuentos del tio Andrés”, ademas de que se
continda trabajando con el ordenamiento alfabético, se ejercitan
los diptongos, a partir de la actividad 3 que aparece en el cuader-
no y se aprovecha de igual manera este texto para trabajar los
sindnimos y anténimos, contenido importante que debe sistema-
tizarse en el grado.

En la unidad se continuara la ejercitacién de la caligrafia, con
énfasis en el trazado y enlace de las letras: j, p, g, z f, y, h, s,
d, f; mayusculas y minusculas, asi como otras grafias que apare-
ceran en las paginas que propone el cuaderno de actividades, o
que pueden ser creadas por el maestro, segun las necesidades
de sus educandos. Es necesario resaltar que en cada momento
y actividad que se realice en la asignatura y en el resto, debe ser
atendida la caligrafia con que escriben los educandos, sobre todo
aquellos que aun no logran el tamano y la inclinacién de la letra.
Se pueden seleccionar pequeinas copias, extraidas de las lecturas
o de otros textos, pero siempre el maestro trazara como mode-
lo aquellas grafias o palabras mas complejas. En las paginas que
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aparecen al final de la unidad se continta el tratamiento a los
sustantivos, vinculandolos con la escritura, y para ello escribiran
los dias de la semana con inicial minuscula.

En el caso de los educandos aventajados, se tendra en cuenta
asignarles actividades que complementen las que ya aparecen en
los ejercicios. Por ejemplo: después de ordenar alfabéticamente,
se solicita que sefalen las silabas acentuadas y que escriban ora-
ciones con dos o tres de las palabras ordenadas. Se puede asignar
como actividad el ordenamiento de oraciones y que formen pa-
rrafos sobre temas tratados, y la busqueda de sinénimos y anténi-
mos para escribir oraciones con estos.

Para ofrecer atencién a los educandos aventajados y a aquellos
que presentan ciertas dificultades, se proponen algunos de los
ejercicios del libro y del cuaderno, pero sera el propio docente
quien determine si estos se ajustan a las particularidades de sus
educandos o son otros los que debera selecciona o crear:

* En el texto “El sapo y la rana”, la actividad 1 podra ser realiza-
da por los aventajados, aunque se tratara que todos la lleguen
a realizar.

* En el texto "El oso y la colmena”, la actividad 1a podra ser
realizada por educandos aventajados y la 2b, por aquellos que
presentan dificultades.

* En el texto “La fiesta del arbol”, la actividad 2 puede ser rea-
lizada para atender dificultades y en el texto “El leén y el ra-
ton”, la actividad 2 puede ser realizada por educandos con
dificultades.

Para la evaluacion sistematica se recomiendan los objetivos y
actividades siguientes:

* En la lectura se evaluaran objetivos relativos a la lectura oral,
en la que se tendra en cuenta la fluidez y la comprensién, con
preguntas de los diferentes tipos y niveles. Estas actividades
se pueden aplicar durante las clases de una semana o mas, si
fuera necesario.

* Con relaciéon a la produccién oral y escrita de textos, se aprove-
charan las secuencias de ilustraciones y de los textos “El leén y
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el raton” y “La liebre y la tortuga”, para evaluar la narracién de
cuentos orales a todos los educandos, o a un grupo de estos que
tengan estos objetivos vencidos. De igual forma, se podra evaluar
la produccion escrita de oraciones o la escritura correcta de la le-
tra cursiva a partir del perfeccionamiento del trazado y enlace,
tamano, inclinacién y uniformidad de mayusculas y minusculas.

UNIDAD 7

Sugerencias metodoldgicas

La lectura de diferentes tipos de textos contribuird a la correc-
cion y fluidez en los educandos, asi como a la comprension de lo
leido, respondiendo a preguntas de los diferentes niveles de com-
prension, de acuerdo con el grado; para lograrlo se han incluido
diferentes tipos de textos, entre los que se encuentran: relatos,
poemas, carteles, historieta; ademas, en los relatos aparecen des-
cripciones, narraciones y un texto de caracter cientifico.

Se presentan textos relacionados con la importancia de los ma-
res, rios y lagos, como reservas de alimentos, y la utilizaciéon de
sus aguas; asi como la proteccion de las costas, el cuidado de los
recursos hidricos y la labor colectiva en la proteccion de estos. El
ahorro y proteccion de los recursos naturales es un tema que pue-
de recibir atenciéon durante la unidad.

Como se continua el trabajo para el logro de la correcciéon y
la fluidez de la lectura, asi como de la comprension de lo leido, a
través de respuestas a preguntas de los diferentes niveles de com-
prension, se han disefiado variadas actividades del tipo abiertas,
cerradas y combinadas, que sistematizan los procesos de signifi-
cacion literal, inferencial y critica, estos dos ultimos a partir del
nivel de los educandos del grado, y se trataran con la ayuda de los
docentes, cuando sea necesario.

Se debe tratar la lectura de palabras con silabas mixtas ter-
minadas en p y en vocales seguidas de 0o, lo que permitira que
los educandos se adiestren en la lectura de silabas y palabras
mas complejas.
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La clase de Lengua Espafiola es para ensenar a leer, por lo que
durante su desarrollo hay que ensefiar a los educandos los dife-
rentes tipos de silabas, combinaciones de sonidos y grafemas que
se proponen en la unidad, brindandoles el tratamiento necesario
durante la clase y no limitando su accién para que repita la pa-
labra, por si solo, cuando se equivoque, ya que no es pertinente
que sean los docentes los que rectifiquen.

Los educandos con el apoyo del maestro reconoceran las ideas
mas importantes expresadas en las lecturas, o sea, las principales
y también las secundarias.

Se recomienda dar seguimiento a la lectura extraclase orienta-
da en la unidad anterior, por lo que el docente debe comprobar
en varios momentos la realizacién de las actividades orientadas.
Para ello debe crear actividades variadas que les permitan el em-
pleo de materiales audiovisuales, con que se cuente en la escuela
o el hogar, ademas de juegos u otras variantes, de modo que se
incremente cada vez mas el interés por la lectura, como medio de
aprendizaje y disfrute.

Las actividades de dramatizaciéon y narracién de cuentos deben
recibir especial atencion, pues serviran de apoyo para la construc-
ciéon oral y escrita de parrafos narrativos y descriptivos de forma
colectiva, ademas desarrollan el lenguaje y la espontaneidad en
la comunicacion. Para el trabajo de dramatizacién, se recomien-
dan los cuentos narrados que aparecen en el PaquetEduca, asi
como la bibliografia que se recomienda en la primera parte de
estas orientaciones metodoldgicas.

En esta unidad, al igual que en las anteriores, se presenta una
seccion llamada “jPreparate para leer bien!”, que contribuye al
desarrollo de habilidades para la correccién, con palabras, frasesy
oraciones extraidas de los textos, las que seran leidas previamen-
te como actividades preparatorias. En aquellas lecturas donde no
se incluyd esta seccion, pueden los docentes planificarla, a partir
de las necesidades de su grupo y de cada educando.

La variabilidad de textos que se presenta en el libro permite
atender los procesos de comprension y para ello, se ofrecen los
siguientes ejemplos: en el texto “La raiz del rosal”, se presenta
una actividad en la que deben inferir por qué el agua y la raiz
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del rosal son vecinos; en esta lectura aparecen palabras, que
podran ser utilizadas con posterioridad en el trabajo para la
comprensién y que sientan las bases para el tratamiento de
aquellas que dicen cédmo son las personas, los animales, las
cosas, los fendmenos, etcétera. En el texto “Cuidemos nues-
tro planeta”, se deben aprovechar las ilustraciones que apa-
recen en la historieta, asociandolas a las ideas que se tratan;
se proponen varias preguntas abiertas y una para seleccionar
la respuesta correcta. En este texto, la actividad 4 podra ser
realizada por educandos aventajados y la 3, por aquellos que
presenten ciertas dificultades.

En el texto “Su primera carta”, se presenta una interesante
actividad en la seccién “Leo y respondo”, en la cual deben orga-
nizarse las ideas a partir del orden légico que presenta el texto;
ademas, aparece derivado del texto una actividad que prepara al
educando para el trabajo con el adjetivo, buscando palabras que
digan cémo son algunos de los personajes de la lectura. La acti-
vidad donde tienen que describir al perro, que aparece al final,
podra ser realizada por educandos aventajados y la actividad 1,
por aquellos que presenten dificultades.

En el texto “A los niflos que leen La Edad de Oro”, en la
seccion “Leo y respondo”, se presenta una actividad novedosa
en la que deben seleccionar la acepcién adecuada para ampliar
el vocabulario, sin que cambie el contenido del texto, en otra
actividad se presenta un verdadero o falso y la identificacién
de ideas que no aparecen en el texto. Todas estas actividades
estan dirigidas al logro de la comprensién a nivel inferencial
y critico, de acuerdo con el grado. La actividad 3 podra ser
realizada por educandos aventajados y la 4, por aquellos que
presentan dificultades. En el texto “Conoci el mar”, la mayoria
de las preguntas son abiertas o de desarrollo, y se propone de
la seccién “Leo y respondo” la actividad 2 para los aventajados
y la 5, para los que presentan dificultades.

En esta unidad se presentan dos fotos que deben compararse,
sobre el mar y su proteccién, en las que se va a trabajar el tema
educativo de la unidad. De este tipo de texto se derivan preguntas
para trabajar la comprensién, estas son abiertas o de elaboracién
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de la respuesta, las que son importantes para el desarrollo de la
comprension y la produccién oral y escrita. Se propone que en la
seccion “Leo y respondo”, la actividad 1b, la trabajen educandos
con dificultades y la 3 los aventajados.

Es necesario que los docentes al trabajar el texto “;Cémo el
mar se hizo salado?”, traten el contenido cientifico que aporta
este texto y el mensaje explicito e implicito que se presenta en él.

En el texto “Yo vivo en el mundo”, se presenta una ilustracion
sobre el planeta y Cuba en especifico, para que trabajen la ubica-
cién geografica. En este se propone en la seccion “Leo y respondo”,
las actividades 1a y 1b, que ofrecen la posibilidad de interpretar el
contenido de la lectura y reconocer el lugar donde viven.

Sobre la producciéon de textos orales y escritos, en la unidad
se prestara especial atencién a la produccién de conversaciones
mas extensas y con mayor coherencia y calidad de ideas, asi como
a la construccion de parrafos colectivos descriptivos y narrativos
sobre laminas, vivencias y experiencias, y sobre los temas tratados
en clases. En las actividades que se preparan para la fase colecti-
va, es importante la realizaciéon de actividades preventivas que le
permitan a los educandos el logro de la unidad, la coherencia, la
calidad y claridad de las ideas, asi como seguir las ideas que giran
alrededor del tema que trata. En la produccién de textos se reco-
mienda el uso de planes previos para la fase de planificacion vy,
sobre este tema, se ofrecen recomendaciones en la primera parte
de estas orientaciones metodoldgicas, de igual forma se ofrecen
precisiones para el logro de la produccion colectiva e individual.

En el texto “La raiz del rosal”, se presenta un tipo de parrafo
que trata sobre la naturaleza, para que los educandos observen
gue esas oraciones forman un parrafo, ademdas aparece un recua-
dro sobre este contenido.

En la lectura “Su primera carta”, aparece un sistema de pre-
guntas que guiaran la observacién de la ilustracion como una ac-
tividad para el desarrollo de la expresién oral y mas tarde, para la
escritura de un parrafo. Otro texto, con el cual se podran seguir
ampliando las habilidades en la redaccion de parrafos y la pro-
duccién de textos narrativos, es la lectura “Conoci el mar”.
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En esta unidad, se mantiene la sistematizacién sobre el trabajo
que se inicié en unidades anteriores con el articulo, sin especificar
su nombre, pues se reconocerd como una de las partes de la ora-
cion que acompana al sustantivo. Sobre esta categoria de palabra
se mantiene el trabajo para el reconocimiento de los sustantivos,
y en esta ultima clase de palabra, se analizaran los propios, que
son aquellos que se escriben con inicial mayuscula. Se tratara la
especificidad de las formas en que pueden escribirse los nombres
compuestos, los que se permiten escribir unidos o separados. Se
consolidan los conocimientos adquiridos sobre la separacion de
palabras en silabas, el diptongo y el ordenamiento alfabético,
atendiendo a la primera letra del alfabeto.

Con relacion al componente ortografico, se sistematiza el re-
conocimiento de la silaba acentuada; ademas, se recomienda la
realizacién de dictados preventivos que contribuyan al desarrollo
de habilidades ortograficas. Se sugiere prestar atenciéon a las pa-
labras que lleven h en las silabas hue e hui.

Relacionadas con este componente, se presentan actividades
que permiten dar atenciéon a las habilidades y contenidos fun-
damentales de la asignatura, por ejemplo, en la actividad 5 del
“Aprendo mas cada dia”, en el texto “La raiz del rosal” aparece
una actividad que permitira la busqueda de la categoria de pala-
bra que califica, o sea, el adjetivo, sin llegar a definirlo, pues los
educandos deberan aprender a decir como son las cosas y animales
que se presentan. De igual manera, en el texto “Cuido la naturale-
za", en la actividad 4 se continua trabajando con el ordenamiento
alfabético de palabras, atendiendo a la primera letra. También se
trabajard con el sustantivo, sistematizando ese concepto.

Para el desarrollo de habilidades en la construccién oral de
textos, se recomienda la conversacion relacionada con los textos
“La raiz del rosal”, “El sapo y la rana”, la historieta “jCuida nues-
tros hogares!” y el texto “Miro el cartel y converso sobre ...",
pues propician el intercambio de ideas acerca de los contenidos
educativos que se trabajan en el nivel.

En la unidad también se trabaja la construccion escrita de pa-
rrafos, primero de forma colectiva, con elementos descriptivos o
narrativos. Para este objetivo existen actividades derivadas de los
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textos o de las conversaciones, que pueden contribuir al desarro-
llo de habilidades en la construccién oral; por ejemplo, los textos:
“Su primera carta” y “Observa, piensa y describe”, cuyos conteni-
dos deben recibir especial atencién, pues servirdn como condicién
previa en la producciéon de parrafos, utilizando sistemas de pre-
guntas que permiten la expresion de los educandos.

Como ejemplo para el tratamiento de este objetivo se sugiere
la presentacion de la siguiente situacion comunicativa:

“El gallo es un interesante animal doméstico que tiene un be-
llo plumaje y un pico largo”. Lee y responde las preguntas que
se te proponen en tu libro de texto, relacionadas con él y cons-
truye un texto junto a tus companeros, donde lo describas.
Los educandos podran apoyarse en las preguntas que aparecen
en el ejercicio 5 de su libro de texto de Lengua Esparnola, en el
parrafo del ejercicio 6, redactado a partir de estas preguntas, y
en el recuadro del libro de texto, en el cual se precisa de forma
sencilla el concepto de descripcién.

Para la ejercitacion de este contenido, puede orientarse la rea-
lizacién del ejercicio 7 del libro de texto, que sugiere la descrip-
cién de otro animal (el perro), apoyados en la ilustracion; ademas
pueden realizarse también de forma colectiva en el cuaderno de
actividades, las derivadas del texto “Su primera carta”, donde se
emplea la descripcion.

Es importante recordar que la construccion oral y escrita de tex-
tos puede distribuirse en varias horas-clase, por lo que se sugiere
dedicar una hora-clase al analisis de los textos y la elaboracién
del concepto de parrafo descriptivo, y otra u otras clases para la
elaboracién del texto de forma colectiva, a partir de la situaciéon
comunicativa propuesta o aquella que la maestra (o) seleccione.

La actividad 5 del libro de texto y la actividad 1 del cuaderno,
derivadas del texto “Conoci el mar”, permitiran la ejercitaciéon
del parrafo narrativo, que primero se hara colectivo y después de
manera individual. Se recomienda hacer la revisién colectiva utili-
zando alguna de las variantes, que considere el docente.

El componente ortografico presenta varias actividades en el
sistema de textos seleccionados, recordando que la realizacién
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de dictados preventivos contribuird al desarrollo de habilidades
ortograficas. Se recomienda dar una mayor atencién en este as-
pecto a las palabras que llevan h en las silabas hue y hui, y se
trabajara el reconocimiento de la silaba acentuada en la ultima,
penultima y antepenultima silabas.

En la unidad se continuara la ejercitacion de la caligrafia, con
énfasis en el trazado y enlace de las letras, escritura correcta de la
letra cursiva a partir del perfeccionamiento del trazado y enlace,
tamano, inclinaciéon y uniformidad de mayusculas y minusculas
de las grafias: i, h, k, b, z, g, ¢, r, j; asi como otras grafias que
apareceran en las paginas que se proponen en el cuaderno de
actividades, o que pueden ser creadas por el maestro, segun las
necesidades de sus educandos.

Se sugiere para ofrecer atencién a los educandos con dificulta-
des y aventajados las siguientes actividades:

* Para los educandos con dificultades, se propone: la actividad
3, derivada del texto “Cuidemos nuestro planeta”, en la sec-
cién “Me gusta escribir”, y la actividad 2 para la descripcion
del afiche, y también se propone la actividad 1, derivada del
texto “Conoci el mar” en la seccion “Me gusta escribir”, donde
ordenaran oraciones para formar un parrafo.

* Para atender a los educandos aventajados se sugieren algunas
actividades para la produccién de parrafos individuales, sobre
los temas y vivencias tratadas.

Con relacién a la evaluacion sistematica de los objetivos de la
unidad, se mantiene el criterio de observar diariamente el desem-
pefio de cada educando para evaluar el logro de los objetivos y su
alcance. Se proponen los siguientes objetivos:

* Evaluar el desarrollo de habilidades en la lectura correcta, flui-
da y comprensiva, aumentando el grado de dificultad de las
preguntas que se hacen para medir la interpretacion del texto,
a niveles explicito e implicito.

* Evaluar el nivel gue van alcanzando los educandos en la cons-
truccion de textos orales y escritos, mediante la evaluacion de
sus logros en la coherencia y la calidad de lo que expresan.
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» Utilizar las palabras el, la, los, las para anteponerlas a sustan-
tivos dados. Se proponen: la actividad 1 del texto “La raiz del
rosal” y la actividad 1 derivada del texto “A los nifios que leen
La Edad de Oro”, para completar con el, /la, los, las.

* El ordenamiento de oraciones para formar parrafos puede ser
una actividad evaluativa para todos los escolares o para algu-
nos de estos.

UNIDAD 8

Sugerencias metodoldgicas

En esta unidad se trabaja con mayor énfasis en textos descrip-
tivos, expositivos y dialogados, a partir de la variedad de tipos de
textos: poema, cuento, fabula, relato, cancién, adivinanzas, texto
informativo y un texto con caracter cientifico. En el tratamiento a
las diferentes lecturas se atenderd, de forma sistematica, los nive-
les de comprensién, a través de variadas actividades. Se atendera
al logro de la lectura oracional en la busqueda de una mayor ex-
presividad al leer.

También se formularan preguntas y respuestas sobre los temas
tratados en los textos y en las conversaciones sobre los componen-
tes educativos, referidos a los derechos que tienen los ciudada-
nos para utilizar los medios naturales y materiales, la proteccion
y ahorro de estos: el agua, el aire; asi como la electricidad y los
medios de ensefanza. Las conversacionesy la lectura de los textos
contribuiran al desarrollo del pensamiento l6gico y de las habili-
dades comunicativas, por la importancia que tiene, desde los pri-
meros grados, el logro de una correcta oralidad.

El reconocimiento del sustantivo como la palabra que sirve
para nombrar las personas, animales, lugares, etcétera, serd un
contenido para sistematizar en los diferentes ejercicios, por ser un
precedente en el tratamiento a las categorias de palabras.

Se reconocera en textos dados diferentes tipos de sustantivos
y los propios, como una categoria especifica. En esta actividad se
podra vincular la escritura correcta de los articulos ante los sus-
tantivos presentados.
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Se sistematizaran los contenidos ortograficos para el reconoci-
miento de la silaba acentuada, a partir de la realizacion de dicta-
dos preventivos. Estas actividades son contenidos precedentes para
la definicién de las reglas de acentuacién que se presentaran en el
grado tercero, por lo que reviste vital importancia que los educan-
dos sepan determinar en qué silaba esté la fuerza de pronunciacion.

Algunos ejemplos serviran para la creaciéon de otras activida-
des, siempre que se considere necesario, por lo que el docente
profundizard en el reconocimiento de palabras y expresiones que
se refieran a los personajes de los textos y a las acciones que reali-
zan, asi como en la identificacion de los poemas, la prosa, el verso
y la comprensién de adivinanzas.

Se sugiere para el trabajo con la expresividad las actividades de
la seccion “jPreparate para leer bien!” de los textos “El nifio del
bosque” y “El pequefio alamo”, que estan dirigidas al respeto de
las pausas que indican los signos de puntacién y al logro de una
entonacién adecuada.

Los textos “El tulipan y la violeta” y “Las flores” propician el
trabajo con las lecturas dialogadas y dramatizadas, ademas pre-
sentan oraciones extensas que permitiran el trabajo para el logro
de la fluidez. Vinculada con el texto “Las flores”, podra ser uti-
lizada la actividad de la secciéon “jPreparate para leer bien!” u
otra que el maestro considere, a partir del diagndstico individual
y grupal de sus educandos.

Para la identificacién de la prosa y el verso se sugiere el texto
“Una silvestre y util planta”, por medio de un sistema de pregun-
tas como el siguiente:

- ¢Qué diferencias encuentran entre el texto “Pena "y el tex-
to “Romerillo”?

- ¢Cuantas estrofas tiene el texto “Pena”?

- ¢Cuantos versos tienen cada estrofa?

- ¢Por qué crees que se titula “Pena”?

- ¢Cuantos parrafos leiste en el texto “Romerillo”?

- ¢Cuantas oraciones tiene el texto “Romerillo”?

- ¢Qué texto seleccionarias para dar a conocer las caracteris-
ticas de esta planta?
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- ¢Qué texto te permite disfrutar de las caracteristicas del
romerillo?

- ¢En cual de los dos textos predomina la fantasia?

- ¢Cudl te brinda informacién real acerca de esta planta?

- ¢En qué se parecen estos textos?

- ¢Crees adecuado el titulo “Una silvestre y util planta”? Ex-
plica tu respuesta.

- ¢Cual te gusta mas, el texto en prosa o el texto en versos?
Explica.

El maestro puede apoyarse en este sistema de preguntas o
crear otro de acuerdo con las necesidades de sus educandos.

Se sugieren, ademas, para dar tratamiento a este contenido los
textos “Mi gatico Vinagrito “y “No es un juguete, es un amigo”.
En el caso de “Mi gatico Vinagrito”, es importante que conozcan
datos sobre la autora Teresita Fernandez y que encuentren otras
canciones de esta autora, para su aprendizaje y memorizacion.

Con el poema “Alta la frente”, ademas del trabajo para el lo-
gro de la pronunciacion, la entonacién y la realizacién de las pau-
sas, es importante ofrecer atencién a las estrofas y los versos que
conforman el poema, dedicado a la mujer.

Se recomienda al igual que en la unidad anterior, el sequimien-
to a la lectura extraclase con actividades variadas que motiven el
habito por la lectura.

Para el logro de las habilidades de comprensién, se han ubica-
do variadas actividades en la secciéon “Leo y respondo” del libro
de texto.

En varios textos aparecen actividades para dirigir el aprendi-
zaje del significado en la seccién “Aprendo el significado”, nume-
rosas actividades que pueden ser enriquecidas por los docentes.

En la lectura “El niflo del bosque”, en la secciéon “Leo y respon-
do” aparecen actividades de respuesta multiple y abiertas o de
desarrollo. Actividades importantes son la 1c, en la que se le da
atencién al lenguaje figurado, y la 1b para trabajar en la busque-
da de sinénimos.

En la lectura “El tulipan y la violeta” se ha ubicado en la acti-
vidad 1 un contenido que debe ser ejercitado, pues en los incisos
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b y ¢ se debe lograr que reconozcan los personajes del texto vy,
ademas, se seleccionen ideas que no aparecen en el texto, para el
desarrollo de la lectura critica.

En el texto “Las flores” se presentan varias actividades para que
los educandos elaboren las respuestas, por ejemplo, en las activida-
des 2, 3y 4 de la seccion “Leo y respondo”, deberan interpretar y
explicar con sus palabras como se pueden cuidar las plantas.

La lectura “El romerillo” es un texto que presenta cierto ma-
tiz cientifico, aunque de manera muy elemental se trabaja con
la utilidad de esta planta para la salud humana. Ademas, en la
seccion “Leo y respondo” encontraran la actividad 1, en la cual
seleccionaran la respuesta mas completa, a partir del texto, para
completar las oraciones.

En el poema “Alta la frente”, es importante el trabajo con la
actividad 2b, para interpretar frases de texto.

Son variadas las preguntas que presenta la secciéon “Leo y res-
pondo” en el texto “Mi gatico Vinagrito”, las que deben ser apro-
vechadas para lograr niveles superiores de comprension.

El tratamiento de los consejos para el cuidado de los animales
se trabaja en el texto “No es un juguete, es un amigo”, en el cual
los educandos deberan leer las preguntas, responderlas y se van
a expresar acerca del contenido que esta dirigido al cuidado del
medio ambiente.

En el texto “El Sol también trabaja”, es muy importante la acti-
vidad 3 en la que los educandos asocian una idea con el conteni-
do que aparece en el texto. En este tipo de actividades, es valido
recordar que siempre que sea pertinente se debe volver a leer el
texto, las veces que sean necesarias.

Para sistematizar las habilidades de construccién oral y escri-
ta de textos, se proponen las siguientes actividades derivadas de
los textos seleccionados. Por ejemplo, para la lectura “El nifio del
bosque”, en el cuaderno de actividades se encontrard en la sec-
cion “Me gusta escribir”, una actividad dirigida a la produccién
de un parrafo. Se realizard de manera colectiva y el sistema de
preguntas que aparece a continuacion permitira dirigir el trabajo
colectivo y después individual.
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En el texto “El tulipan y la violeta”, en la secciéon “Aprendo mas
cada dia”, se presentan oraciones desordenadas para que los edu-
candos las ordenen y formen un parrafo. En este tipo de actividades
es muy importante continuar profundizando en el concepto de pa-
rrafo para que se vaya observando la unidad y la coherencia, necesa-
rias para la produccion, sin precisar en estos términos.

En el texto "El pequefio alamo” se continua trabajando para
la formacién del concepto de parrafo, a partir de la actividad 4 de
la seccién “Aprendo mas cada dia”, en la cual se profundiza en el
orden légico de las oraciones y en la coherencia de estas. Aparece
un recuadro sobre el parrafo. Se recuerda que los recuadros no
deben ser copiados por los educandos, sino utilizados sistemati-
camente desde el libro.

En el cuaderno de actividades, con el texto “El tulipany la vio-
leta”, en la seccion “Me gusta escribir”, se continua trabajando
en el ordenamiento de palabras para formar oraciones, y deriva-
da de esta actividad, formar un parrafo. Es significativo en esta
unidad seguir ampliando la construccion de parrafos, por la im-
portancia que tienen en el grado.También en esta seccién “Me
gusta escribir”, sera importante la realizacion de las actividades
2y 2a, en las que se dirigira la atencién a la produccién colectiva
de un parrafo sobre el contenido del texto y con posterioridad, se
realizara la revision colectiva de este.

En el cuaderno de actividades, en el texto “El romerillo”, en la
seccion “Me gusta escribir”, los educandos deberan describir la
ilustracién que acompana al texto y responder por escrito la pre-
gunta: ;Por qué te gusta la flor del romerillo? En esta actividad
debe dirigirse la atencién a la produccién de un parrafo.

En el trabajo con la construccion oral se sugieren las actividades
vinculadas a los textos “Una silvestre y util planta” y “Mi gatico
Vinagrito”, en las que aparecen preguntas de apoyo que pueden
ser utilizadas por los docentes (aunque estos podran crear otras),
con el objetivo del desarrollo de la habilidad de describir de for-
ma oral y, a su vez, pueden emplearse como condicion previa para
la construccién de parrafos descriptivos de forma escrita, ademas
de las actividades 1y 1a que aparecen en el cuaderno de activi-
dades, vinculadas a cada uno de estos textos, y que se refieren a
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palabras que describen al romerillo y que expresan cémo son los
amigos de Vinagrito, respectivamente.

La actividad 7, relacionada con el texto “Mi gatico Vinagri-
to”, permitird por medio del sistema de preguntas, la revision
individual o colectiva del texto; los docentes se apoyaran en este
sistema de preguntas, en el cual aplicard, seleccionard o agrega-
ra las interrogantes que considere, a partir del diagnéstico de
su grupo y de los educandos que lo conforman. Las preguntas
que acompafan el texto deben garantizar que se dirija bien el
proceso de descripcion.

Se recomienda para la ejercitacion de las caracteristicas tan-
to de los textos orales como escritos, los recuadros que apare-
cen en el libro de texto, relacionados con los textos que leen
los escolares.

Para sistematizar los conocimientos ortograficos y gramaticales
aparecen variadas actividades. Por ejemplo, en el texto “El nifio
del bosque” se continua trabajando en la seccion “Aprendo mas
cada dia”, con actividades para identificar diptongos y la silaba
acentuada. En el cuaderno de actividades en la seccién “Aprendo
mas cada dia”, se sistematiza el sustantivo y el adjetivo, en una
actividad que les interesara mucho a los educandos a partir de
que van a completar en las ramas de los pinos.

En el texto “Las flores”, se continda trabajando con el articulo,
para ubicarlo delante del sustantivo. En este mismo texto, en el Cua-
derno de actividades de Lengua Espafiola, en la seccion “Aprendo
mas cada dia”, es muy importante la actividad 3, en la cual se pro-
fundizara en las diferentes formas en que se pueden separar las pa-
labras al final del renglon.

En el cuaderno, con el texto “El tulipan y la violeta”, en la sec-
cion “Aprendo mas cada dia”, se continua ejercitando la silaba
acentuaday la ubicacién de: e/, la los, las, delante de los sustanti-
vos, asi como el ordenamiento alfabético.

En el texto “Mi gatico Vinagrito”, en la seccién “Aprendo mas
cada dia”, se dirige la atencion al reconocimiento de las palabras
que indican cdmo son las personas, animales, cosas, fendmenos
(adjetivos), sin definir el término en el grado.
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En el texto “El Sol también trabaja”, en la seccién “Aprendo
mas cada dia”, se contintda profundizando en el adjetivo, a partir
de buscarle a sustantivos dados, una pareja de adjetivos.

En el cuaderno de actividades, en el texto “Una silvestre y util
planta”, en la seccién “Aprendo mas cada dia”, en la actividad 1
se profundiza en los adjetivos a través del completamiento de los
pétalos de una flor.

Para la sistematizacion del reconocimiento del sustantivo,
como la palabra que sirve para nombrar a las personas, animales,
lugares, entre otros, se sugieren las actividades del cuaderno rela-
cionadas con los textos “Las flores” y “Mi gatico Vinagrito”, en la
seccion “Aprendo mas cada dia”.

En el cuaderno, derivada del texto “El pequefio alamo”, en
la seccion “Me gusta escribir”, aparece una actividad novedosa,
pues se presenta un parrafo con errores ortograficos, para que
con la ayuda del docente los educandos lo rectifiquen y se prepa-
ren para copiarlo con posterioridad, al dictado.

En la unidad se continuara la ejercitacién de la caligrafia,
con énfasis en el trazado y enlace de las letras: v, 1, /I, g, p, d,
a, o, q, z, rr, f; mayusculas y minusculas, asi como otras grafias
gue apareceran en las paginas que te propone el cuaderno, o
que pueden ser creadas por el maestro, segun las necesidades
de sus educandos.

Se sugieren actividades para ofrecer atencién a las diferencias
individuales, tanto de los educandos con dificultades como aque-
llos que son aventajados. Ejercicios que podran ser seleccionados
del libro de texto o del Cuaderno de actividades de Lengua Espa-
nola, entre ellos estan los siguientes ejemplos:

* En el texto “Mi gatico Vinagrito”, las actividades 1y 2 de la
seccion “Aprendo mas cada dia”, pueden ser realizadas por
educandos con dificultades y la actividad 3 de la seccién “Me
gusta escribir”, por aventajados.

* Enel cuaderno de actividades, en la lectura “No es un juguete,
es un amigo”, en la secciéon “Aprendo mas cada dia”, las acti-
vidades 1y 2 para educandos con dificultades, y la actividad 4,
para aventajados.
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En el cuaderno, en la lectura “El Sol también trabaja”, en la
seccion “Aprendo mas cada dia”, las actividades 1y 2 para edu-
candos con dificultades.
En el cuaderno de actividades, en el texto “La jicotea Rosita”,
en la seccion “Me gusta escribir”, las actividades 1y 2 para
educandos aventajados.

Para la evaluacion sistematica de la unidad, se podran com-

probar las habilidades logradas en los siguientes objetivos:

Memorizacién de poemas y trabalenguas.

Conversaciones sobre los temas tratados en los componen-
tes educativos.

Comprensién a través de preguntas en el nivel inferencial.
Reconocimiento y escritura de sustantivos.

Construccién de textos escritos.

Las actividades que podran ser evaluadas son las siguientes:

En el texto “Las flores”, esta la actividad 5 de la secciéon “Leo
y respondo”, en la que tienen que extraer del texto las ideas
que expresan el trabajo que hacen las plantas; la actividad de
la “Sopa de letras” se puede emplear para reconocer sustanti-
vos; de igual forma, la actividad 1 del “Aprendo mas cada dia”,
para completar con sustantivos que nombren a animales.

En el Cuaderno de actividades de Lengua Espanola, se reco-
mienda la actividad 5 de la seccion “Me gusta escribir” sobre el
tema que trata el texto “Las flores”.

De estas sugerencias, los docentes seleccionaran las que con-

sideren adecuadas o tomaran otras del libro o del cuaderno para
evaluar a sus educandos con el caracter individualizador que este
proceso requiere.

UNIDAD 9

Sugerencias metodologicas

En esta unidad se leeran diferentes tipos de textos vinculados

con hechos y figuras histéricas, con los sentimientos de amor y
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respeto a la patria, a sus héroes y martires; asi como a los simbolos
y atributos nacionales; para ello se utilizaran textos expositivos,
dialogados y argumentativos; ademas, aparecen poemas y adivi-
nanzas. Se atenderd a la correcta pronunciacién, fluidez y expre-
sividad acorde con el grado y se responderan a preguntas de los
diferentes niveles de comprension. Se reconoceran los personajes
en los textos, asi como palabras y expresiones que se refieran a
estos y a sus acciones; se identificaran las ideas mas importantes
expresadas en las lecturas; se formularan preguntas sobre lo leido
y responderdan actividades de comprensién como muestra de in-
terpretacion de las lecturas.

También es importante, en la unidad, el tratamiento a las pala-
bras polisilabas y a la sintesis oracional, de manera que al leer, el
educando no realice el proceso de la lectura palabra por palabra,
sino que de manera paulatina vaya leyendo un mayor numero de
vocablos, a un golpe de vista. Fundamentalmente, en los educan-
dos con un ritmo de aprendizaje lento en la lectura, esto requiere
de un entrenamiento diario.

Durante la lectura, la maestra (o) podrd utilizar textos de la
literatura infantil como componente de la lectura extraclase,
ademas de los materiales audiovisuales, asi como la seleccion de
textos creados por autores de la provincia o localidad que se en-
cuentren disponibles en las bibliotecas escolares, o en conversa-
torios directos con estos autores, en los territorios donde viven.

En la construccién oral y escrita, se continuara sistematizando
la escritura de parrafos descriptivos y narrativos sobre vivencias y
experiencias tratadas en las conversaciones o los textos leidos, asi
como sobre las experiencias y vivencias de los educandos. Este es
un objetivo fundamental en el cual se profundizara en el ajuste
a la situacion comunicativa, la unidad, coherencia y calidad de
las ideas. Para este trabajo, el docente debe tener presente el
sistema de preguntas que debe elaborar, con el fin de dirigir ade-
cuadamente la escritura de los textos. No debe faltar la revision
colectiva de algunos de los parrafos elaborados. Ademas, se escri-
biran oraciones mas ampliadas sobre los temas de conversaciones
o apoyadas en laminas e ilustraciones. Relacionadas con este con-
tenido, se encuentran diferentes actividades en el cuaderno de
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actividades, pero los docentes podran crear otras, a partir de las
necesidades y potencialidades de sus educandos.

El reconocimiento del sustantivo como la palabra que sirve
para nombrar a las personas, animales y lugares, asi como la es-
critura de: el, la, los, las, delante de ellos, serd un contenido a
sistematizar en las diferentes actividades del libro y el cuaderno.
Siempre que sea posible se vincularan estos contenidos con los
textos estudiados y los creados por los propios educandos, pero
sin interrumpir el proceso de comprensién de la lectura.

El tratamiento a la ortografia permitira la sistematizacién de
los contenidos de las unidades anteriores al escribir palabras con
las silabas gue, gui, gue, gui, que, qui, asi como palabras sujetas o
no a reglas ortograficas; ademas, se ordenaran palabras alfabéti-
camente atendiendo a la primera y segunda letras; se ampliara el
vocabulario utilizando sinénimos y anténimos de uso frecuente, y
se reconocera la silaba acentuada en la ultima, penultima y ante-
penultima silabas, de palabras dadas.

Resulta de gran utilidad, en la unidad, la realizaciéon de jue-
gos didacticos y dictados preventivos que deben realizarse de
forma sistematica.

En el libro de texto y el Cuaderno de actividades de Lengua
Espanola aparecen sugerencias de ejercicios que recorren los di-
ferentes componentes de la asignatura, asi como los niveles de
desempefo cognitivo; no obstante, es necesario la creacion de
otros para sistematizar el contenido de las unidades anteriores y
lo nuevo que esta aporta, por ejemplo, lo referido a la escritura
de palabras con silabas mixtas terminadas en d'y c.

En el trabajo de los contenidos de la unidad, el docente ten-
dra presente las efemérides mas importantes, vinculdndolas con
la asignatura El Mundo en que Vivimos.

A continuacion, se ofrecen algunas sugerencias para el trabajo
con los textos y los sistemas de actividades derivados de estos, y se
recomienda memorizar algunos de los siguientes textos: “La tie-
rra en que yo naci”, “Retrato de Maceo”, “Agramonte”, “Un pa-
triota valiente”, “La cancién del pionero”, “Homenaje a Girén”,
entre otros. Los docentes junto a sus educandos seleccionaran
cuadles seran trabajados.
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Se pueden seleccionar para narrar y/o dramatizar las obras: “El
escudo de la palma real”, “La mariposa”, “Mariana Grajales” y el
texto de “Libertador”.

En la seccion "jPreparate para leer bien!”, que aparece en va-
riadas lecturas, encontraremos palabras polisilabas con diferentes
tipos de acentuacioén, oraciones e ideas entre signos que serviran
de apoyo al docente en el trabajo con la correccion, la fluidez y la
expresividad. Este tipo de actividad es muy importante para pre-
parar a los educandos antes de que hagan la lectura oral. Los do-
centes pueden incluir otras palabras, frases y oraciones, a partir de
las necesidades de su grupo, o de algunos educandos en particular.

Para el tratamiento a la lectura y comprensién del texto, en
sus diferentes niveles, aparecen variadas actividades que le per-
mitirdn a los docentes ofrecer un tratamiento profundo al conte-
nido de los textos. En la seccion “Leo y respondo” de diferentes
lecturas podemos encontrar algunas actividades que ejercitan la
interpretacion del texto en sus diferentes niveles y significacion,
como el literal, inferencial y critico.

En la lectura “La tierra en que yo naci”, en la actividad 1b de-
ben reconocer los sentimientos que expresa el autor en este tex-
to; ademas, en la actividad 1c se enfrentan a la seleccién de otro
titulo para el texto. En esta lectura se sugieren las actividades 2
y 3 para atender educandos aventajados y la 1a para educandos
con dificultades.

En el texto “La bandera de la estrella solitaria” se presenta la
actividad 1b que permite un nivel mas profundo de interpreta-
cion del texto, lo que propicia que los educandos accedan al nivel
critico; en la actividad 2, estos deberdn seleccionar la idea que
mas se relaciona con el texto y en las actividades 3, 4y 5, se van
a enfrentar a respuestas de desarrollo que les permitiran la inter-
pretacion y el desarrollo de la expresién oral.

En el texto “El escudo”, la actividad 1 se dirige a la seleccién de
pasajes del texto, que pertenecen a diferentes personajes, y en la
actividad 2 los educandos deben reconocer la respuesta que mas
se relaciona con el texto, en este tipo de actividad es importante
que los docentes le indiquen al educando que existen varias ideas
que se corresponde con el texto, pero hay una que lo caracteriza
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mejor, y el trabajo esta en que logren reconocerla. En este texto
se sugiere la actividad 4 para educandos aventajados y la 3 para
aquellos con dificultades. Se sugiere, ademas, en la actividad 5 la
dramatizacion del contenido de la lectura.

En el texto “Palma real”, los educandos deben seleccionar la
idea que no aparece en el texto, esta indicacién aparece en la ac-
tividad 1y es muy importante para el desarrollo del pensamiento;
en la actividad 1b, reconoceran el significado de frases que apa-
recen en el texto. Se sugiere la actividad 1c para los aventajados
y la 2 para todos, pues se trata de la memorizacién del poema,
habilidad que debe ser ejercitada por todos para lograr el cumpli-
miento de los objetivos.

En el texto “El tocororo”, en la actividad 1d, los educandos deben
relacionar el contenido de este texto con otros textos ya leidos. Este
tipo de actividad es muy importante desde los primeros grados.

En la lectura “La mariposa”, la actividad 2 esta dirigida a iden-
tificar la idea mas principal del texto, en este tipo de actividad el
docentes debe apoyar a los educandos con preguntas que lo diri-
jan hacia lo mas importante, sin dejar de reconocer los demas as-
pectos que plantea el texto. La actividad 4 de esta lectura puede
ser dirigida a los aventajados y la 6 a los que tienen dificultades.

En el texto “Retrato de Maceo”, la actividad 1c esta dirigida
al reconocimiento del significado de frases que aparecen en la
lectura; en la actividad 2 deben reconocer qué significa la frase
que se presenta en el ejercicio; en la 4 se continua trabajando el
logro de la memorizacion de poemas. Se sugiere la actividad 3
para educandos con dificultades.

En el texto “Mariana Grajales”, desde la actividad 2 se inicia el
reconocimiento de sinénimos de palabras dadas que aparecen en
el texto y que pueden ser sustituidas por otras.

En la lectura “El Libertador”, la actividad 1b se dirige al reco-
nocimiento del significado de palabras que se encuentran en el
texto y que permiten su comprension, a nivel mas profundo. En
la actividad 1c se debe relacionar el texto que leen con la lectura
“Retrato de Maceo”, por su contenido histérico.

En el texto “Los héroes de Playa Gir6on”, la actividad 2 se
sugiere trabajarla con educandos aventajados, en esta van a
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reconocer el significado de la expresion, a partir de varias ideas.
La actividad 4 sera para aventajados y la 1 para educandos con
dificultades.

En la lectura “Dame la mano” se sugiere el montaje de la can-
cién en una Actividad Complementaria planificada para este fin.

Con relacién a los objetivos vinculados con los contenidos de
gramatica y ortografico, se ofrece una sistematizacién sobre el sus-
tantivo y el uso de: e/, /a, lo, los, para acompanar a estos. Ademas,
en ortografia se trabaja con el uso de m antes de p y b; la acentua-
cién en la ultima, penultima y antepenultima silabas. Se ejercitan
los sinbnimos y anténimos, asi como el diptongo y el hiato.

A continuacién, se presentan algunos ejemplos de actividades
relacionadas con los distintos contenidos.

En la seccién “Aprendo mas cada dia” del texto “Palma real”
se pesenta una actividad interesante para el ordenamiento de pa-
labras alfabéticamente, la cual puede aprovecharse para ejercitar
los sindnimos y anténimos, asi como la silaba acentuada en las
palabras que van a ordenar.

En la lectura “El tocororo”, las actividades 4y 5 estan dirigidas a la
ejercitacién del uso de e, /a, lo, los, asi como de la silaba acentuada.

En el texto “La mariposa”, en la actividad 7 se ejercita el uso
de la m antes de lapyla b en palabras dadas y el ordenamien-
to alfabético.

En el texto “Mariana Grajales” se ejercita el reconocimiento
del sustantivo propio, en la actividad 8 y se sugiere la actividad 8a
para educandos con dificultades. En el caso de la lectura “Liberta-
dor” se sugiere la actividad de reconocimiento del diptongo y el
hiato para educandos con dificultades.

En el texto “Los héroes de Playa Giron”, la actividad 6, que pre-
senta un verdadero o falso, puede dirigirse a educandos aventaja-
dos y la actividad 7 sera para aquellos que presentan dificultades.

Para propiciar la escritura de textos narrativos en forma indi-
vidual, en la seccion “Me gusta escribir” del cuaderno, se propo-
ne una serie de actividades derivadas de los textos leidos, por lo
que en su mayoria se convierten en sus situaciones comunicati-
vas. Es necesario continuar atendiendo a aquellos educandos que
aun no han logrado la produccién individual, apoyandolos con
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sencillos planes y con acciones de revisién individual y colectiva.
En el grado se debe lograr la redaccién de parrafos, por lo que es
necesario trabajar con énfasis en las fases de planificacién, ejecu-
cion y revisién o control.

Son variadas las actividades que se sugieren en el cuaderno
para la produccion de parrafos sobre diferentes temas, vivencias
y experiencias, por lo que le corresponde al docente seleccionar
para el sistema de clases, qué actividades seran realizadas por
todo el grupo, cuales por los educandos aventajados o con di-
ficultades, ademas, qué actividades pueden ser tomadas para la
evaluacién sistematica.

A continuacion, se presentan algunas de las que aparecen en
esta unidad:

* En el texto “La bandera de la estrella solitaria”, en la activi-
dad 4, se producira un texto sobre el desarrollo de los matu-
tinos. En todos los casos, los temas que se escribiran recibiran
una atencion previa desde el plano oral, en el cual se planifica
lo que con posterioridad escribiran, ademas, se realiza un tra-
bajo preventivo ortografico, gramatical y caligrafico.

* En el texto “El escudo de la palma real”, aparece la actividad 3,
en la cual continuaran ejercitando la ampliaciéon de oraciones que
serviran con posterioridad para conformar un parrafo.

* En el texto “La mariposa”, en la actividad 2, redactaran un pa-
rrafo donde la situacion comunicativa se dirige al trabajo que
realizan los pioneros en el jardin o huerto de la escuela. Para
lograr este se pueden apoyar en las ideas que aparecen en el
mismo ejercicio.

* En el texto “Un patriota valiente”, la actividad 3 dirige su si-
tuacidon comunicativa al tema sobre los héroes y martires de la
patria, una actividad en la que se van a seleccionar los mejores
escritos. En este caso le corresponde a los docentes poblar la
mente de ideas, antes de que pasen a la escritura.

En la unidad se continuara la ejercitacién de la caligrafia, con
énfasis en el trazado y enlace de las letras: u, y, w, b, z, A, h, x,
k, f, ¢, t b; mayusculas y minusculas, asi como otras grafias que
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apareceran en las paginas que te propone el cuaderno de activi-
dades, o que pueden ser creadas por el maestro, segun las necesi-
dades de los educandos.

Se sugiere para la evaluacién sistematica controlar el aprendi-

zaje de los siguientes componentes:

Lectura oral teniendo en cuenta las cualidades lectoras (no es
necesario evaluar a todos los estudiantes en una misma clase).
Construccién oral mediante la memorizacion de poemas, con-
versaciones, narraciones y dramatizaciones (no es necesario
evaluar a todos los estudiantes en una misma clase).
Construccién escrita de parrafos narrativos sobre lecturas y/o
vivencias o experiencias.

Ortografia de palabras con silabas mixtas terminadasen dy c.

Sugerencias de actividades del cuaderno y el libro para evaluar

objetivos fundamentales de esta unidad:

En el texto “La tierra en que yo naci”, puede tomarse la activi-
dad 6 de la seccién “Leo y respondo”.

En el texto “La mariposa”, en la seccion “Aprendo mas cada
dia”, la actividad 8.

En el texto “El tocororo”, en la seccion “Leo y respondo”, la
actividad 5.

En el texto “Retrato de Maceo”, se puede tomar el ejercicio de
memorizacion de la actividad 4 del cuaderno.

En el texto “Mariana Grajales”, en la seccién “Leo y respondo”,
la actividad 6.

En el texto “Libertador”, en la seccion “Leo y respondo”, las
actividades 2, 3y 4, y la actividad 6 de la seccion “Aprendo mas
cada dia”.

En el texto “Dile a tu abuelo que te cuente”, la actividad 3 del
cuaderno para laredaccion de un parrafo de manera individual.

La maestra (o) determinara si es necesario evaluar otros obje-

tivos de gramatica y ortografia, pues ellos estan presentes des-
de las primeras unidades. Es factible la utilizacion de preguntas
abiertas y cerradas. Al planificar las clases se tendran presente las
caracteristicas del grupo y las individualidades, para hacer una
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adecuada seleccion de las actividades que aparecen en el libroy el
Cuaderno de actividades de Lengua de Espanola. Se sugieren va-
rias actividades de control sistematico; pero esto no quiere decir
que todas seran evaluadas, pues le corresponde al docente hacer
la seleccion de los objetivos y actividades que se evaluaran con
todos y aquellos que seran evaluados, para medir las habilidades
de algunos educandos.

UNIDAD 10

Sugerencias metodoldgicas

En esta unidad se leeran textos relacionados con la salud, las
vias de prevencién de las enfermedades y el papel de la higiene
en la lucha contra los vectores que provocan enfermedades; asi
como la independencia y autorregulacion en las acciones para lo-
grar la higiene personal. Se trabajara con diferentes textos como:
poemas, carta, cartel, afiche, trabalenguas, adivinanzas, fabula
y narraciones, en los cuales se debera leer con correcta pronun-
ciacion, fluidez y expresividad acorde con el grado; ademas se
responderan preguntas de los diferentes niveles de comprensién
(literal, inferencial y critico), reconociendo los personajes prin-
cipales y secundarios, asi como palabras y expresiones que se
refieran a ellos y a sus acciones; se identificaran las ideas mas im-
portantes expresadas en las lecturas; se interpretara con ayuda de
los docentes el mensaje que trasmiten los textos analizados y se
comentaran algunos de los pasajes leidos.

En la unidad se utiilizaran textos mas extensos de la literatura
infantil como componente de la lectura extraclase; ademas de los
materiales audiovisuales y textos creados por autores de la pro-
vincia o localidad.

El contenido de este periodo estara dirigido a ejercitar y con-
solidar las habilidades de la lectura, ya que generalmente no se
incluyen nuevas complejidades en los textos. La maestra (o) apro-
vechara cada lectura que le ofrece el libro de texto para trabajar
todo tipo de silabas.
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Independientemente de que los textos tienen una mayor ex-
tensién, el docente debe tener un marcado interés porque los
educandos logren la sintesis de las oraciones, aunque requieran
de algun apoyo. El respeto a las pausas y la entonacién también
deben ser priorizados.

Los textos que se presentan constituyen un material valioso, que
se debe aprovechar en dependencia de la iniciativa creadora y las
caracteristicas del grupo. Se recomienda que los docentes, median-
te los textos que leen, valoren el nivel de desarrollo alcanzado por
los educandos y promuevan actividades y ejercicios para dar solu-
cién a las dificultades. El apoyo que puede brindar la bibliotecaria
escolar es decisivo, pues esta debe realizar actividades de promo-
cién de lectura para motivar este habito entre los educandos.

La construccion oral y escrita de parrafos individuales tratara
acerca de temas relacionados con las lecturas, asi como de expe-
riencias y vivencias de los escolares; un objetivo fundamental sera
la escritura de parrafos descriptivos y narrativos en forma indivi-
dual, ajustandose a la situacién comunicativa. Se recomienda que
de acuerdo con el diagnéstico del grupo, el docente pueda traba-
jar algunos en forma colectiva, utilizando para esta preparacién
los diferentes tipos de planes, que en el grado pueden ser muy
utiles, para la redaccion de parrafos.

Para el trabajo con la produccion de textos, se tendra presen-
te el sistema de preguntas que se va a elaborar, con el fin de
dirigir adecuadamente la construccién de estos. Es importante
que se planifiquen en el sistema de clases, las que se dedicaran
a la revision colectiva de algunos de los parrafos elaborados. Las
narraciones y dramatizaciones se haran de lecturas trabajadas, y
para la preparacion de los docentes se utilizaran las orientaciones
que aparecen para cada componente en la primera parte de estas
orientaciones metodoldgicas.

El reconocimiento del sustantivo como la palabra que sirve
para nombrar a las personas, animales y lugares, sera un conte-
nido para sistematizar en los ejercicios que presenta el libro y el
cuaderno, asi como la escritura de sustantivos propios. En la uni-
dad se van a ejercitar los nombres de los dias de la semana y su
escritura con inicial minuscula.
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Siempre que sea posible se vincularan estos contenidos con los
textos estudiados, sobre todo, después de haber realizado el pro-
ceso de lectura y comprensién, que no debe ser interrumpido con
otros aspectos que limiten el disfrute de los textos, fundamental-
mente de los literarios.

El tratamiento de la ortografia permitira la sistematizacién de
los contenidos de las unidades anteriores al escribir palabras suje-
tas o no a reglas, también con las silabas, gue, gui, gue, gui, que,
qui, y mixtas terminadas en d y ¢; ademas ordenaran palabras
alfabéticamente atendiendo a la primera y segunda letras; am-
pliaran el vocabulario utilizando sinénimos y anténimos de uso
frecuente; reconoceran la silaba acentuada, asi como la ultima,
penultima y antepenultima silabas en palabras dadas. Un objeti-
vo esencial sera la escritura de palabras con las consonantes se-
guidas mn, cc.

En este momento es importante la realizacién de actividades
variadas para ejercitar los contenidos trabajados durante el curso.
Esta practica debe dirigirse a dar atencién a las diferencias indivi-
duales del grupo de alumnos. Algunos nifios —-mas que otros- re-
quieren de una mayor ejercitacion.

En el libro de texto y el Cuaderno de actividades de Lengua
Espanola aparecen sugerencias de ejercicios que recorren los di-
ferentes componentes de la asignatura, asi como los niveles de
desempefo cognitivo; no obstante, es necesario la creaciéon de
otras actividades para sistematizar el contenido de las unidades
anteriores y lo nuevo de la actual unidad que se trabaja.

El docente tendra presente las efemérides mas importantes
para trabajar durante la unidad, vinculandolas con la asignatura
El Mundo en que vivimos, y dirigird acciones para la expresion
oral, ademas de los textos del libro.

A continuacion se ofrecen algunas sugerencias para el trabajo
con los textos y los sistemas de actividades derivados de estos:

* Se recomienda memorizar algunos de los siguientes textos “A mi
mufeca le duele”, “Amo mientorno”, trabalenguasy adivinanzas.

* Seleccionar para narrar y/o dramatizar las obras “Los tres gati-
cos”, “Manos sucias” y “El perro y la almeja”.
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u

En la seccién “jPrepdarate para leer bien!” aparecen palabras
polisilabas con diferentes tipos de silabas, oraciones e ideas en-
tre signos, que apoyaran al docente en el trabajo con la correc-
cion y la fluidez, ademas en la seccién “Me gusta escribir” del
cuaderno, aparecen actividades que propiciaran la escritura de
textos descriptivos en forma individual.

Para el desarrollo de las habilidades que se corresponden con

los objetivos de la unidad se presentan diferentes propuestas para
el trabajo con la comprensién y algunas sugerencias para la aten-
Cién a las diferencias individuales. En la seccién “Leo y respondo”,
aparecen variadas actividades para trabajar la comprensién de los
textos, de las que se ofrecen ejemplos a continuacién:

En el texto “A mi mufieca le duele”, aparecen diferentes pregun-
tas abiertas o de desarrollo, en las cuales los educandos expresa-
ran sus ideas acerca del texto y ejercitaran la expresién oral.

En el texto “Los tres gaticos” se presenta la actividad 1b para
determinar, a partir del contenido del texto, las propuestas de
respuestas verdaderas o falsas.

En la lectura “Primero de mayo”, todas las actividades derivadas
del texto para lograr la comprensién son de respuestas abiertas
o de desarrollo, las que propician no solo la comprensién del
contenido del texto, sino el desarrollo de la expresién oral.

En el texto “Manos sucias”, la actividad 2 esta dirigida a que
los educandos reconozcan las acciones de los personajes que
intervienen en el texto y en la actividad 3 se seleccionaran sus
ideas fundamentales. En esta lectura y seccion se sugieren las
actividades 3y 4 para atender a educandos aventajados, y la 1a
y 1b para los que presentan dificultades.

En el texto “A combatir al mosquito”, en la actividad 1b deben
seleccionar la respuesta mas completa. Este tipo de actividad esta
dirigida a la comprensién inferencial pues requiere de un mayor
nivel de comprensién y en la 1c reconoceran las medidas higiéni-
cas necesarias, que es un objetivo fundamental de esta unidad.
En el texto “Amo mi entorno”, se presenta la actividad 1b en
la cual deben hacer corresponder el sustantivo de la columna
de la izquierda, con las acciones que aparecen a la derecha. Se
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sugiere en esta lectura las actividades 3 y 4 para los aventaja-
dos y la 2 para educandos con dificultades.

En el texto “Cuidemos nuestra salud”, en la actividad 1b de-
ben responder sobre qué trata el texto, para lo cual es posi-
ble que se deban hacer preguntas de apoyo. Se sugieren las
actividades 3a y 3b para aventajados, y la 5 para educandos
con dificultades.

En el texto “Las ensefianzas de La Edad de Oro”, en la activi-
dad 1¢, después de leer el texto deben encontrar el mensaje
fundamental que este trasmite. Es necesario que se tenga en
cuenta que algunos educandos necesitaran leer varias veces
la lectura antes de responder. Se sugieren las actividades 3
y 4 para educandos aventajados y la 2 para aquellos con
dificultades.

En el texto “Un gran lider”, se presenta una interesante ac-
tividad en la cual deben responder verdadero o falso, segun
el mensaje del texto; con este tipo de actividad se lograra el
desarrollo del pensamiento l6gico.

Para el trabajo con los objetivos gramaticales y ortografi-

cos se presentan algunos ejemplos de actividades y sugerencias
para la atencién a las diferencias individuales, los cuales pueden
ser enriquecidos por los docentes. En la seccién “Aprendo mas
cada dia” del cuaderno, aparecen variadas actividades para el
trabajo con el sustantivo y otros contenidos que se ejercitan en
la unidad:

En el texto “A mi muieca le duele”, aparecen actividades don-
de se vincula el trabajo para el reconocimiento de los sustanti-
vos con el de reconocimiento de la silaba acentuada. Ademas,
se ejercita la lectura y escritura de las silabas gue, gui. En este
texto la actividad 1 puede ser utilizada con educandos aventa-
jados y la 2 por aquellos con dificultades.

En el texto “Los tres gaticos”, se ejercita el diptongo para su
reconocimiento en palabras dadas, asi como el sustantivo en
ejercicios del cuaderno de actividades. En este texto la activi-
dad 1 puede emplearse con educandos con dificultades y la 2
para aventajados.
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* En el texto “A combatir el mosquito”, encontramos el trata-
miento a la escritura de los nombres de los dias y de la se-
mana como sustantivos comunes, escritos con letra minuscula.
Este contenido estd muy vinculado también al componente
ortografico.

* En el texto “Qué seré”, se retoma el trabajo con los diptongos
y la silaba acentuada, recomendando la actividad 2 para edu-
candos con dificultades.

* En la lectura “Manos sucias”, se ofrece tratamiento a los sus-
tantivos propios, al uso de los anténimos y a la escritura de las
silabas gue, gui. Pueden ser utilizadas la actividad 2 para edu-
candos con dificultades y la 3 para aventajados.

* En el texto “El perroy la almeja”, se ejercitan los sustantivos y
el diptongo en actividades variadas que le seran amenas a los
escolares. En este texto, la actividad 2 puede emplearse con
educando con dificultades.

* En el texto “Amo mi entorno”, aparece una serie de activida-
des para lograr la ejercitacion de los objetivos de la unidad.
Pueden emplearse los ejercicios 1y 2 con los educandos aven-
tajados y el 3, con aquellos que presentan dificultades.

* En el texto “Las ensefanzas de La Edad de Oro”, se retoma el
trabajo con los articulos para anteponerlos a los sustantivos.

* Las actividades del cuaderno cierran en esta unidad con un
acrostico que aparece en el texto “Un gran lider”, en el que se
consolidan objetivos de las unidades del programa del grado,
priorizando los sustantivos.

Se ejemplifican algunas actividades para el desarrollo de habi-
lidades en la produccion de parrafos y la atenciéon a las diferencias
individuales, a partir de una variedad de ejercicios que aparecen
en el Cuaderno de actividades de Lengua Espanola , derivados de
los textos. El objetivo central de la unidad esta en la continuidad
de la escritura de parrafos de manera colectiva e individual, pues
ya en esta etapa los educandos deben redactar parrafos de forma
independiente; por esta razén, aparecen las siguientes activida-
des en la secciéon “Me gusta escribir”, del cuaderno.

183



LENGUA ESPANOLA

En el texto “A mi mufeca le duele”, se le propone a los edu-
candos la produccién de un parrafo que trata sobre la atencién a
la salud y cdmo se logra en nuestro pais esa prioridad.

En el texto “Los tres gaticos” se presenta una actividad en la
que, a partir de la revision de un modelo y siguiendo un siste-
ma de preguntas, los educandos describirdn su mascota favorita
y redactaran un parrafo sobre esta. Este serd revisado de manera
colectiva y todos los educandos reescribiran su texto para mejorar
la redaccion.

Se contindan presentando actividades para dar atenciéon a
aquellos educandos con dificultades en la redaccion de parrafosy
para lograrlo se presentan actividades en los textos “Qué seré” y
“Las ensefanzas de La Edad de Oro”, en los cuales encontramos
el ordenamiento de oraciones para formar un parrafo y la am-
pliacion de estas, ambas habilidades sentaran las bases para que
los educandos puedan escribir parrafo individuales, con la ayuda
del docente.

Con relacién a la produccion de textos, es conveniente realizar
durante la unidad varias actividades de revisién colectiva de los
parrafos redactados, esta actividad contribuird al desarrollo de
habilidades en la coherencia y la cohesion.

En la unidad se continuara la ejercitacion de la caligrafia, con
énfasis en el trazado y enlace de las letras: q, s, i, e, y, Il, j, 1, b,
a, 0; mayusculas y minusculas, asi como otras grafias que apare-
ceran en las paginas que te propone el cuaderno de actividades,
0 que pueden ser creadas por el maestro, segun las necesidades
de sus escolares.

Sugerencias de actividades del cuaderno para evaluar objeti-
vos fundamentales de esta unidad:

* En actividades de dibujo que se realicen en Educacion Plastica,
se podran derivar actividades de redaccién de parrafos que se-
ran evaluadas en esta unidad.

* En el texto “Los tres gaticos”, la actividad que aparece en el
cuaderno para redactar un parrafo descriptivo puede ser to-
mada como evaluacién.
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* Eneltexto “El perroy la almeja”, la actividad 1 sobre el sustan-
tivo puede ser tomada como evaluacién sistematica.

Ademas, se sugiere para la evaluacion sistematica controlar el
aprendizaje de los siguientes componentes:

* Lectura oral teniendo en cuenta las cualidades lectoras (no es
necesario evaluar a todos los educandos en una misma clase).

* Ortografia de palabras con consonantes seguidas: mn, c¢; ade-
mas de los dias de la semana.

* Caligrafia (copias de textos leidos).

El docente determinara si es necesario evaluar otros objetivos
en gramatica y ortografia, pues estos componentes estan presen-
tes desde las primeras unidades. Es factible la utilizacién de pre-
guntas abiertas y cerradas, de forma variada.

Al planificar su clase, el docente tendrd presente las caracte-
risticas de su grupo y las individualidades de sus educandos para
hacer una adecuada seleccién de las actividades que aparecen en
el libro y el cuaderno. Las 6rdenes deben ser interpretadas, y se
debe indicar la relectura de los textos y actividades para lograr su
comprension, pues en su mayoria tienen condiciones para ser res-
pondidas correctamente. Se podran hacer adecuaciones a estas si
se considera necesario.

UNIDAD 11

Sugerencias metodoldgicas

En esta unidad leeran diferentes tipos de textos: fabula, poe-
ma, adivinanza, historieta, afiche, cartel, trabalenguas e ins-
trucciones; en muchos de ellos encontraremos la narracién, la
descripcion y el didlogo; relacionados con la atenciéon que ofrece
el Estado cubano a la salud del pueblo, asi como a las medidas de
higiene y proteccion.

En la unidad se realizaran actividades para que los educandos
lean con correcta pronunciacion, fluidez y expresividad, acorde
con el grado; respondan preguntas de los diferentes niveles de
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comprension; reconozcan los personajes en los textos, asi como
palabras y expresiones que se refieran a ellos y a sus acciones.

Se comentard sobre algunos pasajes de los textos; y los edu-
candos van a identificar, con apoyo de la maestra (0), las ideas
mas importantes expresadas en las lecturas e interpretaran, con
su ayuda, el mensaje que estas trasmiten, asi como van a localizar
expresiones en lenguaje figurado en textos en prosa y en versos.
Ademas, comentaran algunos de los pasajes leidos, utilizando los
medios audiovisuales para la sistematizacion de los contenidos
aprendidos. Los docentes pueden incluir otras actividades para
trabajar con el texto a partir de las necesidades de sus educandos.

La construccion oral y escrita de textos estard relacionada con
conversaciones sobre la atencién estomatolégica y la importancia
de prevenir los accidentes en el hogar y la via publica, asi como
con las experiencias y vivencias de los escolares; también van a
permitir la dramatizacion de los textos trabajados.

En la unidad se escribiran sencillos parrafos individuales uti-
lizando elementos narrativos y descriptivos, asi como oraciones
ampliadas vinculadas a laminas e ilustraciones, apoyadas en un sis-
tema de preguntas que propician el desarrollo de las habilidades.

En las actividades del libro y del cuaderno se continuara reco-
nociendo el sustantivo como la palabra que sirve para nombrar a
las personas, animales y lugares; conocimiento que sera sistema-
tizado en los ejercicios y durante la escritura de sustantivos pro-
pios; se distinguiran las oraciones exclamativas e interrogativas,
ademas del uso correcto de los signos de puntuacién en este tipo
de oraciones.

El tratamiento de la ortografia permitira el vinculo con los con-
tenidos de las unidades anteriores, con énfasis en la escritura de
palabras con las silabas gtie, gti, gue, gui, que, qui, y con dip-
tongos, asi como palabras sujetas o no a reglas ortograficas; se
ordenaran palabras alfabéticamente atendiendo a la primera y
segunda letras, y se ampliara el vocabulario utilizando sinénimos
y anténimos de uso frecuente. Ademas, se reconocera la silaba
acentuada en la ultima, penultimay antepenultima silabas de pa-
labras dadas, y la letra inicial minuscula en la escritura de los me-
ses del afo, objetivo fundamental en este momento.
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Resulta de gran utilidad la realizacion de juegos didacticos y de
dictados preventivos de forma sistematica, asi como la copia de
breves textos con palabras que presenten silabas complejas.

El docente tendra presente las efemérides que se van a tratar
en esta etapa, vinculandolas con la asignatura El Mundo en que
Vivimos y se recomienda dar atencién a la fecha 1.° de junio, “Dia
de la infancia”.

En la unidad se continuara la ejercitacion de la caligrafia, con
énfasis en el trazado y enlace de las letras: v, r, a, , e, n, rr, t, j, m,
n, A, h, g, s, f, i, x, p; mayusculas y minusculas, asi como otras gra-
fias que aparecerdn en las paginas que te propone el cuaderno
de actividades, o que pueden ser creadas por el maestro, segun
las necesidades de sus escolares. En cada unidad la maestra (o)
podra crear otras actividades caligraficas para dar atencién a los
escolares con dificultades.

Mas adelante se ofreceran algunas sugerencias para el trabajo
con los textos y los sistemas de actividades que persiguen el desa-
rrollo de habilidades para la comprension.

La unidad presenta en varias de sus lectura la seccién “Prepa-
rate para leer bien!”, que persigue la preparacién para la lectura.
Estas actividades pueden enriquecerse a partir de las necesidades
de los escolares, pues garantizan que después estos lean con ma-
yor correccion, fluidez y expresividad.

En la seccién “Leo y respondo”, aparecen variadas actividades
para ejercitar la busqueda de respuestas en los planos literal, in-
ferencial y critico, con apoyo. Por esta razén, ejemplificamos al-
gunos de los textos con sus sistemas de actividades:

u

* En la lectura ";Qué le pasd a saltico?”, se vincula en la ac-
tividad 1 el titulo con el conocimiento de las oraciones que
aparecen en el ejercicio sobre las oraciones interrogativas y
exclamativas. En la actividad 2, los educandos daran su crite-
rio sobre la actitud de los personajes de la lectura, y estaran
en presencia de una actividad de comprensién critica, por lo
que el docente deberd apoyarlos para lograr las respuestas.
Esta actividad puede ser realizada de manera independiente
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por los aventajados, y la actividad 4, de esta lectura, por los edu-
candos con dificultades.

* En la lectura “Versos sencillos”, se profundiza en los conceptos
de estrofa y verso. En la actividad 1¢, los educandos deberan
interpretar para qué Marti cultivaba una rosa blanca. Esta acti-
vidad se pude dirigir a educandos con dificultades, ofreciéndo-
les apoyo para lograr la respuesta.

* En la lectura “La ventana rota”, aparecen varias preguntas
de desarrollo en las cuales deberan interpretar y responder
con sus palabras. Las actividades 1cy 2 pueden realizarla edu-
candos aventajados. La actividad 6 servira para asociar los per-
sonajes a las acciones que realiza cada uno en la lectura. Se
sugiere la actividad 7 para educandos aventajados.

* En el texto “El semaforo también trabaja”, se presenta la ac-
tividad 1b para relacionar lo que indican las luces del sema-
foro, ejercitando la lectura y el conocimiento sobre vialidad.
La actividad 1c pueden realizarla escolares aventajados y la 1a
escolares con dificultades.

* En la lectura “La dulce sorpresa”, en la actividad 3 se ordena-
ran las ideas segun aparecen en el texto. Este tipo de actividad,
ademas de lograr un mayor nivel de comprensién, propicia el
desarrollo del pensamiento l6gico. La actividad 4 puede diri-
girse a educandos con dificultades.

* En el poema “Rosal de mayo”, la actividad 2 desarrollara ha-
bilidades para la ampliacién de oraciones, tema que se enfa-
tizard con aquellos escolares que presentan dificultades en la
produccién de textos. La actividad 6 se puede dirigir a educan-
dos aventajados.

* En el texto “Crezcan los nifos, no los accidentes”, se profundi-
zard en los distintos tipos de textos, ademas en la actividad 1b
se profundiza en el reconocimiento del mensaje del texto. Una
actividad que motivara a los educandos es la 2, pues ejercita-
ran el alfabeto y el orden de las letras. Se puede permitir que
los educandos observen el alfabeto que estéa al frente del aula.

* En el juego “Sigue el vuelo del pajarito”, ejercitaran la forma-
cion y lectura de palabras con diferentes consonantes. En esta

188



LENGUA ESPANOLA

actividad se pueden realizar ejercicios de separacion en silabas
y busqueda de diferentes silabas.

En la fabula “El lobo y el caballo”, los educandos ademas de
reconocer los personajes y sus caracteristicas, interpretaran el
contenido del texto a partir de la actividad 1c. La actividad 2
la podran realizar los educandos aventajados y la 1a los que
presentan dificultades.

En el texto “Caida en combate de Marti”, aparecen activi-
dades para el logro de la interpretacion del contenido de la
lectura, especificamente en la actividad 1c, en la que recono-
ceran expresiones del texto. Las actividades 2 y 3 pueden di-
rigirse a educandos con dificultades y la 1b para aventajados.

Para el trabajo con los componentes de gramatica y ortogra-

fia encontraremos variadas actividades en el libro y el cuaderno,
como las que mencionamos a continuacién, las que aparecen en
la seccion “Aprendo mas cada dia”:

En la lectura “;Qué le pasé a saltico?”, la actividad 5 propiciara
la ejercitaciéon de las silabas doc, lec y bac con la consonante
¢, y los educandos pueden localizar otras en los textos leidos.
La actividad 6 puede dirigirse a educandos con dificultades.
con respecto a este texto, el cuaderno de actividades presenta
ejercicios que consolidaran el reconocimiento del diptongo y el
orden alfabético; se completan oraciones en la actividad 2. Se
sugiere que la actividad 3 se realice primero de manera colecti-
va y después individual. Se sugiere la actividad 4 del cuaderno
para atender a educandos con dificultades.

En la lectura “Versos sencillos”, se presenta la escritura de los
nombres de los meses del afio, como sustantivos comunes que
se escriben con inicial minuscula. La actividad 3 puede dirigirse a
escolares con dificultades. En el cuaderno se continua ejercitan-
do en la Sopa de letras los sustantivos que nombran los meses
del afio. La actividad 3 puede dirigirse a educandos aventajados.
En la lectura “La ventana rota”, se continua ejercitando el re-
conocimiento de los diptongos y de los sustantivos propios. El
cuadro para completar que aparece en la actividad 12 servira
para sistematizar el uso de sinénimos y anténimos, de vocablos
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extraidos del texto. En el Cuaderno de actividades de Lengua
Espanola se encuentran actividades para la ejercitacién, como
la actividad 2, de verdadero (V) o falso (F), en la que se recono-
ce la silaba acentuada. Se sugiere la actividad 3 para educan-
dos con dificultades.

* En la lectura “El semaforo también trabaja”, se profundiza en
las leyes del transito, tema que tomaran para la redaccion de
oraciones; en estas podran sefalar los sustantivos empleados a
manera de ejercitacion. En el cuaderno de actividades se con-
tinda ejercitando el sustantivo, con la actividad 4, donde apa-
recen los nombres del afio. En la actividad 5 los docentes van
a preparar un dictado audiovisual para ejercitar la escritura de
los dias de la semana y los meses del aio.

* En el texto “Los derechos de los nifos y las nifias”, se presenta
una actividad en la cual ejercitaran la escritura de /a, el, las, los,
delante de los sustantivo, como preparaciéon para el trabajo
con el articulo en tercer grado. En esta actividad se presenta un
parrafo como ejemplo para localizar palabras segun las érde-
nes. Puede pedirse a los educandos que escriban otro parrafo
sobre el mismo tema. En la actividad 2 se continta ejercitando
el sustantivo. Es importante vincular este contenido con lo que
han conocido sobre este tema en la asignatura El Mundo en
que Vivimos.

* En la lectura “El lobo y el caballo”, la actividad 4 servira para
continuar ejercitando los sustantivos que nombran a animales
y la silaba acentuada que aparecen en estos. La actividad 5 po-
drd dirigirse a educandos con dificultades. En el cuaderno, en la
actividad 2 se completaran oraciones con sustantivos propios y
se redactaran oraciones exclamativas. Se sugiere la actividad 3
para educandos con dificultades.

* Enlalectura “Caida en combate de Marti”, se realiza una ejer-
citaciéon sobre el sustantivo propio, a partir de los que aparecen
en el texto. La actividades 5 y 6 podran dirigirse a educandos
con dificultades.

En el Cuaderno de actividades de Lengua Espanola se pre-
senta un sistema variado de ejercicios para el desarrollo de las
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habilidades en la produccién de textos orales y escritos, los que
aparecen en la seccién “Me gusta escribir”. Entre las actividades
se encuentra:

En la lectura “Versos sencillos”, aparece un sistema de pregun-
tas para que respondan en forma oral y se prepararen para la
produccion escrita de un parrafo narrativo. Esta actividad se
revisarad de forma colectiva y se solicitara que vuelvan a reescri-
bir su parrafo para perfeccionarlo.

En la lectura “La ventana rota”, la actividad que se presenta
contribuye a la ejercitacién de la ampliacion de oraciones, y
servird para ofrecer atencién a los educandos con dificultades
en la redaccién de parrafos; ademas, la actividad puede servir
de preparacion para una redaccion.

En la lectura “La dulce sorpresa”, se presenta un sistema de
actividades en las que aparece el ejemplo de un parrafo para
su lectura y analisis; a partir de este se trabajan los signos de
puntuaciény el uso de la mayuscula. Para educandos aventaja-
dos se podra solicitar la produccion de otro parrafo, a partir de
otra situacion comunicativa similar.

En la lectura “El lobo y el caballo”, los educandos se prepara-
ran, a partir del texto leido, para producir un parrafo narrativo
y haran su revision colectiva. Los educandos con dificultades
podran redactar otro parrafo, pero descriptivo.

En la lectura “Caida en combate de José Marti”, realizaran
de manera colectiva primero y después individual, un parrafo
descriptivo. Este puede ser revisado de forma colectiva y los
escolares con dificultades reescribiran otro parrafo.

Para la aplicacion de la evaluaciéon sistematica se propone te-

ner en cuenta los siguientes objetivos:

Lectura oral teniendo en cuenta las cualidades lectoras (no es
necesario evaluar a todos los educandos en una misma clase).
Construccién oral mediante la memorizaciéon de poemas, con-
versaciones, narraciones y dramatizaciones (no es necesario
evaluar a todos los educandos en una misma clase).

191



LENGUA ESPANOLA

* Construccion escrita de parrafos narrativos y descriptivos sobre
lecturas y/o vivencias o experiencias.
* Ortografia de los nombres de los meses del afio.

Sugerencias de actividades del cuaderno que pueden ser utili-
zadas para evaluar objetivos fundamentales de la unidad:

* En el texto “La ventana rota”, la actividad 3 permitira evaluar
la escritura de las silabas que, qui.

* En el texto “El semaforo también trabaja”, la actividad 5 ser-
vird para evaluar la escritura al dictado de oraciones, donde se
incluyen sustantivos propios y los nombres de los meses del afo.

* En el texto “El lobo y el caballo”, la actividad 4 posibilita la
evaluacién del sustantivo y la actividad 6, la produccién de
parrafos.

La maestra (o) determinara si estos son los objetivos necesarios
para evaluar o podra seleccionar otros, atendiendo a las poten-
cialidades y necesidades de los educandos y teniendo en cuenta el
caracter individualizador de la evaluacién.

UNIDAD 12

Sugerencias metodoldgicas

Por ser esta la unidad de consolidacién, se deberan siste-
matizar los objetivos tratados durante el curso escolar con
relacion a la lectura correcta, fluida, comprensiva y con expre-
sividad, acorde con el grado; para ello se contard con diferen-
tes tipos de textos, entre los cuales se destacan: relatos, fabula,
adivinanzas, poemas, instruccién, cartel, etcétera; dentro de
muchos de estos textos encontraremos narraciones, descripcio-
nes y elementos de la biografia de personalidades de la vida
politica y cultural del pais.

También se van a sistematizar los contenidos de la educacioén,
con énfasis en el patridtico, y se van introducir varias activida-
des de caracter recreativo en el “Juega y aprendo”, asi como en
las adivinanzas. En la unidad existen textos de caracter literarioy
otros no literarios, pero en todos los casos es fundamental que los
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docentes insistan en las caracteristicas de cada tipo de texto. Para
el desarrollo del proceso educativo se podran seleccionar también
otros textos que no aparezcan en la unidad, o referirse a algunos
de los tratados en unidades anteriores.

Es de suma importancia que las actividades derivadas de los
textos permitan el reconocimiento de los personajes y el comen-
tario sobre algunos de los pasajes que se traten en estos; el re-
conocimiento de las ideas mas importantes expresadas en las
lecturas, asi como del mensaje que trasmite el texto y su expre-
sion, todo esto con el apoyo de los docentes.

El libro presenta variadas actividades para el logro de la com-
prension, que le van a permitir a los educandos transitar por los
diferentes niveles de asimilacion, por ello es pertinente priorizar
aquellas que desarrollan la lectura inferencial y critica, al nivel
del grado. Es importante tratar la narracién y la dramatizacion de
algunas de las lecturas trabajadas.

En la unidad se va a sistematizar el trabajo con la produccién
de textos, en este caso parrafos individuales narrativos y descrip-
tivos sobre vivencias, experiencias, laminas e ilustraciones, donde
se consolide la unidad, la coherencia, la calidad de ideas y el ajus-
te a la situacién comunicativa. Este trabajo estara antecedido por
la construccion de textos orales a través de la conversacién, na-
rracion y descripcién, formas elocutivas a las que debe prestarse
atencioén, para consolidar las habilidades logradas.

Para sistematizar los contenidos tratados en el componente gra-
matical, el libro de texto y el Cuaderno de actividades de Lengua
Espanola presentan ejercicios sobre el sustantivo como la palabra
que sirve para nombrar las personas, animales, cosas, lugares, y la
escritura de sustantivos propios con letra inicial mayuscula; ade-
mas, la utilizacion de: el, la, las y los delante de los sustantivos, y el
reconocimiento y la utilizacién de sinénimos y anténimos.

En la ortografia se ejercitaran los contenidos trabajados, con
énfasis en la utilizacion de la letra inicial minuscula en la escritu-
ra de los meses del afio y los dias de la semana. Es importante el
trabajo sistematico con los diferentes tipos de dictados preven-
tivos, donde deben incluirse oraciones que contengan palabras
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en las que aparezcan las reglas ortograficas tratadas desde el
primer grado.

Se incluyen actividades para la ejercitacion del trazado de las
letras mayusculas y minusculas, incluidas en los textos.

El tratamiento a esta unidad de consolidaciéon permite evaluar
aquellos objetivos que requieren ser priorizados en la lectura, la
comprension, la produccién escrita de parrafos individuales, asi
como los contenidos gramaticales referidos al sustantivo y los or-
tograficos, a partir de las reglas estudiadas y de la escritura co-
rrecta de palabras sujetas o no a reglas ortograficas.

Es importante reconocer que al cierre de esta unidad los edu-
candos estaran preparados para realizar la prueba final de Lengua
Espafola, que evaluara la correccion en la lectura y comprension
de textos, asi como la produccién escrita de textos, en la cual se
mediran las nociones gramaticales y ortograficas, tratadas en las
diferentes unidades en el curso escolar.

A continuacién se van a especificar algunas de las actividades
que se presentan en el libro y en el cuaderno como ejemplos para
otras que pueden elaborar los docentes:

* Enlalectura “Ismaelillo”, las actividades 1d y la 2 serviran para
profundizar en los diferentes niveles de comprensién. En la
seccion “Aprendo mas cada dia”, en la actividad 7 se realizara
una actividad para ampliar el vocabulario y la actividad 8 po-
dra ser realizada por educandos aventajados.

* En la lectura “26 de julio”, la actividad 2 presenta el trabajo
con la rima de los versos y en la 4 se ordenaran las ideas a par-
tir del texto leido. La actividad 3 puede servir para atender a
educandos con dificultades y la 5 para aventajados.

* Enlalectura “Abel Santamaria”, encontraremos una actividad
novedosa para los educandos, pues van a seleccionar la pre-
gunta que no encuentra respuesta en el texto leido. La activi-
dad 3 puede ser realizada por educandos aventajados.

* En la lectura “Fiesta”, las actividades 1y 2 pueden ser realizadas
por educandos con dificultades y la 4 por los aventajados.

* En la lectura “Un combatiente ejemplar”, aparece una ac-
tividad en la que responderdn verdadero o falso segun el
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contenido del texto. La actividad 1e se podra realizar por edu-
candos aventajados y la 1d por aquellos con dificultades. En
la seccion “Aprendo mas cada dia”, se presentan actividades
para completar oraciones a partir de textos dados. La actividad
4 puede ser realizada por los educandos aventajados y la 6 por
aquellos con dificultades.

En la lectura “El cuervo y la jarra”, en la seccion “Aprendo mas
cada dia”, se presentan las actividades 4 y 7 para ofrecer tra-
tamiento a los sinébnimos y anténimos. La actividad 5 puede
dirigirse a educandos con dificultades.

En el texto “Hagamos un teléfono”, se ejercita la silaba acen-
tuada en la actividad 6.

Para la atencién a la gramética y la ortografia, el cuaderno de

actividades presenta variadas actividades en la seccion “Aprendo
mas cada dia”, como las siguientes:

En la lectura “Ismaelillo”, en la actividad 4 se ejercita la di-
visién de palabras en silabas y el reconocimiento de la silaba
acentuada. La actividad 5 puede ser realizada por educandos
con dificultades.

En la lectura “26 de julio”, se continla ejercitando el sustanti-
vo en la actividad 1y pueden ser realizadas las actividades 2 y
3 por educandos con dificultades.

En la lectura “Fiesta”, la actividad 1 presenta una ejercitaciéon
sobre la silaba acentuada a través de un juego que motivara a
los educandos. La actividad 2 ejercita los sinénimos y antoéni-
mos. La actividad 3 puede ser realizada por educandos aventa-
jados y la 5 con dificultades.

En la lectura “El cuervo y la jarra”, aparecen ejercicios variados
para trabajar sinébnimos y antoénimos, la silaba acentuada y los
diptongos e hiatos.

En el texto “Vamos a confeccionar un teléfono”, aparecen di-
ferentes ejercicios para la ejercitacion de las reglas ortograficas
estudiadas en el grado.

En el Cuaderno de actividades de Lengua Espafola en la sec-

cion “Me gusta escribir”, aparecen diferentes actividades para
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ejercitar la escritura de textos, en estas podremos observar varia-
das situaciones comunicativas:

En la lectura “Ismaelillo”, en la actividad 5 aparece un sistema
de preguntas para dirigir la preparacién para la escritura de
un texto.

En la lectura “26 de julio”, aparece un ejemplo de parrafo que
servirda como modelo a los educandos, y en la actividad 4 redac-
taran un parrafo sobre la bandera de la estrella solitaria.

En la lectura “Fiesta”, se propone un plan para la produccion
de un texto y este se podra reescribir a partir de hacer su revi-
sion individual y colectiva.

Teniendo en cuenta que esta es la ultima unidad del curso, se re-

comiendan tres evaluaciones sistematicas, las que seran elaboradas
por los propios docentes para evaluar y otorgar una categoria a la
totalidad de los educandos, o para aquellos que estos consideren:

Lectura de textos y responder a preguntas de los tres niveles de
comprension, de acuerdo con el grado.

Reconocimiento de los sustantivos y su escritura correcta.
Produccién de textos narrativos o descriptivos sobre vivencias y
experiencias, de manera individual.

Se sugieren las siguientes actividades:

En la lectura “Ismaelillo”, la actividad 6, Juega y aprende,
para completar el acréstico y la actividad 3 para evaluar la
memorizacion.

En la lectura “Diviértete con las adivinanzas”, la actividad 8
para trabajar en la sopa de letras.

Como se puede apreciar la unidad presenta tanto en el libro

como en el cuaderno de actividades una variada selecciéon de ac-
tividades para la sistematizacién de los contenidos del grado; no
obstante, los docentes a partir del diagnéstico de sus educandos
podran elaborar otros ejercicios para la totalidad del grupo o
para ofrecer atencién a las diferencias individuales.
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