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Consideraciones generales 

Las orientaciones metodológicas de segundo grado constituyen 
recomendaciones basadas en las mejores experiencias sistema-

tizadas de la práctica educativa y, por consiguiente, tienen un ca-
rácter flexible, ya que pueden ser enriquecidas por los docentes. 
Estas complementan el programa, el libro de texto y el Cuaderno 
de actividades de Lengua Española, pues aportan sugerencias di-
dácticas y metodológicas para el desarrollo del proceso de ense-
ñanza-aprendizaje. En su contenido se expresa cómo contribuir 
al cumplimiento de los objetivos y su derivación gradual, siempre 
tomando en cuenta el contexto particular de los escolares. Tienen 
como finalidad esencial la orientación didáctica y metodológica 
de los docentes para que estos proyecten su labor hacia la forma-
ción integral de los educandos en el grado y la asignatura.

Se considera que la asignatura Lengua Española en segundo 
grado sistematiza el trabajo desarrollado en el primer grado, 
garantizando las habilidades logradas por los educandos en la 
lectura y escritura, lo que incluye la atención a aquellos que tran-
sitaron con ciertas limitaciones en estos logros o sin haber venci-
do totalmente los objetivos de la asignatura en el primer grado. 
Todo ello implica que en el aula de segundo  debe reinar la alegría 
y el interés por el conocimiento de nuestro idioma. En tal senti-
do, el maestro debe utilizar juegos y tareas variadas que resulten 
agradables, con actividades de animación a la lectura que, a la 
vez, sirvan para un cambio de actividad y propicien la motivación 
hacia el aprendizaje.

Para la consecución de los objetivos del grado es importante la 
flexibilidad en cuanto a la aplicación de la metodología y la po-
sibilidad de distribuir las horas-clase según las necesidades de los 
escolares, lo que le permitirá al maestro atender las diferencias in-
dividuales de su grupo y de cada educando, con una visión lo más 
precisa posible sobre el alcance de los objetivos que de manera 
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integral posee cada uno de ellos, para que en consecuencia pue-
da evaluar con sistematicidad el nivel de logros alcanzados. 

En cada período aparecen horas de reserva, lo cual favorece el 
trabajo en aras de lograr un mayor desarrollo en las habilidades y 
los conocimientos propuestos. Estas serán distribuidas a partir de 
las necesidades del grupo y de las particularidades de los conteni-
dos que presenta el programa.

Las sugerencias que se ofrecen tienen en cuenta la posibilidad 
de materializar desde los objetivos y contenidos, los diferentes 
componentes formativos que tendrán salida en cada una de las 
unidades del plan de estudio. Para ello se requiere de la creativi-
dad del docente, a fin de garantizar que los aspectos formativos 
se logren de manera integrada y coherente, sin que estos se con-
viertan en patrones esquemáticos en las clases.

Para el desarrollo de las clases de Lengua Española se han ela-
borado los materiales docentes siguientes: el programa, docu-
mento rector de estricto cumplimiento, que precisa los objetivos y 
contenidos del grado; el libro de Lengua Española, que permite el 
desarrollo gradual de las habilidades correspondientes a los com-
ponentes de la asignatura e incluye textos y actividades variadas 
dirigidas a que los educandos disfruten del placer de la lectura, 
aprendan, piensen, rían, dejen correr la imaginación creadora y 
se expresen cada vez mejor oralmente y comiencen a hacer más 
extensas sus producciones escritas, al reconocer y lograr párrafos 
coherentes; y un Cuaderno de actividades de Lengua Española 
con ejercicios encaminados a desarrollar habilidades caligráficas, 
de construcción oral y escrita, en los que se tienen en cuenta los 
contenidos relacionados con sencillas estructuras gramaticales y 
ortográficas que se presentan, así como el desarrollo del vocabu-
lario. El cartel con el alfabeto cursivo que se emplea como modelo 
visual, estará dirigido, en especial, a aquellos escolares que aún 
presentan deficiencias en el trazado de las letras. Todos estos ma-
teriales se han elaborado teniendo en cuenta las características 
sicopedagógicas de los educandos del primer ciclo (primero y se-
gundo grados) y los objetivos del programa.

El libro de Lengua Española es un libro único, con doce unida-
des temáticas, en el que se integran todos los componentes de 
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la asignatura y se prioriza la diversidad de los textos que en él 
aparecen para que constituyan el punto de partida para el desa-
rrollo de conocimientos literarios, desarrollando las habilidades 
planteadas en el programa para la comprensión en sus diferentes 
niveles, acordes con el grado.

Está estructurado por unidades, en correspondencia con el pro-
grama, y en cada una de estas se enfatiza en el componente edu-
cativo que se debe trabajar, sin que esto signifique restar atención 
a los demás pues los docentes, tanto de manera planificada como 
espontánea, darán tratamiento a todo los componentes desde el 
propio contenido de la clase. Esto quiere decir que, durante todas 
las unidades del programa, los textos y los demás ejercicios servi-
rán para dar salida coherente a los diferentes componentes. 

La selección de los textos obedece a las particularidades e in-
tereses de los educandos de este grado, así como a su desarrollo 
integral. En general tienen un carácter literario, pero sin comple-
jidad en cuanto al lenguaje y extensión. En cada unidad aparecen 
variados textos que responden a la tipología textual que debe 
conocer el educando, lo que permite que se enfrente a todo tipo 
de textos durante el curso escolar. 

Se incluye textos de carácter informativo, recreativo, científi-
co e histórico; aparecen poemas, cuentos, leyendas, anécdotas, 
fábulas, cartas, instrucciones, trabalenguas, adivinanzas, y textos 
discontinuos o no verbales para su interpretación. Estos tratan te-
máticas diversas como el medio ambiente, la patria, la familia, la 
escuela, la salud, la educación cívica y jurídica, el comportamiento 
social, la libertad, el trabajo, la solidaridad, figuras de la historia, 
hombres y mujeres destacados en diferentes manifestaciones, y 
otras que resaltan actitudes, cualidades y conductas.

Muchos de estos textos aparecen acompañados de fotos e ilus-
traciones creadas a partir del contenido de la obra, las que desem-
peñan una importante función pues contribuyen como medio de 
enseñanza a la formación del pensamiento en imágenes y al desa-
rrollo de la educación estética de los educandos. Didácticamente se 
emplean para motivar el aprendizaje, objetivar la enseñanza, fijar 
o comprobar los conocimientos, así como desarrollar el lenguaje 
oral y escrito.
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A continuación de cada lectura aparece un sistema de acti-
vidades que incluye ejercicios variados de vocabulario, de com-
prensión, con algunos elementos literarios, y la pronunciación 
de palabras extensas o de alguna complejidad para su lectura. 
De igual manera, se introducen sencillos conceptos gramaticales 
y ortográficos que tienen su continuidad en los ejercicios que 
aparecen en el Cuaderno de actividades de Lengua Española, así 
como se incluyen recuadros y recordatorios con contenidos gra-
maticales y de ortografía en correspondencia con el contenido 
de cada unidad y otras actividades que propician el desarrollo 
de habilidades para la memorización, la recitación, el canto y la 
dramatización, como habilidades fundamentales del grado.

En cada unidad aparecen diferentes textos para el desarrollo 
del sistema de clases y el docente podrá seleccionar otros que es-
tén al alcance de los escolares. Además, existen lecturas que por 
su extensión pueden ser trabajadas en más de una hora clase.

En las diferentes unidades de estudio los escolares encontra-
rán una sección titulada “¡Prepárate para leer bien!”, que se 
dedica a presentar actividades preparatorias para la lectura y 
que servirán de ejemplo para planificar otras, en aquellos textos 
que no aparecen y que, por su complejidad, el docente conside-
re que se requieren. 

Se dedican también espacios a pasatiempos y curiosidades que, 
además de tener un carácter recreativo, propician el desarrollo de 
habilidades intelectuales y de la expresión. El maestro puede ha-
cer una selección de estas actividades de acuerdo con el objetivo 
que se propone y desarrollar algunas durante la clase e indicar 
otras como tarea. Las actividades que se presentan pueden ser 
enriquecidas por los docentes a partir de las potencialidades y 
necesidades de los educandos.

El cuaderno de actividades es otro medio esencial para siste-
matizar los contenidos tratados en las clases. Propicia el apren-
dizaje de la lengua materna mediante las diferentes actividades 
que ofrece, pues estas se pueden realizar de manera individual 
o colectiva; además, pueden ser tratadas en forma oral o es-
crita según valore el docente. Está estructurado por unidades 
en correspondencia con las del programa y el libro de texto, lo 
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que ayuda a su utilización siempre que se emplee de manera 
flexible, creadora, y no como sustituto de las clases que debe 
preparar el maestro. Cuenta con doce unidades que están dis-
tribuidas convenientemente para los tres períodos y los nuevos 
conocimientos y nociones que se presentan, elementos que para 
su estudio parten siempre de lo que los educandos conocen, y 
aparecen destacados para llamar la atención hacia los aspectos 
importantes del contenido.

La ortografía también recibe un tratamiento particular en las 
diferentes tareas que se presentan, aunque se sabe que nunca 
será suficiente lo que se ofrece en el cuaderno para desarrollar el 
trabajo ortográfico, que debe ser preventivo y constante.

La construcción de textos es otra de las actividades funda-
mentales que brinda el cuaderno de actividades. Es preciso seña-
lar que el libro y el cuaderno presentan diversas actividades de 
producción, las que se irán seleccionando a partir del contenido, 
de las necesidades individuales de los educandos y la evaluación 
escolar. Además, en este material encontramos un conjunto de 
actividades encaminadas al perfeccionamiento de la construc-
ción, tanto oral como escrita, que tienen un carácter priorizado, 
ya que su ejecución contribuye a garantizar el desarrollo de las 
habilidades que deben alcanzar los educandos al terminar el se-
gundo ciclo.

Para cada unidad aparece un sistema de actividades en el libro 
y en el cuaderno, que dosificarán los docentes, teniendo en cuen-
ta que para el tiempo de la clase (60 min), no es posible proyectar 
un número de actividades que no puedan ser realizadas por los 
educandos en ese tiempo.

Con respecto a la caligrafía, el cuaderno presenta un sistema 
de ejercicios que forman parte del conjunto de actividades enca-
minadas a continuar el desarrollo de habilidades y hábitos para 
el trazado correcto de las letras y sus enlaces, así como el logro 
de la armonía en la escritura, como requisito fundamental. Es-
tas actividades caligráficas se dosificarán de acuerdo con lo que 
prevé el maestro para su sistema de clases y se tendrá en cuenta 
que estas habilidades sean atendidas siempre que los escolares 
escriban algún texto.
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Se hace necesario especificar que además de estos materiales 
docentes, los educandos utilizarán una libreta de notas, con el 
pautado normal. En esta se realizarán algunas actividades que se 
orientan desde el libro o el cuaderno, o que los docentes prevén 
en las clases; sobre todo se emplea, fundamentalmente, para las 
actividades de producción escrita de textos.

 Es importante destacar que los sistemas de clases podrán vincu-
larse con materiales audiovisuales, entre los que destacan los pro-
puestos a continuación:

•	 Las producciones audiovisuales de CINESOFT enriquecen los 
medios con que cuenta hoy la escuela para el desarrollo del 
proceso docente educativo, propiciando que educandos y do-
centes puedan complementar su preparación y elevar el nivel 
de conocimientos y habilidades. En este sentido, se proponen 
algunos de estos medios, sin limitar que los docentes busquen 
otros que se relacionen con los objetivos y contenidos de las 
clases y los vinculen a los procedimientos metodológicos  pre-
vistos para el grado.

•	 El portal “CubaEduca” posee un variado material audiovisual 
adecuado a los diferentes grados, pues cuenta con diversas 
propuestas para las áreas y asignaturas como: textos, videos, 
laminarios, la biblioteca del docente, visitas virtuales, software 
educativos, entre otros. En este portal se puede encontrar el 
“PaquetEduque”, que varía su programación sistemáticamente.

En la asignatura Lengua Española también existen materiales 
interesantes para su utilización, como:

•	 El tesoro antiguo (con selección de videos)
•	 Colección verano (Elpidio Valdés)
•	 Sección episodios (animados cubanos)
•	 Los niños de América (Colección 1)
•	 Producciones audiovisuales (Hombre sincero)
•	 Materiales para la preparación de los docentes (Biblioteca di-

gital del docente I y II)
•	 Visitas virtuales: Casa natal de José Martí, Casa natal de Fidel 

Castro Ruz, Casa de Celia Sánchez, Expo Leonardo Da Vinci, 
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Mausoleo II Frente Oriental Frank País, Memorial Ernesto Gue-
vara, etcétera

•	 Colección de cuentos infantiles narrados (selección de intere-
santes cuentos, fundamentalmente para los primeros grados)

•	 Colección de software educativos: “Jugando con las palabras”, 
“Nuestro idioma” y “Lectura I y II”, entre otros

•	 Cápsulas y polimedias con materiales audiovisuales
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Concepción de la asignatura 
en el grado

Los presupuestos teóricos y las concepciones fundamentales en 
que se sustenta la asignatura se conciben y aprueban por la 

Subcomisión Nacional de Español, teniendo en cuenta las tesis, 
investigaciones y obras de importantes autores de nuestro país 
que nos sirven de premisa, así como las concepciones que en el 
orden internacional se reflejan en nuestras prácticas. En todos los 
referentes se precisan los avances en los estudios lingüísticos y 
literarios, con un auge de las teorías lingüísticas de corte sociodis-
cursivo, orientadas hacia los usos comunicativos de los hablantes. 
Estas concepciones se ven reflejadas en los diseños curriculares 
para el aprendizaje de la lengua, en los que se introducen ele-
mentos literarios que sientan las bases desde la Educación Prima-
ria para la Literatura que recibirán los educandos en los niveles 
siguientes.

Se requiere para el tratamiento del dominio, por parte de los 
docentes, de la concepción metodológica, psicológica y didáctica 
de la asignatura, con el objetivo de que el trabajo con los conte-
nidos desde la clase garantice el desarrollo de las habilidades para 
la vida con un corte sociodiscursivo, que desarrolle las habilidades 
comunicativas. Para lograr este propósito se requiere tener en 
cuenta los siguientes aspectos:

1.	 El foco principal de análisis: lo constituyen las prácticas comu-
nicativas, entendidas como prácticas de interacción conjunta 
entre todos los participantes y que se refieren a acontecimien-
tos comunicativos en general, y verbales en particular; entre 
estas prácticas se encuentran las de lectura y escritura, la con-
versación y el propio acto discursivo en su más amplio sentido; 
enmarcadas todas en procesos de reflexión o análisis que se 
producen en contextos socioculturales concretos.
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2.	 Los conceptos principales de todos los fundamentos (filosó-
ficos, lingüísticos, psicológicos, sociológicos, pedagógicos y 
didácticos): son la actividad verbal y el texto, pues tanto el len-
guaje verbal como los textos, en su sentido más amplio, se con-
vierten en mediadores semióticos desde los cuales se asumen 
o adoptan géneros discursivos diversos. El texto se construye 
como parte de un proceso dialógico e intertextual, intratextual 
o interdiscursivo de producción de significados y sentidos, don-
de adquieren plena vida los signos lingüísticos.

3.	 El concepto de situación comunicativa: entendida como las 
condiciones que se dan en el acto comunicativo. En tal sentido, 
los elementos que deben ser tomados en cuenta para definir 
la situación comunicativa son aquellos que determinan siste-
máticamente la aceptación o no, y el logro o fracaso de los 
enunciados, entre ellos: las categorías de hablante y oyente, la 
acción que estos llevan a cabo al producir un enunciado y al es-
cucharlo, el sistema lingüístico que emplean y, especialmente, 
lo que conocen los participantes acerca del acto de habla.

4.	 El concepto de significado: se refiere a las construcciones socio-
culturales como consecuencia de las interacciones entre emi-
sor-receptor, escritor-lector y el contexto. La construcción del 
significado es parte de la cognición social y, por tanto, está 
ligada, histórica y culturalmente; mientras que el sentido es el 
significado individual que construye cada sujeto.

5.	 El concepto contexto: entendido como la comunidad discur-
siva y las prácticas letradas y socioculturales en las que los 
sujetos se insertan.

6.	 La concepción del lector: dado que este se concibe como parte 
de las comunidades discursivas que usan sus recursos lingüísti-
cos en las prácticas en las que participan.

7.	 La concepción del escritor: porque ellos se conciben como 
parte de las comunidades discursivas y cumplen una función 
esencial: ser memoria, al dejar constancia por escrito de la vida 
material y espiritual de esas comunidades. También porque en 
los procesos de enseñanza-aprendizaje los  escolares asumen el 
papel de escritores en su sentido más amplio.
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A partir de la concepción teórica y de la experiencia práctica 
en la docencia de excelentes especialistas y docentes que trabajan 
la disciplina en los diferentes niveles, se retoman para la elabo-
ración de estas orientaciones metodológicas lo planteado en la 
obra del Dr. C. Juan Ramón Montaño, en la que se plantean algu-
nos fundamentos o referentes que se deben tener en cuenta para 
el proceso de preparación de los docentes, estos son:  

1.	 Concepción filosófica, que tiene su base en las concepciones 
marxistas y dialéctico-materialistas sobre el lenguaje y la lite-
ratura, pues desde ellas se concibe el lenguaje como la capaci-
dad humana que se adquiere en el proceso de socialización de 
los seres humanos. Asimismo, se concibe la literatura y el arte 
como formas de la conciencia social, estrechamente vinculadas 
a la teoría del conocimiento. La base filosófica dialéctico-mate-
rialista en que se sustenta la concepción metodológica sobre la 
enseñanza-aprendizaje de la lengua y los contenidos literarios 
nos llevan a establecer las siguientes ideas claves:

•	 El desarrollo del pensamiento y la conciencia presentan un 
carácter social, de significado y dialógico. 

•	 La actividad de lenguaje, considerada la verbal, es productora 
de sentidos y, necesariamente, constitutiva de las unidades del 
pensamiento humano. Desde este punto de vista, también es 
lógico admitir que en la medida en que la actividad de len-
guaje o actividad verbal no es más que una actividad social, 
el pensamiento al cual da lugar será también social y estará 
determinado históricamente.

2.	 Desde las posiciones psicológicas y particularmente, las prove-
nientes de la escuela histórico-cultural de Vigotski y sus segui-
dores, se establece una estrecha relación entre pensamiento y 
lenguaje y se concibe este último como un instrumento de cog-
nición y comunicación que permite que las objetivaciones de la 
realidad se sustenten por la significación lingüística; por tanto, 
la comprensión del lenguaje es esencial para cualquier cono-
cimiento de la realidad; los procesos de verbalización a través 
del habla y de la escritura se entienden como procesos psico-
lógicos superiores. La cultura, por su parte, está constituida 



11

LENGUA ESPAÑOLA

fundamentalmente por sistemas de signos o símbolos que 
median en nuestras acciones. El sistema de signos usado con 
mayor frecuencia es el lenguaje hablado, pero existen otros 
que nos permiten actuar sobre la realidad, por ejemplo, los de 
lectura y los de escritura. 

3.	 Desde el punto de vista sociológico, el lenguaje forma parte de 
las prácticas sociales, culturales y discursivas de una comunidad 
concreta; su realización caracteriza a los grupos y a las activida-
des de lectura y escritura, de recepción y producción y, por ello, 
dichas prácticas forman parte del consumo cultural. 

4.	 Desde el punto de vista pedagógico y didáctico, se ratifica que 
aprender a participar mediante la lengua en las prácticas dis-
cursivas propias de las diferentes esferas de la actividad social, 
debe ser el gran objetivo de la enseñanza de las lenguas y un 
objetivo formativo importante para los sistemas educativos.

Desde estas concepciones psicológicas, pedagógicas y didácti-
cas se siguen las ideas de un grupo importante de intelectuales 
cubanos que con sus obras han enriquecido la práctica. 

Por consiguiente, la asignatura Lengua Española posee un sis-
tema de principios científicos que rigen el trabajo en esta área del 
saber. Entre estos principios están los siguientes:

•	 La concepción del lenguaje como medio esencial de cognición 
y comunicación humana y de desarrollo personológico y socio-
cultural de los individuos, se considera un componente esen-
cial de la identidad colectiva de los pueblos.

•	 La concepción de la literatura como forma de la conciencia so-
cial, expresión estética de la vida material y espiritual, y herra-
mienta cultural de los pueblos. 

•	 La dinámica relación entre discurso, cognición y sociedad.
•	 El carácter contextualizado del estudio del lenguaje y de la 

literatura.
•	 El estudio del lenguaje y de la literatura como prácticas socio-

culturales de grupos o estratos sociales.
•	 El carácter interdisciplinario, multidisciplinario y a su vez autó-

nomo del estudio del lenguaje y de la literatura.
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Los principios antes mencionados posibilitan, de conjunto con 
los objetivos y contenidos, la contribución de la asignatura Len-
gua Española al cumplimiento del fin y los objetivos de la Edu-
cación, al tener en cuenta su proyección en los sistemas de clases 
que planifica e imparte el docente. Estos influirán esencialmen-
te en el desarrollo de las capacidades cognitivas y comunicati-
vas que favorecen la formación y expresión del pensamiento, así 
como en las capacidades y posibilidades de apreciación y disfru-
te de la belleza artística y del caudal de conocimientos que ha 
atesorado la humanidad. Asimismo, coadyuvarán a la conforma-
ción de la conciencia de identidad nacional y regional con los 
países hispanohablantes.

Se reconoce actualmente que la enseñanza-aprendizaje de la 
lengua se propone entre sus logros que los educandos se convier-
tan en comunicadores eficientes, y que alcancen el desarrollo de 
la oralidad. Para ello, los docentes deben promover, incentivar y 
potenciar el desarrollo de la actividad de los educandos de modo 
que favorezca la búsqueda activa del conocimiento, y despierte 
sus intereses y motivaciones por lo nuevo, sin olvidar los senti-
mientos, valores y gustos personales que posibilitan, en su con-
junto, una cultura general integral.

Con está finalidad, existen diferentes métodos y procedimien-
tos que el maestro debe seleccionar para impartir sus clases en 
dependencia de la tipología, el objetivo y el contenido. A pesar 
de que puede emplear cualquiera que desee, se sugieren aque-
llos que propician un aprendizaje más activo y consciente por-
que favorecen la interacción comunicativa durante el proceso de 
enseñanza-aprendizaje.

Uno de los metodos que puede ser empleado para rememo-
rar lo estudiado, establecer el nexo con lo conocido y consolidar 
lo aprendido, es el método reproductivo. Dentro de este tipo 
de método, se encuentra el método conversación reproductiva, 
que es muy empleado para la consolidación de contenidos gra-
maticales u ortográficos.  

Otro tipo de método que el maestro puede utilizar son 
los productivos, estos garantizan la adquisición de nuevos 
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conocimientos teniendo en cuenta los diferentes niveles de la 
actividad cognoscitiva. 

Entre los métodos más utilizados en la Educación Primaria po-
demos citar los que se exponen a continuación:

Conversación heurística: se utiliza fundamentalmente en el trata-
miento de contenidos gramaticales, aunque es aplicable en otros 
componentes del lenguaje que requieran, en etapas o clases de-
terminadas, de la conversación a través de preguntas y respuestas 
de los educandos.

Para su empleo se tendrá en cuenta lo siguiente:

•	 Partir de un texto donde aparezcan representantes de la cate-
goría gramatical o de la regla ortográfica que se estudia.

•	 Aislar y comparar para buscar lo que tienen en común, para 
ello el docente debe valerse de un sistema de preguntas bien 
estructuradas.

•	 Nombrar la categoría de palabra que se trabaja. Los educandos 
como protagonistas del proceso, y con la ayuda del docente, 
la definen y la ejemplifican con otras palabras y ejemplos, así 
como crean oraciones.

•	 Realizar diferentes ejercicios para fijar el nuevo concepto.

En la conversación es necesario lograr:

•	 Dominio del contenido sobre el que se va a conversar (tema 
tratado o lectura realizada).

•	 Dominio del vocabulario que se va a emplear.
•	 Presentación del tema de conversación y orientación de su ob-

jetivo: ¿qué se va a hacer?, ¿por qué se va a hacer?, ¿cómo se 
va a hacer?

•	 Actualización de reglas de la conversación. 
•	 Organización de los educandos en círculo o herradura para fa-

vorecer la comunicación.
•	 Planteamiento de preguntas de apertura para situar a los 

educandos en el tema (límites) y motivarlos a expresarse 
(animación).

https://www.monografias.com/trabajos14/textos-escrit/textos-escrit.shtml
https://www.monografias.com/trabajos6/napro/napro.shtml
https://www.monografias.com/trabajos/lacomunica/lacomunica.shtml
https://www.monografias.com/trabajos6/lide/lide.shtml
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•	 Planteamiento de preguntas del docente que actúen como es-
tímulos didácticos, impulsos, que concedan al educando ampli-
tud y libertad de movimientos para expresarse. Estas preguntas 
están orientadas para provocar la reflexión sobre lo conocido 
del tema y despertar inquietudes que se traducen en pregun-
tas de los educandos, las que son respondidas por el docen-
te aportando la nueva información. El maestro hace o solicita 
conclusiones orales en los momentos oportunos y las anota en 
la pizarra.

Trabajo con el texto: este es uno de los métodos más utilizados en 
el desarrollo de las clases de Lengua Española, es por esta razón 
que se profundiza en sus características.

Se puede emplear como fuente de conocimiento acompañado de 
un material visual, en el cual el educando siguiendo un plan que 
se le ha ofrecido o elaborado por él, penetra en el contenido del 
texto apropiándose de nuevos conocimientos.

Es un método informativo receptivo que estimula la actividad 
de búsqueda de información, donde la lectura tiene un doble 
carácter: es al mismo tiempo objeto del proceso de instrucción 
(aprender a leer) y es medio o instrumento para el dominio de 
conocimientos. En la Educación Primaria cuando se utiliza para 
lograr el desarrollo de las habilidades lectoras se une su empleo a 
la búsqueda de información.

Por consiguiente, la acción de trabajar con el texto requiere:

•	 Leer el material cuidadosamente.
•	 Analizar cada parte para extraer la idea central.
•	 Confeccionar el plan de lo leído con esas ideas.
•	 Asociar lo que se lee con lo que se observa en las ilustraciones.
•	 Elaborar ejemplos que ilustren lo escrito. 
•	 Relacionar los párrafos entre sí y con la idea central. 
•	 Expresar lo leído en forma breve, apoyándose en el plan escrito.

Sus funciones son:

•	 Desarrollar las habilidades lectoras.

https://www.monografias.com/trabajos14/la-libertad/la-libertad.shtml
https://www.monografias.com/trabajos901/evolucion-historica-concepciones-tiempo/evolucion-historica-concepciones-tiempo.shtml
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•	 Contribuir a la formación de habilidades generales para el 
estudio.

•	 Propiciar la solidez.
•	 Influir en los sentimientos, conciencia, valoraciones.
•	 Crear el hábito por la lectura.

Los pasos metodológicos del trabajo con el texto son los siguientes:

•	 Realizar actividades de familiarización con el tema. Aplicar téc-
nicas que lo propicien como:

	– Hojear el material antes de empezar a leer, leer su título y 
subtítulo, decir qué ilustraciones presenta y determinar de 
qué trata la lectura.

	– Dialogar sobre el tema para evocar conocimientos o expe-
riencias en relación con él.

	– Presentar modelos nuevos usando procedimientos adecua-
dos (tarjetas, cartel).

•	 Presentar y orientar la lectura: ¿qué se va a hacer? Esta idea 
dará título al plan de la lectura. Acciones para confeccionar el 
plan de la lectura:

	– Lectura analítica para extraer la idea principal de cada pá-
rrafo, aislándola de ideas secundarias o ilustrativas.

	– Anotación de esas ideas en el plan. Pueden anotarse tex-
tualmente o elaborarse si hay que inferirlas a partir de da-
tos o detalles.

•	 Consultar el diccionario cada vez que sea necesario.
•	 Responder a preguntas sobre los diferentes niveles de signifi-

cación del texto: literal, inferencial  y crítico; relacionadas con 
lo expuesto en el texto

•	 Realizar actividades del dominio metalingüístico para trabajar, 
siempre después de haber logrado la comprensión del texto, 
actividades que prestan atención a elementos de gramáticas, 
ortográficos o de tipología textual.

•	 Asociar lo que se lee con lo que se observa en las ilustraciones.
•	 Elaborar ejemplos que ilustren lo escrito.
•	 Relacionar los párrafos entre sí y con la idea central.

https://www.monografias.com/trabajos11/estacon/estacon.shtml
https://www.monografias.com/trabajos16/metodo-lecto-escritura/metodo-lecto-escritura.shtml
https://www.monografias.com/trabajos10/tarin/tarin.shtml
https://www.monografias.com/trabajos13/libapren/libapren.shtml
https://www.monografias.com/trabajos13/libapren/libapren.shtml
https://www.monografias.com/trabajos12/diccienc/diccienc.shtml


16

LENGUA ESPAÑOLA

•	 Expresar lo leído en forma breve y resumida apoyándose en el 
plan escrito.

Conversación de repetición: este método no significa que deben 
repetirse o reproducirse las actividades de la clase de manera si-
milar a como se presentó el contenido, significa que mediante 
la conversación se realiza el análisis, pero en este caso se parte 
del concepto y se determinan las características esenciales de las 
clases de palabras que se estén estudiando, a partir de las oracio-
nes o fragmentos donde aparecen. Con el uso de este método 
prevalece la inducción y se ponen de manifiesto la observación, el 
análisis y la reflexión.

Es un método que va de lo general a lo particular y se utiliza mu-
cho en las clases de consolidación.

Sus funciones son las siguientes:

•	 Brindar modelos de actuación para la solución de problemas.
•	 Incentivar la búsqueda, en la que debe prevalecer el interés 

por la investigación.
•	 Crear condiciones para la participación de los educandos en la 

búsqueda parcial, así como en la conversación heurística.

Este es un método que se puede usar para el tratamiento de di-
ferentes contenidos, pero se recomienda en contenidos que no 
tuvieron un antecedente en su tratamiento o en aquellos muy 
difíciles. También puede emplearse cuando se comprueba que la 
conversación heurística no está resultando eficaz.

Es un método que se utiliza siguiendo las precisiones siguientes:

•	 El docente plantea un problema, el mismo lo resuelve, pero 
durante este proceso muestra la vía para su solución de una 
manera accesible al educando y al mismo tiempo revela la ila-
ción que sigue el pensamiento hasta llegar a la solución

•	 El docente muestra modelos de pensamiento para la solución 
de los problemas. Los educandos siguen paso a paso el proce-
so de solución, asimilando mentalmente las etapas de la solu-
ción de problemas. Es indispensable la creación de situaciones 
problémicas. Con este método, el educando recepciona, fija 

https://www.monografias.com/trabajos54/la-investigacion/la-investigacion.shtml
https://www.monografias.com/trabajos11/tebas/tebas.shtml
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en la conciencia y reproduce las conclusiones y, además, pue-
de reproducir el proceso mental que se siguió para llegar a los 
contenidos.

Trabajo independiente: es la organización que hace el maestro de 
las actividades que resolverán los educandos con el propósito de 
que en un momento dado, las realicen de manera independiente. 
Este método se combina con otros pues todavía los educandos no 
tienen desarrolladas todas las habilidades para trabajar de mane-
ra independiente por mucho tiempo.

Se requiere para su uso que los educandos posean los conocimien-
tos previos, que les permitan trabajar de forma independiente.

Exige una cuidadosa preparación, en primer lugar, para la selec-
ción de las actividades que se van a realizar, que deben ser activi-
dades según los modelos realizados con anterioridad, y luego se 
va a determinar qué orientaciones son las adecuadas para que los 
educandos puedan trabajar solos.

Es importante el control que realiza el docente del trabajo de 
los educandos, así como las acciones de atención individual que 
planifica.

Durante el trabajo independiente se deben cumplir los siguientes 
principios:

•	 Que no exista un educando sin trabajar.
•	 La presentación de los ejercicios debe ser de manera diferente 

y propiciar el análisis de las actividades.
•	 El docente debe conversar menos que los educandos.

En este método se pueden usar variados procedimientos como: 
la explicación, la ejemplificación, la lectura, la copia, el dictado, 
etcétera.

En resumen, en las clases de Lengua Española pueden aplicarse 
diferentes métodos y procedimientos en correspondencia con el 
tipo de clase, la función didáctica que predomine y el objetivo 
que el docente se proponga; no obstante, se sugieren aquellos 
que propicien un aprendizaje más activo y consciente.
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En segundo grado se utiliza también el método fónico-analí-
tico-sintético a partir de las potencialidades que este posee para 
dar atención a los procesos de lectura y escritura; además, en el 
grado vamos a encontrar educandos que transitaron desde el pri-
mer grado sin haber logrado todas las habilidades que estos pro-
cesos exigen. Es por ello que se recomiendan las actividades de 
análisis fónico, siempre que el docente considere que servirán de 
preparación para las actividades de la lectura. 

Además, la asignatura favorece la adquisición de las habilida-
des idiomáticas como: hablar, escuchar, leer y escribir, lo que ga-
rantiza que los educandos puedan comprender y producir textos 
con el empleo de las estructuras lingüísticas y una adecuada escri-
tura en la que utilicen los conocimientos ortográficos.

Es muy importante que el docente conozca con certeza el al-
cance de los objetivos que, de manera integral, han ido logran-
do sus educandos, para esto debe evaluar sistemáticamente, de 
modo que pueda incorporar al proceso docente-educativo las es-
trategias requeridas para atender individualmente a sus educan-
dos. El proceso de entrega pedagógica permite el seguimiento de 
cada uno a partir de su caracterización con profundidad. En este 
participan los maestros del grado que reciben a los educandos, los 
coordinadores, directores y metodólogos.

La concepción metodológica de la asignatura se sustenta en los 
principios que rigen el tratamiento de sus objetivos y contenidos, 
y en ella se deben tener presente los aspectos siguientes:

•	 La relación dinámica entre los componentes funcionales y los 
procesos esenciales de comprensión, análisis y construcción de 
significados y sentidos.

•	 El carácter vertebrador del texto, alrededor del cual gira el di-
seño de las tareas de aprendizaje que implican los procesos de 
comprensión, análisis y construcción de significados y sentidos. 
En este sentido, se requiere del trabajo sistemático para que 
los educandos reconozcan la tipología textual, pues esto am-
pliará sus niveles de comprensión.

•	 La selectividad de los contenidos y textos objeto de estudio.
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•	 La orientación del análisis hacia objetivos determinados o 
específicos.

La asignatura atiende tres procesos funcionales que el docente 
debe conocer para lograr una proyección eficiente de sus clases, 
y para que en estas se alcance un aprendizaje desarrollador. De 
acuerdo con el grado, estos procesos se profundizan en la bús-
queda del logro de los objetivos. A continuación se exponen y 
explican con más detalles: 

•	 Proceso funcional de la comprensión: 

Es un componente que alude a un proceso de carácter filo-
sófico, psicológico, lingüístico, sociocultural y didáctico en su 
tratamiento, que se constituye en la base desde la cual se erige 
el razonamiento.
Comunicación y comprensión son dos caras de una misma mo-
neda, pues la información, elemento esencial de la comunica-
ción, si es bien trasmitida y comprendida, conlleva inteligencia 
e inteligibilidad, primera condición necesaria pero no suficien-
te para garantizar la comprensión y la buena comunicación.
La comprensión se considera actualmente como una forma 
distintiva de competencia humana, identificada en el esfuer-
zo que hacen las personas por encontrar o asignar significado 
y sentido a lo que ven, oyen, sienten, leen o piensan. Se consi-
dera, además, que tal esfuerzo es un proceso constructivo en 
el que la información proveniente de un estímulo o evento 
se empareja con otra existente en la memoria del lector, para 
dar una respuesta coherente.
La formación de conceptos literarios se concebirá siguiendo la 
tradición cubana y específicamente las ideas de Camila Henrí-
quez Ureña y de Beatriz Maggi, cuyos criterios plantean que la 
función de la enseñanza literaria en la escuela primaria y en la 
secundaria debe ser poner en contacto al escolar con las me-
jores creaciones del pensamiento humano, que son expresión 
de ideas esenciales y presentación de problemas del mundo; es 
decir, ponerlo en relación con la cultura de los pueblos, huma-
nizarlo. Pues los buenos libros, no solo los literarios, proveen al 
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lector de un arsenal de imágenes que entrenan la imaginación 
en la concepción del mundo.
El acceso a los elementos literarios en la Educación Primaria 
deberá hacerse por los caminos de la emoción, la sorpresa y 
la creación de ambientes de aprendizaje que sean gestores de 
una inquietud ante lo que se lee. 
Por ello, los estudios de calidad realizados internacionalmente 
y en Cuba, por parte de la UNESCO, evidencian la necesidad 
de potenciar el trabajo para el logro de la comprensión en sus 
diferentes niveles; pues comprender los procesos de significa-
ción: literal, inferencial, crítico, con un sentido metalingüístico, 
es parte de los objetivos que se deberán alcanzar en la Educa-
ción Primaria.

•	 Proceso funcional de análisis: 

 Se concibe como un proceso mediador que dinamiza e impacta 
a la vez los procesos de comprensión y construcción, de utiliza-
ción y producción de significados y sentidos, al hacerlos mucho 
más conscientes. Este proceso se convierte también en un domi-
nio desde el cual tiene salida la formación de conceptos y mo-
dos de actuación, que descansan en procesos de análisis- síntesis 
y de inducción-deducción, orientados a favorecer y facilitar un 
aprendizaje reflexivo, analítico, valorativo, creativo y autorre-
gulado de las estructuras de la lengua, concretadas en diferen-
tes tipos de textos. 
Los asuntos gramaticales ocupan un lugar destacado en los 
programas de estudio y su tratamiento se rige a partir de la 
línea metodológica fundamental que se seguirá desde la estre-
cha vinculación entre morfología y sintaxis al tener en cuenta 
los procesos de significación concretados en la construcción de 
textos orales y escritos.
En los grados del primer y segundo ciclo (primero a cuarto gra-
dos), los contenidos gramaticales se tratarán en forma prác-
tica, a partir de nociones gramaticales elementales, donde se 
tendrá en cuenta el criterio semántico para, de modo paulati-
no, progresivo y ascendente,  incorporar el criterio formal y el 
funcional en los siguientes niveles.



21

LENGUA ESPAÑOLA

Estos procesos de reflexión sobre la lengua, la literatura y 
la comunicación en general permitirán que, gradual y pro-
gresivamente, se fomente la conciencia lingüística y comu-
nicativa de los educandos sobre los recursos y técnicas que 
utilizan en cada situación y contexto comunicativo, en los 
que los sujetos participan.
Los contenidos ortográficos tendrán presente la tradición pe-
dagógica cubana y en particular, las ideas de los doctores Os-
valdo Balmaseda y de Leticia Rodríguez, ambos investigadores 
exitosos en este tema. Descansarán en una concepción razona-
da y práctica, y van a incorporar las novedades fundamenta-
les de la Nueva ortografía de la Lengua Española y del Nuevo 
compendio de gramática, del M. Sc. José Alberto López.

•	 Proceso funcional de la construcción:

La construcción de significados y sentidos de los textos, orales 
o escritos, se concibe como un proceso dinámico y complejo 
de elaboración o construcción, concretado en textos ajustados 
no solo a las normas lingüísticas o gramaticales, sino además a 
las pragmáticas, lo cual exige el ajuste a las disímiles situacio-
nes e intenciones comunicativas que caracterizan los variados 
intercambios verbales y comunicativos propios de las diversas 
esferas de las actividades social, familiar y escolar. 
Tanto la comprensión como la construcción se conciben, 
además, como acciones de lenguaje, partes esenciales de la 
actividad verbal que implican comportamientos verbales y co-
municativos cuya base dialógica se organiza a partir del emo-
cionar entrelazado con el razonar.
Al abordarse los contenidos referidos a este proceso se tendrá 
en cuenta su carácter práctico y que las tareas de aprendizaje 
que se diseñen respondan a situaciones comunicativas ajusta-
das a las necesidades y posibilidades reales de los educandos en 
el grado. La construcción oral y escrita en la Educación Primaria 
persigue desde los primeros grados, y según el desarrollo de 
los escolares, los siguientes requisitos: ajuste a la situación co-
municativa, unidad, claridad y calidad de las ideas, coherencia, 
cohesión y creatividad.
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 De igual manera, se asumen como componentes de la asignatu-
ra, la lectura y comprensión, la construcción oral y escrita de textos, 
las nociones gramaticales, la ortografía, el vocabulario y la caligrafía.  

El tratamiento de los contenidos de los diferentes compo-
nentes se realizará a partir de posiciones más actuales, basadas 
fundamentalmente en el Compendio de gramática española del 
M. Sc. José Alberto López; las ideas relacionadas con la construc-
ción de textos de las autoras Dra. C. Ileana Domínguez y Dra. 
C. Maite Jiménez, y las planteadas en la Nueva ortografía de la 
Lengua Española por la Dra. C. Leticia Rodríguez y el Dr. C. Os-
valdo Balmaseda. La concepción metodológica de la asignatura 
descansa en la armónica y coherente interrelación entre todos 
los componentes y contenidos objeto de estudio y se estructura,  
desde el punto de vista didáctico, sobre bases de relaciones de je-
rarquización, de prioridad, de subordinación y de incidentalidad. 

En este sentido, la concepción del proceso de enseñanza siem-
pre tendrá la presencia de más de un componente; pues durante 
su desarrollo se parte del tratamiento de uno principal que es el 
que se prioriza, mientras los otro(s) se subordina(n), y otros se 
tratan incidentalmente, de manera intencionada o espontánea, 
según se manifiesten en el proceso de aprendizaje.

Se considera componente principal aquel que exige un mayor 
espacio y tiempo en su tratamiento. El contenido referido a este 
componente se refleja directa y explícitamente en el objetivo y en 
el asunto que se persigue alcanzar en la clase, así como las tareas 
de aprendizaje que se diseñen para lograrlo. Por su parte, para 
el componente subordinado, aunque puede aparecer reflejado 
o no en el objetivo y en el sistema de tareas de aprendizaje que 
se diseñen, se dispone de un menor tiempo para su tratamiento, 
pero siempre a partir de una relación de dependencia y comple-
mentación con el componente principal o priorizado.

Pueden existir, además, contenidos que aparecen en un mo-
mento determinado u otros que, por la situación y el contexto de 
aprendizaje, requieran un tratamiento incidental. Estos pudieran 
estar intencionalmente previstos o surgir de manera espontánea, 
por las propias particularidades del asunto, por interés o necesi-
dades de los escolares. 
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La asignatura Lengua Española es, por excelencia, la que se 
encarga de dotar a los educandos del instrumento de la lectura y 
la escritura. Por ese carácter instrumental, ofrece las herramientas 
para comunicarse en todos los ámbitos; además, ha de tenerse en 
cuenta que todas las acciones que se desarrollan en la institución 
y fuera de esta, tanto en las clases de las demás asignaturas como 
en las actividades que se programen, deben contribuir al desa-
rrollo de las habilidades comunicativas y al dominio de la lengua 
materna. Las clases de todas las asignaturas son el marco propicio 
para que los educandos se expresen de manera adecuada, con 
coherencia y calidad en las ideas que expresan.

Sugerencia de variantes para organizar la clase de Lengua 
Española

 Es importante iniciar esta sección de las orientaciones ofre-
ciendo algunas sugerencias de carácter metodológico y didáctico 
que deben ser atendidas por los docentes, pues se consideran las 
variantes que se ofrecen para organizar las clases de lengua, ya 
que el docente es quien decide, a partir de las potencialidades 
de sus educando y de sus necesidades, cómo organizar las dife-
rentes actividades para lograr que estos escuchen, hablen, lean, 
comprendan y escriban. Se debe considerar que para organizar 
las clases es necesario tener en cuenta el tiempo disponible, que 
es de 60 min con un cambio de actividad intermedio; por lo que 
el número de actividades que se van a seleccionar del libro y del 
cuaderno estará en dependencia de las habilidades y necesidades 
de los educandos.

Con relación a la lectura, se tendrá en cuenta que al traba-
jar un texto para ser interpretado y leído por los educandos de 
forma silenciosa y oral, se deben realizar, al inicio de las clases, 
actividades preparatorias para la lectura, relacionadas o no con el 
vocabulario que encontrarán en el texto, con ejemplos, con la pro-
nunciación de sílabas complejas, la lectura de palabras polisílabas, 
frases, oraciones. También serán textos donde los educandos po-
drán observar los signos de puntuación, así como el tratamiento 
previo al lenguaje figurado, que en el grado será muy elemental, 
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y otros aspectos que lo preparen para comprender el texto y leer-
lo correctamente. 

Por su importancia, se deben retomar las prácticas de lectu-
ra oral en el desarrollo de las habilidades lectoras, fundamental-
mente en el nivel primario, sin perder de vista que este proceso 
no debe convertirse en algo mecánico que lejos de estimular a 
los educando hacia la lectura, haga que la rechacen. Para ello se 
recomiendan diferentes procedimientos de lectura oral, los que 
aparecen en la bibliografía complementaria de la asignatura; en-
tre ellos se encuentran la lectura selectiva, lectura comparada, 
lectura a dúos, coral, entre otros.

Con relación al componente gramatical, se hace imprescindible 
que este reciba una atención sistemática en la que los educandos 
descubran las categorías de palabras, no como una etiqueta o 
nombre, sino de manera valorativa y práctica.

Es necesario comprender que no siempre la utilización del tex-
to sirve para introducir un contenido gramatical, pues a veces se 
pierde su contenido literario al utilizar estos procedimientos, por 
eso es importante tener en cuenta que el texto puede servir siem-
pre que ya haya sido trabajado desde lo literario, sino se buscan 
otros ejemplos que den respuesta al contenido.

Tanto el libro de texto como el cuaderno de actividades pre-
sentan en cada unidad diferentes variantes para la producción 
de textos orales y escritos. Se seleccionará cuál o cuáles serán tra-
bajadas en las clases y cuál podrá asignarse como tarea. Es de 
suma importancia que en el sistema de clases de cada unidad se 
incluyan espacios para la revisión colectiva de las producciones 
escritas, y así complementar y lograr una adecuada producción 
de textos. En este tipo de actividad es necesario retomar los con-
ceptos gramaticales y ortográficos trabajados como objetivos del 
programa y valorar su correcta utilización en los textos que pro-
dujeron los educandos.

En segundo grado los objetivos proponen el logro de la pro-
ducción de párrafos colectivos e individuales. Para ello, en las di-
ferentes unidades del libro y del cuaderno, como se refirió con 
anterioridad, encontraremos actividades preparatorias y de pro-
ducción de este tipo de texto.
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Es importante señalar que el tratamiento a las actividades ca-
ligráficas es fundamental en este grado, pues los educandos aún 
se encuentran en una fase de apropiación de estas habilidades. 
Teniendo en cuenta esta premisa, en las clases de lengua y en 
toda actividad en la que se escriba, la atención a la caligrafía será 
primordial. El docente puede determinar, por las necesidades de 
sus educandos o complejidad del contenido, la inclusión en el sis-
tema de clases de una clase o parte de esta para trabajar de ma-
nera pura un contenido más complejo de gramática, ortografía o 
de producción textual.

Las variantes que se sugieren son las siguientes:

1.	 Comenzar por la lectura y después de realizadas las actividades 
de comprensión del texto, retomarlo para dar atención a ele-
mentos gramaticales, ortográficos y de vocabulario que pue-
den ser trabajados a partir del sistema de actividades que se 
proponen en el libro de texto y el cuaderno. Si se utiliza esta 
alternativa es necesario ejemplificar la utilización de las cate-
gorías de palabras con otros ejemplos que le permitan a los 
educandos comprender su significado y su forma.

2.	 Iniciar la clase con una actividad de producción oral de tex-
tos, en la que se aseguren las condiciones para trabajar el 
plano escrito y se prepare a los educandos para la construc-
ción de diferentes tipos de textos, se tendrá en cuenta la 
prevención ortográfica y la utilización adecuada de las cate-
gorías de palabras. Se podrá leer los textos producidos por 
los educandos o seleccionar otro relacionado con el conteni-
do de la conversación.

3.	 Dar inicio a la clase con una actividad de construcción oral o 
escrita derivada del trabajo previo de la lectura del día ante-
rior o de la búsqueda de información. Vincular con elementos 
gramaticales, ortográficos o de vocabulario. En esta variante 
recordamos que un mismo texto puede ser tratado con di-
ferentes objetivos y actividades en más de una ocasión para 
aprovechar así sus potencialidades.

4.	 Comenzar con actividades ortográficas o gramaticales que con-
soliden contenidos  tratados con anterioridad; producir textos 
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escritos donde apliquen estos contenidos y después leer lo que 
redactaron. Se podrá concluir con una actividad de lectura. 

5.	 Comenzar con una actividad caligráfica y vincularla con con-
tenidos gramaticales, de vocabulario u ortográficos, siempre 
tratando de ejemplificar, comparar y aplicar estos de manera 
creadora y no esquemática. Concluir con la lectura de un texto 
que puede estar relacionado o no, con el contenido escogido 
para la caligrafía. 

6.	 Comenzar la clase con la revisión colectiva de un texto escrito 
por los educandos, actividad que propicia la consolidación y el 
afianzamiento de elementos gramaticales y ortográficos, pue-
de realizarse un trabajo previo de autorrevisión y concluir la 
clase con la lectura del texto revisado.

7.	 Desarrollar actividades competitivas y de preparación para los 
concursos, en las que se lean textos de las diferentes asignatu-
ras, consolidando sus contenidos, así como contenidos grama-
ticales y ortográficos.

8.	 Realizar lecturas extraclases en las diferentes etapas del curso.

Para cada una de las variantes se prevé la utilización del li-
bro de texto y del cuaderno. Se enfatiza que cuando se trabaja 
un texto y se dirige la atención a los elementos literarios y de 
comprensión, no deben hacerse actividades intermedias de otros 
componentes que interfieran el proceso de comprensión y disfru-
te estético del texto.

Se tendrá presente que el programa cuenta, al inicio, con una 
unidad de sistematización de los objetivos y habilidades logradas 
en el primer grado, y cierra con una unidad de consolidación de 
los objetivos del ciclo, que además contribuirá a la preparación de 
los escolares para la prueba final del grado.

Estos aspectos que a continuación se presentan, acerca de los 
textos y su clasificación, son muy significativos en el tratamiento 
de la asignatura. No todos serán necesarios para el trabajo en el 
segundo grado, pero son convenientes para la superación de los 
docentes del nivel, pues los actualiza y prepara para impartir cla-
ses de mayor calidad.
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Para la preparación de los docentes sobre la pedagogía del 
texto y de los procesos de comprensión, análisis y construcción 
textuales desde un enfoque integral e interdisciplinario, Juan Ra-
món Montaño Calcines expresa, refiriéndose a la educación, en 
su más amplio sentido, que es la trasmisión de la cultura de una 
generación a otra, es decir, la vía fundamental mediante la cual el 
individuo entra en contacto con la experiencia humana que le ha 
antecedido y se apropia de ella, y continúa expresando que pue-
de sostenerse sin temor a equivocaciones, que cada persona hace 
suya la cultura –en el sentido más amplio del concepto– a partir 
de procesos de apropiación (comprensión y elaboración); esto es, 
de aprendizajes que le permiten el dominio progresivo del siste-
ma de conceptos, leyes, juicios, fenómenos y objetos y de los usos, 
los modos de actuar, de pensar y de sentir, que van conformando 
en cada sujeto determinado, histórico y socioculturalmente, su 
particular modo de ser.

Siguiendo los postulados anteriores se puede considerar que:

•	 La educación, el aprendizaje y el desarrollo son procesos inter-
dependientes que aunque poseen una relativa independencia 
y singularidad propias, se integran en un continuo dialéctico a 
lo largo de toda la vida humana.

•	 La educación constituye un proceso social complejo, histórica-
mente concreto, permanente, en el que tiene lugar la trasmi-
sión y apropiación de la herencia cultural acumulada por el ser 
humano. En este contexto, el aprendizaje representa el meca-
nismo mediante el cual el sujeto, el ser humano, se apropia de 
los contenidos y las formas de la cultura que son trasmitidas en 
la interacción con las demás personas.

•	 Una educación desarrolladora es aquella que conduce al de-
sarrollo, que lo “jalona” permanentemente, que tira de él, 
que va delante de él, guiándolo, orientándolo, estimulándo-
lo; y es también aquella que tiene en cuenta el desarrollo 
actual de cada sujeto para ampliar continuamente los límites 
de esa zona de desarrollo próximo o potencial y, por lo tanto, 
los horizontes, o sea, los progresivos niveles de desarrollo de 
cada sujeto.
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•	 Es preciso que las clases de Lengua Española conciban un siste-
ma de tareas y procedimientos de aprendizaje, que permitan 
al educando desarrollar las habilidades concebidas para esta. 
En tal sentido, las actividades deben ser variadas, que asuman 
los diferentes niveles de asimilación, desde una comprensión 
profunda de lo que lee, ve o escucha. El docente debe prepa-
rarse de manera profunda para conocer la teoría del texto que 
hoy sustenta algunos de los principios de la comunicación, que 
se requiere lograr en los educandos.

En segundo grado los textos son sencillos, adecuados a la edad 
y al desarrollo psicológico de los educandos, pero requieren de 
la interpretación plena de estos y por esa razón se necesita que 
los docentes en todos los casos, y con los textos menos extensos y 
complejos, realicen una profunda preparación para aprovechar al 
máximo sus potencialidades en las clases.

Sobre la conceptualización del texto expresa Montaño que: 

•	 La Pedagogía pudiera ser entendida como un proceso de apro-
piación de textos, de discursos diversos, en un orden comuni-
cativo especializado: el pedagógico.

•	 La Pedagogía funciona en la institución escolar dando de leer 
y ejerciendo un tutelaje sobre la lectura de textos, con el fin 
de ejercer un control sobre la construcción del saber que es, 
en última instancia, un control sobre la construcción de los sig-
nificados y sentidos que se derivan de los procesos de lectura, 
comprensión e interpretación. 

•	 La pedagogía del texto está centrada en el desarrollo de la lec-
tura y la escritura como aprendizajes formativos necesarios y 
básicos para la formación de una ciudadanía activa, reflexiva y 
crítica mediada por el texto –y los textos– como dispositivos de 
la cultura, desde los cuales se aprende a pensar y a actuar para 
poder formar y transformar la realidad en que se vive.

Plantea Montaño que en la actualidad el concepto texto es 
indiscutiblemente uno de los términos más empleados en las cien-
cias humanistas, un concepto que ha dinamitado las bases teóricas 



29

LENGUA ESPAÑOLA

de la lingüística, el propio campo de los estudios culturales y de 
la educación.

Por ello, se define entonces como texto al producto lingüístico 
del discurso o proceso comunicativo en el que los interlocutores 
cooperan en la construcción del significado informativo e inten-
cional mediante un proceso de interacción verbal que supone la 
producción-interpretación con un marcado carácter sociocultural.

Es importante conocer que el texto se erige en la unidad básica 
de la comunicación verbal humana, y está conformado por una 
secuencia coherente de signos lingüísticos, producidos en una si-
tuación concreta, dotados de una intencionalidad comunicativa 
específica y de una determinada función cultural. Es el resultado 
de la integración de múltiples saberes: lingüísticos, comunicati-
vos, temáticos, estéticos y estilísticos, ideológicos, éticos; y ello 
es lo que nos permite explicar su naturaleza interdisciplinaria.

En educación, la clase es el proceso de trasmisión y adquisición 
del conocimiento o proceso de enseñanza-aprendizaje; que pue-
de y debe ser valorado como un texto, como un discurso –claro 
está que un discurso particular: el pedagógico– caracterizado por 
procesos de absorción y transformación de otros muchos textos 
que se construyen desde la cita, la alusión, el parafraseo, y la inte-
racción profundamente dialógica que se concreta en tres procesos 
básicos, válidos para cualquier acto de enseñanza-aprendizaje: el 
proceso de comprensión de significados, el de análisis o reflexión 
y el de construcción de significados compartidos.

El concepto texto es central, clave, y puede constituirse en 
unidad básica para la teoría de la cultura, de la comunicación 
y de la educación, y hoy se utiliza con un amplio sentido. Este 
designa tanto a los mensajes producidos en la lengua natural 
como también aquellos portadores de sentido integral (una ce-
remonia, una obra de arte o una pieza cinematográfica, dan-
zaria o musical); de ahí la importancia que cobra, pues una 
educación centrada en los textos descansa en los procesos de 
enseñanza-aprendizaje de la lectura y la escritura de los diversos 
códigos, dado que leer es comprender e interpretar enunciados, 
sean estos lingüísticos o de cualquier otra forma de expresión. 



30

LENGUA ESPAÑOLA

Saber Matemáticas, Física o Historia, es saber leer los lenguajes 

en que esos saberes se expresan. 

A continuación se ofrecen algunos de los múltiples criterios 

de clasificación de los textos, con el objetivo de ampliar los 

conocimientos de los docentes, en cualquiera de los grados en 

que trabaje, pues el dominio de estos aspectos generales y es-

pecíficos permitirá que el desarrollo de las clases tenga una 

base cada vez más científica y pedagógica. Los textos se clasifi-

can atendiendo a:

•	 El código: orales, escritos, icónicos o simbólicos.
•	 La forma elocutiva: dialogados, narrativos, descriptivos, expo-

sitivos y se incluye también los argumentativos.
•	 Su función comunicativa: informativos, expresivos, poéticos 

y apelativos.
•	 Su estilo: coloquiales, oficiales, publicistas, científicos y literarios.

Atendiendo al código: los textos orales son aquellos que se ex-

presan verbalmente, mediante la palabra hablada, en la conver-

sación, al pedir la palabra en una reunión, al hablar en un acto, en 

una entrevista, un debate, un panel, en la mesa redonda, etcéte-

ra. La producción de textos orales está acompañada por algunos 

medios no verbales como son los gestos, la postura, la entona-

ción, el ritmo, entre otros.

Los textos escritos son todos aquellos que se producen mediante 

el código escrito. Los icónicos o simbólicos son aquellos que se 

construyen mediante íconos o símbolos, previamente convenidos, 

que representan la realidad; se emplean en carteles, avisos, anun-

cios u otras formas que expresen el significado de forma sintética.

Atendiendo a la forma elocutiva: la forma elocutiva de ex-

presión o del discurso es la manera de decir que emplea el autor 

del texto. Incluye los textos descriptivos, que son aquellos que 

permiten hacer la presentación de objetos, personas, lugares, 

sentimientos, para lo cual se precisan detalles importantes de la 

realidad que se describe.
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Los textos narrativos presentan personajes que participan en un 
hecho o en una sucesión de hechos en un lugar y en una época, y 
están enlazados por el hilo de una historia.
Los textos dialogados se utilizan en la conversación y la entrevis-
ta, y se usa también en las obras de teatro. En el diálogo intervie-
nen dos o más personas, que se turnan en el uso de la palabra. 
Los textos expositivos son los que presentan y explican las ideas 
que tiene el autor sobre un tema dado. Los argumentativos pro-
fundizan y ofrecen juicios, criterios y valoraciones acerca de una 
persona, proceso o texto, en sentido general.

Atendiendo a su función comunicativa: todos los textos cum-
plen determinadas funciones comunicativas. Estas pueden ser: in-
formativa o referencial, expresiva, artística, apelativa, enfática y 
metalingüística. 
Algunas de estas funciones pueden coincidir en un mismo texto; 
pero realmente será una la que predomine y lo caracterice. Las 
tres primeras son las que dan origen a textos diferentes; las tres 
restantes pueden estar en los textos sin ser predominantes.
Los textos informativos o referenciales son aquellos que nos re-
miten a un aspecto de la realidad sobre el cual el autor presen-
ta hechos o datos de forma objetiva. Son textos informativos los 
científicos, los periodísticos, jurídicos y otros que tratan sobre la 
realidad objetiva.
En los expresivos están presentes los estados de ánimo, sentimien-
tos y emociones del autor. 
En los textos poéticos, la intención comunicativa del autor es re-
crear la realidad artísticamente mediante el lenguaje figurado; 
predomina en los textos literarios como poemas, cuentos, novelas 
y obras teatrales.
En los apelativos, la intención comunicativa del autor se dirige a 
convencer a su interlocutor y moverlo a la acción. De manera ex-
plícita, se invoca a alguien o algo. Realizan esta función: los avisos, 
los anuncios, los discursos, las circulares, etcétera. Existen poemas 
en los que junto con la función poética, está presente la función 
apelativa. En los textos donde se presenta esta función, se trata 
de convencer o persuadir a las personas a las que se dirigen. 
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Atendiendo a su estilo: no siempre se habla de la misma forma, 
pues entre amigos o familiares el lenguaje que suele utilizarse 
expresa confianza, se emplea un vocabulario común y se abordan 
temas propios de la vida personal; por el contrario, en un lugar 
donde se prestan servicios a la población (hospital, terminal de 
ómnibus, tienda, etcétera), el lenguaje se hace más distante y res-
petuoso, y uno se dirige a las personas de “usted” porque gene-
ralmente no se conocen. En los periódicos y revistas se encuentra 
el lenguaje propio de la publicidad; en los libros de la escuela, el 
estilo de la ciencia, y en las novelas, cuentos y poemas se halla el 
estilo artístico o poético, propio de la creación literaria. 

De ahí que según el estilo, los textos sean de distinta denomina-
ción. Entre ellos están los coloquiales, que son aquellos que se 
emplean en la conversación. Por su código, son fundamentalmen-
te orales, aunque también pueden ser escritos; por su función son 
expresivos, y por su forma elocutiva, dialogados. 
Otra denominación son los publicistas. A este grupo pertene-
cen los textos periodísticos, los anuncios, los carteles y afiches. 
Su función consiste en trasmitir información, explicar, analizar 
y comentar hechos o acontecimientos, además de persuadir y 
convencer, mediante el mensaje que trasmiten; deben contener 
en gran medida la valoración positiva o negativa de los aconte-
cimientos. Según el código, son orales, escritos o icónicos; según 
su forma elocutiva, son expositivos y, según su función, apelati-
vos e informativos.
Están los científicos, que comprenden los textos técnicos (ma-
nuales) y los científicos propiamente dichos (informes, tratados, 
artículos, ponencias, tesis y otros). Su código es generalmente 
escrito; su forma elocutiva es expositiva y argumentativa; su fun-
ción es referencial o informativa.
Están los oficiales. Dentro de ellos se incluyen los textos jurídicos, 
los administrativos y los propios de la actividad diplomática, por 
ejemplo: entre los textos jurídicos, están las leyes, los códigos, los 
estatutos; los administrativos comprenden las órdenes, cartas de 
solicitud, certificados y circulares; los diplomáticos incluyen conve-
nios y acuerdos internacionales. Estos textos aparecen siempre en 



33

LENGUA ESPAÑOLA

el código escrito; su forma elocutiva es la expositiva o argumenta-
tiva, y pueden tener función informativa y apelativa. 
También están los literarios que emplean el lenguaje como me-
dio de creación con una intención artística, en ellos las palabras 
se usan en sentido figurado; por eso se considera que el len-
guaje literario es sugerente y ofrece una imagen de la realidad 
recreada artísticamente. 

A continuación se expondrán algunas especificidades con rela-
ción a los diferentes tipos de texto: 

•	 La conversación: es el intercambio oral entre dos o más perso-
nas sobre temas diversos. Existen dos tipos fundamentales: la 
espontánea (convencional y amistosa) y la dirigida (pedagógi-
ca). La conversación convencional se produce entre personas 
que se encuentran por primera vez, ocurre fundamentalmente 
en lugares públicos. La conversación amistosa se produce en-
tre personas conocidas a las que generalmente unen lazos de 
amistad y afecto.

Al utilizar la conversación es preciso:

	– Pedir y ceder la palabra (uso de los turnos en la conversación).
	– Comprender lo que el otro expresa para seguir el tema del 

interlocutor y su intención comunicativa.
	– Adecuarse al contexto de la conversación.
	– Expresar acuerdos y desacuerdos de forma coherente.
	– Saber cómo iniciar y concluir una conversación.
	– Emplear un vocabulario adecuado.
	– Escuchar atentamente a la otra persona.
	– Apoyarse, sin exceso, en el lenguaje no verbal (gestos, ento-

nación, postura, ritmo, etcétera).

•	 La discusión: es un tipo de controversia sobre determinado 
tema que se establece entre dos o más personas, en ella se 
argumentan posiciones, se critica. Una de sus características 
principales es la no preparación de los interlocutores, o sea, la 
improvisación, lo cual provoca una débil argumentación de la 
tesis o tema planteado. 
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•	 El debate: es la discusión pública de un problema ético, estético 
o sociopolítico. Su finalidad es poner en claro las opiniones, los 
juicios sobre un tema determinado. Precisa escuchar a los opo-
nentes, defender sus opiniones o puntos de vista, argumentar 
y criticar. Pueden adoptar diferentes formas: debate-literario, 
video-debate, cine-debate, etcétera.

•	 El diario: es un texto íntimo, personal, escrito en primera per-
sona, en el que se cuentan o narran los sucesos ocurridos du-
rante un período de tiempo determinado. Su estructura puede 
variar en dependencia de las preferencias del autor; aunque 
siempre se consigna lugar y fecha, algunos pueden tener la 
estructura similar a las cartas.  

•	 La carta: conversación por escrito que se establece con una 
persona ausente. Estás se clasifican en: familiares y oficiales. 
Las cartas familiares son de carácter personal o íntimo, reflejan 
nuestros sentimientos, pensamientos y emociones de forma 
sincera y fresca, despojada de todo formalismo.  

•	 El testimonio: es un texto que se caracteriza por ser claro y tra-
tar un tema que es expuesto por  una o varias personas, sobre 
hechos o criterios. Ofrece puntos de vista y definiciones para 
especificar  y argumentar. 

•	 El aviso: es un mensaje breve que puede tener carácter oficial 
o personal, se caracteriza por la expresión clara y precisa del 
mensaje. Si por medio de él pretendemos citar, convocar, se 
debe informar: el convocante (institución, organismo, perso-
na), lugar, hora y fecha para la que se convoca y el tema o 
asunto de la convocatoria. 

•	 La noticia: conocimiento, divulgación o publicación de un he-
cho o suceso Se caracteriza por la objetividad y precisión del 
lenguaje, la veracidad y exactitud de la información, la omisión 
de los detalles insignificantes, y casi siempre tiene un encabe-
zamiento o titular que resume el asunto del que trata. Finaliza 
especificando la fuente que aportó la información.

•	 El comentario: es una exposición que va acompañada de la opi-
nión del que comenta. En él se dan cuatro momentos: plan-
teamiento del tema, desmontarlo en piezas, juicio crítico u 
opinión sobre el asunto, solución o conclusión. Pueden hacerse 
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comentarios sobre sucesos personales, obras artísticas o litera-
rias, autores, deportes, política, etcétera.

•	 Anuncio publicitario: es un texto que además de informar, 
tiene la misión de convencer y persuadir al lector, pueden 
ser extensos o breves y deben ser originales. Algunas veces 
se acompañan de imágenes, representaciones o fotografías, 
por ejemplo: 
	– La cartelera: es un texto informativo en el cual deben apa-

recer claramente los datos del lugar, fecha y hora en que 
se realizará lo anunciado, puede tener encabezamiento o 
titular que resalte lo que se avisa.

	– El cartel: pieza de tela o lámina de otro material en que hay 
inscripciones o figuras que se exhiben con fines noticiosos, 
de anuncio o propaganda.

	– El afiche: presenta una imagen visual con fines propagan-
dísticos, lleva implícito un mensaje, contiene la firma del 
autor o el nombre de la institución que lo crea. Tiene valor 
estético y artístico.

•	 Texto científico: los textos que se agrupan dentro de este estilo 
tienen por objetivo informar sobre los logros de la ciencia, de 
ahí que la función comunicativa sea la informativa, pueden ser 
propiamente científicos o de divulgación científica. Estos tex-
tos se caracterizan por la objetividad y precisión del lenguaje, 
en el aparecen, muchas veces, términos o vocablos científicos. 

•	 Recetas: conjunto de reglas y advertencias que es necesario 
seguir para obtener determinado resultado. Casi siempre pre-
cisan de la identificación de materiales, instrumentos y/o ingre-
dientes. Se caracterizan por la precisión, objetividad, economía 
del lenguaje, por el orden y la exactitud de los pasos que se 
deben seguir.  

El texto abarca tres géneros: el narrativo, el lírico y el dramáti-
co. El género narrativo se caracteriza por el relato de uno o varios 
hechos, sucesos, acontecimientos, que pueden ser verídicos o fan-
tásticos; presenta un argumento, y en el intervienen uno o más 
personajes que se mueven en un espacio y tiempo determinados. 
Se divide en tres partes: introducción o inicio; desarrollo, medio 
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o nudo, y desenlace o final. Existen diferentes formas genéricas o 
tipos de narración:

•	 La leyenda: es una narración eminentemente popular, tras-
mitida generalmente de forma oral, pero también puede ser 
escrita. Los hechos narrados tienen más de lo maravilloso, fan-
tástico y mitológico que de lo real.

•	 La biografía: es la narración histórica y cronológica de la vida 
de una persona. Cuando el autor escribe su propia vida se lla-
ma autobiografía.

•	 La fábula: pequeña composición de carácter ficticio en la que 
palpita una moralidad ejemplarizante, es decir, brinda una 
enseñanza; sus protagonista son casi siempre animales. El 
mensaje o moraleja de la anécdota aparece recogido siempre 
en el final del texto, este puede presentarse de manera explí-
cita o implícita.

•	 La anécdota: narración breve que se refiere a un hecho par-
ticular más o menos notable, generalmente vinculado a lo 
histórico. Casi siempre exalta algún aspecto significativo de la 
personalidad de la figura a la que se refiere.

•	 El cuento: relato breve donde predomina la imaginación, in-
tervienen pocos personajes, se caracteriza por su intensidad e 
interés, se limita a presentar un conflicto, su crisis y su desen-
lace. Se estructura en: introducción, desarrollo  o nudo y final 
o desenlace

•	 La historieta: historia, fábula, cuento o relación breve de aven-
tura o suceso que aparece acompañado por imágenes.

•	 El chiste: dicho agudo y gracioso, suceso cómico y festivo, 
burla o chanza. En este tipo de texto se emplea el doble 
sentido, el absurdo, son casi siempre breves y pueden acom-
pañarse de imágenes.

•	 La adivinanza: textos escritos, casi siempre, en forma de verso, 
que ocultan un significado que hay que descubrir a través de 
las pistas que ofrecen. Su función esencial es lúdica, pero en el 
proceso de enseñanza-aprendizaje permite desarrollar habili-
dades como la comprensión de la lectura, si se trabaja adecua-
damente con el significado implícito de las expresiones.
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•	 El trabalenguas: textos escritos, casi siempre, en forma de ver-
so, difíciles de pronunciar. Su función esencial es lúdica.

•	 El refrán: textos que aluden a temas diversos, a veces en verso 
o no, enuncian una situación comunicativa que alerta sobre 
una conducta o temas diversos. Son breves y permiten desarro-
llar la comprensión de la lectura.

 En los programas de estudios se especifican, desde los obje-
tivos y contenidos, los tipos de textos recomendados para traba-
jar en cada grado, de los cuales aparecen diversos ejemplos en 
el libro de texto del grado, y en otros que puede seleccionar el 
docente.

El proceso de comprensión

Según plantea la Dra. C. Ileana Domínguez, el trabajo con el 
texto y su comprensión se entienden como un proceso cognitivo, 
mediante el cual se atribuye significado a los textos tanto en la 
comunicación oral como en la comunicación escrita, lo que impli-
ca la audición y la lectura; pues la recepción de cualquier informa-
ción se realiza por uno de estos canales: la vista o el oído. Es decir, 
escuchamos o vemos. 

La comprensión y la construcción son procesos mediante los 
cuales se producen significados. Al comprender un texto, el re-
ceptor comienza por reconocer las palabras y signos auxiliares. 
Esto exige dominar el código, reconocer la forma de las palabras 
y las relaciones que se establecen entre ellas. Pero este proceso 
solo es el punto de partida para llegar a la comprensión de los sig-
nificados generales. En este proceso resulta esencial operar con 
los conocimientos de la lengua que el lector posee, teniendo en 
cuenta los niveles de estructuración del texto, y los recursos em-
pleados por el autor.

Por ello, no es posible entender el aprendizaje sin la lectura. La 
comprensión lectora del educando es un pilar básico en el apren-
dizaje, una base sin la cual el educando encontrará enormes difi-
cultades para desarrollar su aprendizaje normal en todas las áreas 
curriculares del nivel primario. El trabajo conjunto por adquirir 
estas habilidades durante la Educación Primaria, donde harán 
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acto de presencia textos más complejos, debe ser un objetivo pri-
mordial de la enseñanza, no solo en las áreas de la lengua, sino 
en todas las asignaturas del plan de estudio.

En el hecho de leer adecuadamente de manera fluida, con un 
buen uso de la entonación, e identificando las características del 
texto y procesando correctamente la información aportada, es-
tará la esencia de la competencia lingüística y del futuro apren-
dizaje, tanto dentro como fuera de la institución. Estos serán 
requerimientos necesarios para el logro de buenos niveles de 
comprensión.

Por consiguiente, para lograr estos niveles de comprensión 
será importante que los educandos reconozcan los niveles de sig-
nificación del texto: literal, inferencial y crítico. Es por esta razón 
que se requiere del dominio de la metodología para lograr que 
estos transiten por los diferentes niveles de comprensión, a los 
que se les dará tratamiento a continuación. 

Afirma la Dra. C. Ileana Domínguez, que la comprensión trans-
curre aproximadamente durante tres niveles: 

1.	 Nivel de comprensión inteligente: tiene lugar en este nivel la 
captación del significado literal. A esta etapa se le denomina 
también etapa de traducción, que implica no solo captar lo que 
el texto significa sino atribuirle significado a partir de nuestros 
conocimientos, experiencias, etcétera. En esta etapa, el lector 
capta los significados siguientes: literal (lo que se dice explíci-
tamente), intencional o implícito (lo que se dice entre líneas) y 
complementario (para lo que se necesita de otros saberes que 
el lector posee: vocabulario, cultura y experiencias personales).

Los procesos anteriores están íntimamente relacionados con la 
teoría de los significados, que se produce desde un primer ni-
vel de comprensión y se profundiza en el resto de los niveles. 
Plantean William Gray y García Arzola, que el texto es porta-
dor de niveles de significación: literal o explícito, intencional o 
implícito, inferencial y complementario o cultural, este último 
se expresa en la riqueza léxica, profundidad del contenido, cul-
tura general y experiencia del autor.
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2.	 Nivel de comprensión crítica: en este nivel el lector asume una 
actitud de aceptación o rechazo hacia el contenido del texto. 
Desde esa posición, opina, enjuicia, comenta, valora y toma 
partido a favor o en contra.

3.	 Nivel de comprensión creadora: en este tercer nivel, el lector 
aplica el texto a otros contextos, ejemplifica y extrapola; lo 
relaciona con otros textos que ya conoce e inserta esos sig-
nificados a su universo del saber, conectándolos entre sí de 
manera armónica.

Es importante conocer que el tránsito hacia un nivel superior, 
implica haber logrado la comprensión en los niveles inferiores.

 Para la Dra. C. Angelina Roméu Escobar, las operaciones o ni-
veles del proceso de comprensión son las siguientes:

•	 Nivel de traducción: implica decir con otras palabras lo que se 
ha entendido del texto leído. Es, en síntesis, volcar el texto a 
una construcción diferente.

•	 Nivel de interpretación: implica establecer las relaciones nece-
sarias y suficientes entre el contenido de la lectura y la expe-
riencia del lector, para poder emitir un juicio sobre lo que se 
expresa en el texto leído.

•	 Nivel de extrapolación o extensión: es la comprensión que no 
se limita al aspecto literal sino que a través de un conocimiento 
creador se deriva el texto hacia nuevos ámbitos, concibiendo 
ideas nuevas y originales.

  En general, la mayoría de los autores coinciden en que existen 
tres grandes niveles de comprensión:

•	  Primer nivel de comprensión: el lector debe hacer una lectura 
inteligente del texto, descubrir sus significados (literal, com-
plementario o cultural, implícito, inferencial) y responde a la 
pregunta sobre: qué dice el texto.

•	 Segundo nivel de comprensión: en este nivel se asume una ac-
titud ante el texto, se corresponde con una lectura crítica y 
responde a la pregunta sobre: qué opino del texto, además, 
qué valoración puedo hacer de su mensaje.
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•	 Tercer nivel de comprensión: es el que establece relaciones en-
tre el contenido del texto con la realidad, con la experiencia, 
con otros textos. El texto desemboca en otros textos posibles. 
Se corresponde con la lectura creativa y responde a la pregun-
ta sobre: para qué me sirve el texto.

Los sistemas de actividades que se derivan de los textos para 
dirigir el proceso de comprensión lectora, deben ser variados y 
asumir ejercicios de preguntas abiertas y cerradas, de acuerdo con 
el grado. En este sentido, es necesario graduar estas actividades 
para que desde los primeros grados los educandos se enfrenten a 
ejercicios que presupongan ciertos niveles de reflexión.

La M. Sc. Addys Ramos Hernández precisa para la orientación a 
los docentes, que estos  reconozcan cómo deben dirigir los procesos 
de significación del texto, con el objetivo de lograr que los educan-
dos comprendan los diferentes niveles. A continuación se proponen 
unos ejemplos de cómo trabajar con los educandos estos aspectos: 

Nivel literal: son ideas que están en el texto, o sea, las preguntas 
tienen sus respuestas a simple vista.
Ejemplos:

•	 Distinguir la información relevante de la irrelevante del texto 
(idea principal o secundaria).

•	 Encontrar relación causa-efecto (qué originó tal suceso y cuál 
fue la consecuencia).

•	 Seguir instrucciones.
•	 Reconocer secuencias de acciones.
•	 Parafrasear (la misma idea con diferentes palabras).
•	 Encontrar el significado de palabras. 
•	 Encontrar el sentido de palabras de múltiples significados.
•	 Reconocer y dar significado a los sufijos y prefijos de uso 

habitual.
•	 Identificar sinónimos, antónimos y homófonos.

Preguntas que responden al nivel literal:

	– ¿Qué se habla en el texto?
	– ¿Qué personajes aparecen en el cuento?
	– ¿Qué pasos nos explica el texto? 
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	– ¿Quién es…? ¿Dónde? ¿Quiénes son? ¿Cómo es?¿Con quién?
	– ¿Para qué? ¿Cuándo? ¿Cuál es? ¿Cómo se llama?

 Como se puede observar son preguntas que te orientan hacia 
el texto con el objetivo de encontrar las respuestas de manera 
concreta o a través de paráfrasis. Es importante resaltar que el 
nivel literal tiene dos subniveles: el nivel primario, que es el que 
explicamos anteriormente y el nivel profundo o secundario, que 
son las ideas parafraseadas que pueden confundirse con el infe-
rencial, pero hay diferencias entre ellos, las cuales veremos más 
adelante.
Un ejemplo de pregunta de nivel primario podría ser: “¿Quiénes 
discuten al inicio del relato?”.
Centrémonos en la forma de la pregunta, la cual ofrece la idea 
de que se debe encontrar la respuesta en el texto, pues esta for-
ma parte de este, y se pide que esta se complete. En este caso 
la respuesta está en el texto de manera concreta, o sea, no hay 
alteración.

Ejemplos de preguntas del nivel profundo son:

	– El texto anterior trata de…
	– ¿Cómo logro encontrar la respuesta?

En este caso se pregunta el tema. Si se pregunta el tema y la res-
puesta no está en el texto, entonces se debe hacer una inferencia, 
la cual se hará siempre y cuando las ideas que están en el texto 
nos lleven a formular una nueva idea, pero relacionando el título 
con la información del texto; por lo tanto, a partir de lo que dice 
el texto se puede parafrasear la respuesta y decir: “que el tema 
trata sobre…”

Nivel inferencial: es el nivel que activa los conocimientos previos, 
exige utilizarlos para que en base a ellos se puedan formular hi-
pótesis, predicciones; es decir, en base a lo que leemos, más lo 
que conocemos previamente, podremos formular ideas que pue-
den ser deducidas o interpretadas.
¿Por qué las preguntas del nivel inferencial van a exigir la predic-
ción de un resultado?
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A continuación se propone un ejemplo: si analizamos un texto li-
terario podremos inferir cuál va a ser su final, qué pudiese ocurrir 
después de que ha finalizado, cuál sería el hecho que continúa, 
incluso nos permite inferir significados de las palabras desconoci-
das; cuál será el significado de la palabra subrayada, según el tex-
to… (nivel inferencial), etcétera, pero será diferente si el enfoque 
de la actividad es: en el texto aparece la palabra hambre, ¿cuál es 
su significado? Fuera del contexto estaría en el nivel literal.
En este nivel se interpretan expresiones en lenguaje figurado, se 
puede recomponer un cuento en base a las ideas que hemos leí-
do, o se pueden hacer resúmenes y síntesis.

Preguntas que responden al nivel inferencial:

	– ¿Qué significa?
	– ¿Qué otro título le pondrías? ¿Por qué?
	– ¿Cuál es la...? ¿Cómo podrías? ¿Qué diferencias hay entre 

este concepto y el otro? ¿Qué semejanzas?
	– ¿A qué se refiere cuando…? ¿Cuál es el motivo? ¿Qué rela-

ción habrá? ¿Qué conclusiones...? ¿Qué pasaría antes de...? 

Nivel crítico: es un nivel profundo de comprensión que implica 
para el lector asumir una postura, formarse juicios, opiniones de 
lo que lee, o sea, ya no es inferir, ni decir lo que plantea el texto, 
aquí la tarea requiere que sobre lo que se ha leído se formule 
una opinión personal, una valoración, evaluación; sustentar las 
opiniones y defenderlas con argumentos. Las preguntas de este 
nivel exigen juzgar el contenido del texto desde el punto de vis-
ta personal, teniendo en cuenta los conocimientos previos y las 
experiencias; permite al lector emitir un juicio frente a un com-
portamiento. También se puede determinar la relación que existe 
entre lo que se lee y lo que se conocía, y de este manera lograr 
un nuevo conocimiento y asumir una posición activa, en la cual se 
analiza el texto. 

Preguntas que pueden presentarse en el nivel crítico:

	– ¿Qué opinas? ¿Cómo crees que...? 
	– ¿Cómo podrías calificar? ¿Qué hubieras hecho tú..?
	– ¿Qué te parece...? ¿Qué piensas de…? ¿Cómo debía ser?
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A continuación se brindan algunas soluciones para contribuir 
al desarrollo de la comprensión de textos en los educandos, te-
niendo en cuenta que la habilidad de “comprender” se desarrolla 
desde la Educación Primaria y transversa todo el currículo. El prin-
cipal objetivo será enseñar a los educandos a comprender no solo 
utilizando una hoja de trabajo con actividades de comprensión, 
sino que también será necesario la realización de diversas activi-
dades de manera sistemática.

En los grados primero y segundo se inicia el desarrollo de las 
habilidades para el logro de la comprensión literal, y a partir del 
tercer grado se introducen los niveles inferencial y crítico, pero 
este último debe enseñarse de manera que se brinden estrategias 
para que el educando pueda acceder a buscar la información en 
el texto. No obstante, según el tipo de texto y las condiciones 
particulares del grupo y de cada educando, es posible que los do-
centes introduzcan en las clases sencillas actividades para lograr 
el significado inferencial desde el segundo grado.

Para ello será necesario saber que existen estrategias cogniti-
vas o procesos mentales que permiten a los educandos lograr la 
comprensión a partir del conocimiento de los siguientes aspectos:

1.	 Conectar o asociar: recordar lo visto, vivido, escuchado o estu-
diado sobre el tema del texto. 

2.	 Crear imágenes mentales o visualizarlas: imaginar lo que se 
lee, personajes y ambientes como en una película. 

3.	 Identificar las ideas importantes: percibir lo esencial, lo que no 
se puede eliminar sin variar el significado. 

4.	 Inferir: sacar conclusiones, deducir causas y consecuencias a 
partir de lo leído.

5.	 Anticipar contenidos o predecir: hacer hipótesis, adelantar 
contenidos, adivinar qué viene. (Estrategias de lectura)

6.	 Sintetizar: poner en pocas palabras el tema central. 
7.	 Formular preguntas: hacer preguntas sobre el texto en base a 

las estrategias anteriores.

Otras recomendaciones que se deben tener en cuenta para el 
desarrollo de la comprensión son las siguientes:
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•	 Propiciar que desde la preparación de la asignatura se tenga 
en cuenta el tiempo dedicado a los diferentes componentes 
(lectura, comprensión, expresión oral, caligrafía, gramática y 
producción textual) como un objetivo rector en las clases de 
Lengua Española en la Educación Primaria, o sea, es importan-
te considerar una secuencia didáctica que permita abordar di-
cha habilidad por etapas y destinarle horas suficientes a cada 
una. Como todas las habilidades, si no se practican con sistema-
ticidad, no progresan.

•	 Prestar atención al trabajo con los errores de los educandos 
como parte inseparable del aprendizaje de la enseñanza de 
la lengua.

•	 Trabajar estrategias de comprensión que le permitan a los edu-
candos alcanzar destrezas y habilidades para el logro de los 
procesos de comprensión. 

•	 Potenciar en las diferentes asignaturas la búsqueda de infor-
mación localizada en cualquier parte del texto, y pedir que 
lean y relean con un propósito determinado, sobre la base 
de la actividad de aprendizaje y el tipo de texto que se va a 
comprender.

•	 Dotar la clase de estrategias que permitan descubrir informa-
ción no dicha, es decir, ausente, mediante actividades que obli-
guen a establecer relaciones entre lo que conoce sobre el tema 
y lo que aporta de diferente el texto (inferencia complementa-
ria) –relación entre lo conocido y lo desconocido–.

•	 Para la enseñanza de los contenidos gramaticales y la estruc-
tura de los diversos tipos de textos, se sugiere que se utilicen 
los textos y que, a partir de haber realizado las actividades de 
comprensión y análisis, se vaya a la funcionalidad comunicativa 
de las clases de palabras: sustantivos, verbos, adjetivos, adver-
bios, preposiciones, conjunciones, conectores, entre otros, uti-
lizados por los autores y que, a su vez, se empleen en función 
de lograr cada día una correcta escritura.

Es importante que el docente propicie en las clases el objetivo 
de la lectura frente a un texto. Los educandos deben prepararse 
para lo que van a leer y, en ese sentido, se preguntarán: “¿Para 
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qué voy a leer?”.  La respuesta podrá ser para lograr: una infor-
mación, seguir instrucciones, aprender, revisar un escrito propio, 
sentir placer, comunicar un texto a un auditorio, dar cuenta que 
se ha comprendido el texto.

Para que los educandos desarrollen la comprensión es necesario: 

•	 Enmarcar la lectura de los textos en proyectos que le den sen-
tido a las clases.

•	 Garantizar que en el aula se disponga de la mayor cantidad y 
variedad de textos.

•	 Permitir que los educandos seleccionen los textos de acuerdo 
con sus necesidades.

•	 Favorecer que los educandos activen y desarrollen los conoci-
mientos previos.

•	 Leer en voz alta a los educandos.
•	 Priorizar la lectura silenciosa.
•	 Proponer la lectura en voz alta de algún párrafo significativo, 

en el que sea necesario discutir o intercambiar opiniones.
•	 Permitir que el educando busque por sí solo la información, 

jerarquice ideas y se oriente dentro de un texto.
•	 Activar los conocimientos previos tanto acerca del contenido 

como de la forma del texto.
•	 Elaborar hipótesis sobre el contenido del texto (anticipación).
•	 Elaborar hipótesis acerca del formato textual.
•	 Relacionar la información del texto con sus propias vivencias, 

con sus conocimientos, con otros textos, etcétera.
•	 Identificar el tema que da unidad al texto.
•	 Jerarquizar la información, integrándola con la de otros textos.
•	 Reordenar la información en función de su propósito.
•	 Coordinar una discusión acerca de lo leído.
•	 Formular preguntas abiertas, que no puedan contestarse con 

un “sí” o un “no”.
•	 Favorecer situaciones de escritura donde vuelquen sus opinio-

nes sobre lo leído, ya que la escritura favorece y enriquece mu-
cho la lectura.

El docente con la ayuda de los educandos, así como con el 
trabajo adicional fuera del entorno educativo por parte de 
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padres y familiares, deberá trabajar por desarrollar una serie 
de acciones que potencien y estimulen la comprensión de estos 
en la lectura: antes, durante y con posterioridad a esta. Es de 
suma importancia que siempre evalué previamente las capaci-
dades lectoras del educando, puesto que no existe un mismo 
tipo de escolar con habilidades semejantes (atención, madurez, 
curiosidad, etcétera); así como realice un ejercicio de análisis 
del alumnado con el fin de conocer el nivel de conocimientos 
previos generales con el cual poder establecer una estrategia o 
metodología adecuada.

Estas acciones o estrategias de comprensión lectora deberán 
tener una clara dirección: la búsqueda del significado del texto; e 
irán más allá del simple significado de las palabras, posibilitando 
la gestión de sus propios procesos de comprensión; es decir, ac-
tuar sobre dos niveles, cognitivos y metacognitivos.

Una buena manera de trabajar la comprensión lectora en el 
aula es incidir sobre el contenido del texto que se va a leer an-
tes de pasar a la lectura, es decir, el maestro tratará de explicar 
a los educandos el contenido que se va a abordar en la lectura, 
preguntándole a los niños qué conocen sobre este, aportando in-
formación adicional y de valor. Algo que mejorará, sin duda, la 
experiencia lectora. Así mismo, es interesante que los educandos 
se familiaricen con el texto que han de leer, visualizando títulos, 
subtítulos, etcétera, y logrando una visión global y estructural de 
lo que posteriormente leerán.

Entre los procedimientos que se emplean durante las activida-
des de lectura están los siguientes:

La lectura comentada: la lectura comentada (la cual ya ha sido 
tratada con anterioridad) es una excelente manera de potenciar 
la comprensión en la lectura. Consiste en leer un texto o libro de 
manera grupal, dentro del aula, con la participación activa del do-
cente, el cual indicará los fragmentos o párrafos que se van a leer 
y las pausas que se deberán realizar para comentar lo leído. La 
formulación de preguntas sobre el texto ayudará a los educandos 
a pensar y reflexionar acerca de lo que leen, a manejar su propia 
comprensión, a relacionar lo aprendido.

https://es.wikipedia.org/wiki/Desarrollo_cognitivo
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Trabajo con el diccionario: a través de textos breves, el docen-
te puede trabajar con el educando el aprendizaje de nuevas pa-
labras, ampliando así su vocabulario y, por tanto, mejorando su 
comprensión lectora. Durante esta estrategia, se deberá extraer 
del texto aquellas palabras que desconozca el educando para ob-
servar su estructura, buscarla en el diccionario y, posteriormente, 
entender su significado, tanto de manera aislada como dentro del 
contexto. Un excelente método para, además, aprender a utilizar 
un diccionario.

Hallar las ideas: uno de los principales problemas que presentan 
aquellos educandos con dificultades en la comprensión lectora 
es la imposibilidad de identificar la idea principal del texto, y 
con ella, las secundarias. Fomentar la lectura subrayada, jugar 
a encontrar la idea principal de un texto leído en voz alta por 
el docente, o componer un texto a partir de una idea principal, 
son algunas de las estrategias que pueden utilizarse para que 
el educando aprenda a distinguir la idea o ideas esenciales de 
una lectura.

Encontrar las inferencias: inferir consiste en extraer una infor-
mación que no aparece de manera explícita en el texto, pero 
que el autor de este sí intenta trasmitir, es decir, la lectura entre 
líneas. Trabajar desde edades tempranas la inferencia por medio 
de la búsqueda de pistas dentro de un texto breve, ayuda a que 
el educando potencie la  compresión literal, mejorando su com-
prensión lectora general.

Ejemplos de actividades para el trabajo con la comprensión 
en segundo grado

Lectura “Dos macheteros”, de la Unidad 2 del libro de texto

A lo lejos veo a papá, que está cortando caña. Como la caña está 
alta, a veces él no me ve y grita:

—¡Pedrito!

Entonces yo me escondo más cerca, detrás del montón de caña 
cortada. Él coge tres o cuatro cañas. Con una mano, ¡chas!, las 
corta y ¡chas!, les quita la paja. Papá es como un gigante que 
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corta los árboles. Nadie corta mejor que papá. Y sigue derecho, 
tumbando caña, hasta que por fin vira y vuelve a gritar:

—¡Pedrito!

Entonces yo corro hacia la botija y la agarro rápido y me paro 
junto a él. Papá se ríe. Levanta la botija y un chorro de agua fina, 
brillando al Sol, le quita la sed.

                                                                                  Elena Jorge

Actividades

Primer nivel (proceso de comprensión literal)

    1.	  Localiza en el texto la parte que más se corresponde con la 
ilustración. Léela de nuevo.

    2.	 ¿Cuál  será la respuesta correcta en la siguiente actividad?

 El autor que escribió este texto se llama:

       __ Antonio Machado              __ Julia Calzadilla
       __ Elena Jorge                         __ Raquel González

    3.	 ¿Qué hace Pedrito para que el papá no lo vea en el cañaveral?

    4.	 ¿Cómo se oye el sonido al cortar la caña y quitarle la paja? 

Segundo nivel (proceso de comprensión inferencial)

    5.	 ¿Por qué Pedrito expresa: papá es como un gigante que cor-
ta los árboles?

    6.	 ¿De qué manera Pedrito ayuda a su papá en el cañaveral?

    7.	 Busca y lee lo que hace el papá de Pedrito cuando el niño se 
para junto a él.

     8.	¿Por qué Pedrito piensa que su papá es el que mejor corta la 
caña?

Tercer nivel (comprensión crítica)

    9.	 ¿Cómo tú ayudas en las labores del hogar?

  10.	 Si tú fueras Pedrito, ¿qué harías para ayudar a tu papá?
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  11.	 ¿Cómo crees que se sentiría el papá de Pedrito en el corte de 
caña? ¿Por qué?

  12.	 ¿Por qué es importante el cultivo de la caña de azúcar?

Lectura “Manos sucias”, de la Unidad 10 del libro de texto

Había una vez un niño que casi nunca se lavaba las manos. Cuan-
do le preguntaban siempre respondía:
— ¡Ah! Se me olvidó.
Y las manos seguían tan sucias que parecían guantes negros.
Cierto día, Robertico decidió jugar con su gato. Este estaba tum-
bado al Sol. El niño lo llamó:
—Ven, Minino… ven.
Pero el gato parecía no oírlo. Robertico fue y lo cargó.
El gato se revolvió incómodo y lo arañó.
— ¡Bah! —dijo Robertico—. Iré a ver a mi paloma.
Cogió unos granos de maíz y se los ofreció a la paloma. Pero ella 
no los comió y voló lejos.
— ¿Por qué no los comería? — se preguntó Robertico—. Les daré 
pan a los peces.
Pero, ¿qué sucedía hoy? Ellos tampoco quisieron comer. Entonces 
el niño vio sus manos reflejadas en el agua y exclamó:
— ¡Qué manos más sucias! Ahora mismo me las lavaré. Ya sé por 
qué no querían jugar conmigo.

Actividades

Primer nivel (proceso de comprensión literal)

1.	 En el texto se cuenta  lo que le sucedió a:

      ___ un pez     ___ una paloma     ___ un niño     ___ un gato

2.	 En el texto no se dice:

    ___ Robertico brindó comida a los animales.
    ___ Las manos del niño parecían guantes negros.
    ___ Se le olvidaba siempre lavarse las manos.
    ___ Se lavaba frecuentemente las manos.
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Segundo nivel (proceso de comprensión inferencial)

3.	 Selecciona la idea que más se relaciona con la ilustración:

 ___ Ellos tampoco quisieron comer.           ___ El gato rechazó a 
                                                                          Robertico.

___ Se comió unos granos de maíz.  ___ Minino se alejó 
                                                                            enfadado con Robertico.

4.	 ¿Qué significa la palabra tumbado en el texto?

5.	 De las siguientes ideas del texto escoge la que expresa mejor el 
mensaje del texto:

    ___ Todos los animales huían de Robertico.
    ___ El niño casi nunca se lavaba las manos.
    ___ Robertico cambio de forma de pensar.
    ___ Al niño le gustaba alimentar a los animales.

Tercer nivel (comprensión crítica)

    6.	 ¿Por qué Robertico fue rechazado?
    7.	 ¿Qué aprendiste con esta lectura?
    8.	 Si pudieras hablar con Robertico, ¿qué le dirías?
    9.	 ¿Qué crees que harían los animales de la lectura al ver el 

cambio de Robertico?
  10.	 Ponle otro título a la lectura.

La lectura extraclase, su importancia en el desarrollo 
 de habilidades y motivaciones

 La lectura extraclase contribuye a fomentar en los educandos 
el amor por la lectura, por ello es importante crearles el hábito 
de leer sistemáticamente, desde los primeros grados, así como el 
interés por conocer las obras de la literatura infantil tanto de ca-
rácter nacional como universal. 

El programa del grado ofrece como sugerencia una serie de 
clases que en los diferentes períodos se deben presentar y com-
probar; no obstante, el maestro puede consignar otras clases de 
este tipo, según lo considere necesario.

Para el tratamiento de este tipo de clases, el docente y sus edu-
candos pueden seleccionar los textos que se van a trabajar. Estos 
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pueden tener relación con los objetivos formativos de las unida-
des trabajadas en el período, o con temas específicos de lecturas 
leídas en clases. Los libros pueden ser solicitados a la biblioteca es-
colar o municipal, así como traídos de los hogares de los educan-
dos para seleccionar cuáles serán objeto de la lectura extraclase. 
En segundo grado, los textos deben ser apropiados a la edad, por 
su contenido y extensión, por lo que se recomiendan: La Edad de 
Oro, Cuadernos Martianos, Oros Viejos, Había una vez, la revista 
Zunzún, la revista Pionero, Cuentos de Guane de Nersys Felipe, 
Palomar de Dora Alonso, así como las producciones audiovisuales 
de CINESOFT dirigidas a las diferentes áreas del conocimiento.

En cada territorio y escuela podrán ser seleccionados textos de 
autores reconocidos de la localidad (que son producidos por estos 
como miembros de la UNEAC), siempre que estos textos motiven 
a los educandos y les permitan vincular la lengua con el resto de 
las disciplinas del plan de estudio, con énfasis en la historia nacio-
nal y local, los contenidos geográficos y otros.

A partir de lo planteado por la M. Sc. María Georgina Arias 
Leyva, el maestro debe tener presente las características que dife-
rencian la lectura extraclase de las demás. Una condición esencial 
es que los educandos, bajo la dirección de maestros y familiares, 
hayan leído las obras individualmente o se sientan interesados 
por leerlas, para que las actividades se desarrollen con eficacia.

Es conveniente recomendarles lecturas de variados temas y gé-
neros para aumentar su caudal con obras literarias para niños, 
interesantes y amenas, que les permitan ampliar sus conocimien-
tos acerca de la familia, la sociedad, la patria, la naturaleza, los 
animales, las plantas, etcétera; con el objetivo de formar un lector 
de talento que tenga desarrolladas las habilidades de: sentir pro-
fundamente lo leído, comprender la idea expresada por el autor 
en su obra, apreciar sus características artísticas, el aspecto estéti-
co de las obras y valorar el mensaje del autor.

En cada período se asignan como mínimo 4 h/c para la lectura 
extraclase, pues se introducen y proponen los textos al inicio y se 
comprueban al final del período. En este sentido, en la mayoría de 
las clases se comprueba la lectura realizada y se orienta la siguien-
te, por ello deberán ser muy bien planificadas las actividades que 
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se van a realizar en base a estas. Además, se cuenta en el hora-
rio con otros espacios complementarios que también podrán ser 
utilizados para actividades derivadas de la lectura, por ejemplo: 
dramatización del texto, recitación, entrevistas, excursiones, crea-
ciones plásticas, utilización de medios audiovisuales vinculados al 
contenido del texto, etcétera. 

Es necesario respetar el día escogido para la realización de la 
lectura extraclase; esta no se puede sustituir por otra actividad, 
pues esto afecta la importancia que se le ha conferido. Es bueno 
recordar a los educandos con antelación el día señalado y garan-
tizarles que puedan leer las obras en horas libres dentro de la 
propia escuela, en las bibliotecas escolares, o en sus casas.

La clase de lectura extraclase está estructurada de la siguiente 
forma: una introducción, el desarrollo y la orientación de la próxi-
ma obra que van a leer.

En la introducción de la clase, de forma breve, se hará refe-
rencia al escritor, a su vida y obra. Para esto se tendrá en cuenta 
los intereses de los escolares y la edad, sin hacer énfasis en cifras 
y fechas difíciles de recordar. Se escogerán anécdotas que den 
emotividad a la clase, las cuales estén referidas a la vida del autor 
en general o relacionadas específicamente con su obra. Se pue-
den citar otras obras del autor, o indagar entre los alumnos si las 
conocen, leer algunos versos de su obra poética en caso que las 
tenga, o presentar ejemplares de esas otras obras.

También se puede hacer referencia a obras de igual temática 
escritas por otros autores que los educandos hayan leído. Cuando 
se trata de una clase dirigida a una temática específica, se puede 
leer un cuento breve o una poesía relacionada con esta.

En esta parte de la clase pueden montarse exposiciones con los 
dibujos elaborados por estudiantes, así como ilustraciones o car-
teles preparados por el maestro sobre la obra, el tema o el autor. 
Esta introducción debe caracterizarse por su brevedad, amenidad 
y precisión al dirigirse hacia el objetivo propuesto. 

 El desarrollo de la clase varía de acuerdo con los diferentes 
tipos de clase de lectura extraclase, por ejemplo:
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•	 Conversación sobre lo leído: en la que los educandos deben 
responder y hacer preguntas sobre lo que han leído, y reprodu-
cir algunas de sus partes convirtiéndose en un debate.

•	 Relato o recomendación del libro: cuando los niños han leído 
obras diferentes, deben relatar sobre lo leído y recomendar las 
obras que leyeron, basándose en la valoración que han hecho 
de ella.

•	 Lectura colectiva: cuando los escolares leen diferentes obras 
e intercambian los libros y se convierte el aula en un salón 
de lectura.

Durante el desarrollo de este tipo de clase pueden realizar-
se diferentes actividades y juegos relacionados con la obra; por 
ejemplo: adivina según el párrafo, un concurso literario, pregun-
tas cruzadas, el correo literario, a quién pertenecen estas cosas, 
adivina partes de la obra observando las ilustraciones. 

El desarrollo concluye con una conversación en la que se debe 
destacar el mensaje de la obra leída, y la enseñanza que hayan 
recibido sobre un tema o un autor.

La clase también termina con la recomendación o presentación 
del próximo tema de lectura; por ello se recomienda un regis-
tro en la libreta donde los educando referirán lo nuevo que han 
aprendido o conocido, sus opiniones, van a enumerar a los prota-
gonistas y podrán escribir sencillas expresiones o citas que por su 
belleza o contenido desean recordar. 

Tanto la clase donde se introduce el nuevo texto, o los nuevos 
textos que se van a leer, como aquella en la que se realizan las 
conclusiones, deberán ser amenas, con variadas actividades que 
motiven a los educandos. La actividad de conclusión debe con-
vertirse en una fiesta de la lectura donde educandos y docentes 
manifiesten su creatividad y el desarrollo de habilidades lectoras.

 El tratamiento a la gramática en la escuela primaria 

Entre las ciencias que se ocupan del estudio del lenguaje, la 
gramática alcanza, sin lugar a dudas, una relevante presencia en 
los programas de lengua materna de todos los niveles de Edu-
cación, así lo demuestran en sus estudios investigativos y textos 
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editados la Dra. C. Leticia Rodríguez Pérez y el M. Sc. José Alber-
to López Díaz; a ellos obedecen muy sólidos fundamentos que 
planteamos a continuación por la importancia que se le concede 
a este componente de la lengua y por la actualidad que poseen 
los apuntes hechos por estos investigadores antes mencionados.

Es importante señalar que en el texto elaborado por estos au-
tores, ellos expresan que entre las ciencias que se ocupan del es-
tudio del lenguaje, la gramática alcanza una relevante presencia 
en los programas de lengua materna de todos los niveles de Edu-
cación, lo cual obedece a muy sólidos fundamentos.

Todos sabemos que el lenguaje nos sirve para relacionarnos 
con los demás miembros de la sociedad; para comunicar nues-
tras ideas y sentimientos; para expresar lo que pensamos, que-
remos, etcétera. En esta función comunicativa se insiste con 
mucha frecuencia; pero también –y muy relacionada con ella– el 
lenguaje tiene otra importantísima función primaria: constituye 
el instrumento del pensamiento verbal abstracto. Esta función, 
la intelectiva, interesa de manera particular, puesto que para 
todo docente reviste una gran importancia comprender con 
profundidad que el lenguaje participa activamente en la propia 
elaboración del pensamiento.

Cuando se lee a nuestros más insignes educadores –Varela, Luz 
y Caballero, José Martí, Enrique José Varona, entre otros–, se pue-
de encontrar en ellos la insistencia en que la escuela debe formar 
individuos acostumbrados a pensar, y no puede concebirse que 
se enseñe a pensar, si no se atiende cuidadosamente el adecuado 
desarrollo del lenguaje.

También es provechoso recordar que entre los elementos que 
nos definen como cubanos está el poseer como lengua materna el 
español. Es este uno de los componentes de nuestra nacionalidad, 
pues hablamos la variedad cubana de la lengua española. 

Estas primeras consideraciones, que han pretendido argumen-
tar de la manera más clara posible el estrecho vínculo entre la 
atención al desarrollo del lenguaje y el desarrollo del pensamien-
to en el ser humano, nos llevan directamente a plantearnos por 
qué la gramática merece una cuidadosa atención desde los prime-
ros grados escolares.
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Es la Educación Primaria el nivel que sienta las bases –cuanto 
más firmes, mejor– para la posterior ampliación, profundización 
y aplicación de múltiples dominios cognitivos, donde los estudios 
gramaticales resultan de vital importancia para la “afinación” de 
ese instrumento: el lenguaje, del que por excelencia nos valemos 
para pensar, comunicarnos y apropiarnos con éxito de la cultura. 

El niño adquiere la lengua materna de manera espontánea e 
inconsciente. La recibe, en etapas muy tempranas de su desarro-
llo, de los hablantes más cercanos, principalmente de la madre y 
del padre, de los hermanos, abuelos; en fin, de la familia…, pero 
también de los primeros amigos, de los vecinos, de la comunidad, 
de los medios orales y audiovisuales de comunicación. La recibe 
sin la necesaria participación de recursos o procedimientos didác-
ticos, lo que constituye para el educando un aprendizaje vivencial.

Durante esa primera etapa, el niño aprende a escuchar y a ha-
blar por un complejo proceso que va mucho más allá de la sim-
ple imitación-repetición, sin dudas, todo un proceso creativo si se 
considera que el número de enunciados posibles en cualquier len-
gua es infinito, y el tiempo de adquisición, muy reducido (de uno 
a cuatro años). Lo cierto es que en ese breve lapso adquiere el 
conocimiento de un conjunto finito de reglas y estructuras que le 
permiten la correcta producción (no solo reproducción) de enun-
ciados. Será ese primer contexto de socialización oral de la lengua 
materna el que condiciona la aparición del habla individual. 

Es imprescindible advertir, como lo hace Max Figueroa Esteva 
en “Problemas de teoría del lenguaje”, que en este proceso re-
percuten en el niño los aspectos siguientes:

•	 Nace biológicamente conformado ya como homo sapiens.
•	 No tiene acceso a la praxis productiva, al menos en un grado 

mínimamente significativo.
•	 Encuentra un medio social ya organizado, que asume la tarea 

de educarlo.
•	 Encuentra una lengua madura, ya plenamente constituida y 

utilizada por los demás, lengua que él deberá aprender. 

De esta forma el niño adquiere su lengua materna, como antes 
esbozamos, mediante un singular aprendizaje activo que atraviesa 
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por diversas y complejas etapas o fases. A propósito de ello, hoy 
en día se retoman y analizan los valiosos trabajos de Vigotski, que 
constituyen un inagotable material de estudio para los docentes. 
Por consiguiente, las particularidades en cuanto a la adquisición de 
la lengua materna por parte del niño obligan a varias reflexiones.

En efecto, antes de adentrarse en la etapa de escolarización, 
el niño ya ha desarrollado cierta “competencia comunicativa”, 
modelada a partir de las normas subjetivas (variedades fónicas, 
lexicales, morfosintácticas, etcétera, de la región donde vive) y de 
los usos coloquiales –y a veces también de las realizaciones po-
pulares y relajadas– que matizan su reproducción individual del 
sistema, de gran peso en la aparición posterior –y en ocasiones, 
en el arraigo– de ciertos errores ortográficos y gramaticales que 
emergerán durante los ulteriores procesos de lectura y escritura, 
al percibir, por ejemplo, las inadecuaciones fónico-grafemáticas 
(entre los sonidos y las letras) propias de la evolución del idioma. 
Entonces, corresponderá a la escuela, llegado el momento, nive-
lar (en el sentido de educar) esas diferencias que afecten su uso 
adecuado del idioma en la comunicación.

Llegará así por fin la vida escolar y, con ella, los nuevos es-
pacios de socialización en los que tendrán lugar, entre otros 
muchos aprendizajes, los esenciales de la lectura y la escritura 
que en cierta medida complementan –corrigen y “ordenan”– las 
habilidades para la escucha y el habla que el niño ha ido entre-
nando en la oralidad. 

Por eso no debe olvidarse que el niño llega a la escuela ya 
equipado con una gramática natural para la comunicación en su 
lengua materna: emplea las categorías de palabras que necesita, 
domina la morfología esencial del idioma y dispone de una sinta-
xis que satisface sus elementales intenciones comunicativas; acu-
mula en su archivo lingüístico sustantivos, adjetivos y verbos, así 
como algunos pronombres y conectores (funciones comunicativas 
que le permiten enunciar, pedir o preguntar); usa diminutivos y 
aumentativos, palabras apocopadas, el vocativo, la interjección, 
etcétera. Todo ello instalado, aproximadamente en los cuatro pri-
meros años de vida social, de manera inconsciente.
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Pero en lo adelante, el aprendizaje de la lengua irá hacién-
dose cada vez más consciente, y se producirá con intervención 
de arreglos didácticos y en contextos pedagógicamente ajusta-
dos –como la intervención del maestro, la selección del material 
lingüístico, el ordenamiento de las lecturas, la gradación de los 
ejercicios, etcétera–, que tienen en cuenta las normas del idioma 
(las gramaticales entre ellas) para garantizarle paulatinamente 
su más sólida apropiación y, en consecuencia, una organización 
más efectiva de su pensamiento y una comunicación más eficaz.

Corresponderá entonces a la escuela, desde los grados iniciales 
de la primaria, comenzar a enriquecer y a perfeccionar el sistema 
fonológico de la lengua y los aspectos esenciales de la gramática, 
tanto como suministrar el suficiente vocabulario para estimular en 
cada aprendiz el desarrollo máximo (posible) de su competencia 
comunicativa y educar en él ese valioso instrumento conquistado 
por el hombre en el largo proceso de la humanización. Sin em-
bargo, el desconocimiento de este hecho ha llevado a numerosos 
errores de carácter lingüístico y pedagógico, y ha favorecido la in-
sistencia de una enseñanza que, para buena parte del alumnado 
y aprovechando la gráfica expresión del fonetista español Anto-
nio Quilis, puede resultar “aburrida, superflua y atormentadora”.

Si se acepta que al adentrarse en su lengua materna el educan-
do asimila una forma particular de analizar, sintetizar, generali-
zar y abstraer los fenómenos del mundo circundante –lo que de 
ninguna manera puede identificarse con el criterio científico de la 
superioridad de una lengua sobre otras–, entonces es inobjetable 
no afirmar que los estudios gramaticales están bien justificados. 
En efecto, la adquisición y el aprendizaje de la lengua no pueden 
verse ajenos a la estructura de esa lengua, que resulta –indiscuti-
blemente– inseparable de ella.

Lo que acaba de afirmarse nos lleva directamente a pregun-
tarnos cuál es, en el conjunto de las disciplinas que estudian el 
lenguaje, el objeto de estudio de la gramática. Y la respuesta la 
ofrecen las 22 Academias de la Lengua Española –la Real Acade-
mia Española y la Asociación de Academias de la Lengua Españo-
la–, cuando en la Nueva gramática básica de la Lengua Española, 
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publicada en 2011, ofrecen una clara definición de gramática y de 
las partes en que se divide.

Según esta definición, la Gramática estudia la estructura de las 
palabras, las formas en que estas se enlazan y los significados a 
los que tales combinaciones dan lugar. Comprende la Morfología, 
que se ocupa de la estructura de las palabras, su constitución in-
terna y sus variaciones, y la Sintaxis, a la que corresponde el aná-
lisis de la manera en que las palabras se combinan y se disponen 
linealmente, así como el de los grupos que forman.

Dicho de manera más sencilla, la gramática se ocupa de la 
forma de las palabras y de las relaciones entre ellas; de cómo se 
estructuran internamente y de las clases que surgen de esas com-
binaciones; de cómo se ordenan y relacionan para formar grupos 
que a su vez se combinan con otros grupos de palabras.

Un estudio bien dirigido de estos asuntos en la edad adecua-
da puede contribuir de manera eficaz al desarrollo del pensa-
miento. Así, por ejemplo, un análisis sintáctico bien estructurado 
ayuda a distinguir lo esencial de lo que no lo es, y a establecer 
las relaciones –conexiones y jerarquías– muchas veces ocultas en 
la linealidad del enunciado. De este modo, la enseñanza grama-
tical, cuando es efectiva, pone en tensión los procesos de aná-
lisis, síntesis, generalización y abstracción, de gran utilidad en 
el desarrollo del pensamiento lógico y en el incremento de las 
capacidades intelectuales requeridas para interactuar con todas 
las esferas del conocimiento. 

En fin, las habilidades que se desarrollan con un trabajo gra-
matical bien dirigido repercuten en la formación intelectual del 
educando, inciden en la organización lógica y coherente de su 
pensamiento y favorecen, por tanto, de manera particular, el 
desarrollo de su independencia cognoscitiva. Dicha enseñan-
za, además, resulta importante en el aprendizaje de lenguas 
extranjeras –imprescindibles en la vida actual–, pues en última 
instancia contribuye de manera directa a reflexionar acerca del 
lenguaje y la comunicación.

No son estas, por supuesto, las únicas “contribuciones” de la 
gramática a la formación lingüística del educando; pues en la me-
dida en que la reflexión –oportuna– acerca de la propia lengua se 
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hace sistemática, su influencia en el empleo, mayor y mejor, de los 
recursos que esa lengua brinda se hace evidente.

Si de la enseñanza gramatical se trata, resulta muy valioso co-
nocer cómo llevó a la práctica sus ideas la destacada pedagoga 
cubana Carolina Poncet, en cuyo texto altamente reconocido y 
premiado Lecciones de Lenguaje, publicado en 1947, se aprecian 
logros que muy bien podrían tomarse en consideración en la ac-
tualidad. Esta es una obra que consta de dos partes: la primera, 
dedicada al tercer grado; la segunda, al cuarto. En ambas se apre-
cia la práctica de contenidos gramaticales muy sencillos.

Con relación al aspecto gramatical, esta autora en su obra 
advierte que aunque los actuales programas de enseñanza nos 
fuerzan a darle cierta extensión, se ha de tener en cuenta la 
gran dificultad de estudio de este componente para los niños, 
procurando limitarlo a nociones generales, sin pretender desa-
rrollar todos los aspectos de cada materia –lo que en este lugar 
resultaría perturbador– y considerándolo, en lo posible, desde 
el punto de vista del lenguaje propiamente dicho. Es por ello 
que se han de seguir las teorías gramaticales más generalmente 
aceptadas, rehuyendo lo que pudiera ser complejo para los ni-
ños, y cuidando especialmente de no exponer en ellas puntos de 
vista particulares.

Como se sabe, la gramática ha constituido siempre un terreno 
propicio para grandes controversias. Por suerte, en la actualidad 
se aprecia un marcado interés por unificar criterios en cuanto a 
esta disciplina. Justamente las 22 Academias de las que se hablara 
en párrafos anteriores publicaron en el 2009 la Nueva gramática 
de la Lengua Española, y dos años después, en 2011, la versión 
básica antes citada, dirigida especialmente a un público amplio y 
heterogéneo, deseoso de acercarse a la comprensión del funcio-
namiento de su lengua.

Entre los materiales de producción nacional de reciente apari-
ción, los maestros y profesores cuentan con el Compendio de gra-
mática española y apuntes sobre redacción, elaborado en el 2015 
por el M. Sc. José Alberto López Díaz. En su confección el autor 
ha tenido presente no solo las ideas expuestas por las academias, 
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sino también la rica experiencia gramatical atesorada por los me-
jores docentes de nuestro país.

Una de las posibles novedades que podría encontrar el docente 
decidido a utilizar el compendio es la denominación de categorías 
o clases de palabras, o de clases léxico-sintácticas de palabras para 
designar lo que tradicionalmente se había venido reconociendo 
como partes de la oración. El remplazo terminológico, en armo-
nía con los criterios actuales de la gramática, obedece, en primer 
lugar –aunque no únicamente--, a razones de carácter práctico: 
evitar equívocos, pues, como se aclara en el propio compendio, 
cuando se habla de partes de la oración también puede pensarse 
en estructuras como el sujeto o el predicado, los sintagmas o los 
complementos, porque todas ellas se emplean dentro de la ora-
ción y pueden entenderse como partes suyas.

Se reconocen, entonces, como categorías o clases de palabras, o 
clases léxico-sintácticas de palabras: el sustantivo, el artículo, el adje-
tivo, el pronombre, el verbo, el adverbio, la preposición, la conjun-
ción y la interjección. Indudablemente, ese término resulta mucho 
más apropiado por ser menos confuso que el de partes de la oración.

Lo dicho hasta ahora puede servir como punto de partida para 
analizar, en la práctica, cómo enfrentar el trabajo con la gramática. 
Para ello, podrían tomarse en cuenta las siguientes ideas básicas:

•	 En todos los casos, el docente debe dominar los contenidos 
gramaticales, siempre tomando en consideración el nivel en el 
que trabaja.

•	 Si algún calificativo pudiera dársele a la gramática que se im-
parte, es el de educativa, lo que no niega que se asuman, con 
las posibles aplicaciones didácticas, las teorías más modernas. 

•	 El educando que inicia la primaria no es una tabla rasa. Trae una 
experiencia lingüística que quizás ya haya empezado a educarse 
en el hogar, por influjo de la familia, o mediante el programa 
Educa a tu hijo. Pero si así no fuera, la Educación de la Primera 
Infancia empezaría a sentar las bases, desde la oralidad y el área 
de comunicación, para el trabajo posterior con la lengua escrita. 
En cualquier caso, el trabajo del docente debe partir del conoci-
miento más exacto posible del nivel real del educando.
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El acercamiento a la gramática en los primeros grados –por 
lo menos hasta el tercero– debe ser un proceso eminentemente 
práctico, con una orientación semántica de las estructuras que se 
estudien, y debe estar ajeno a disquisiciones de carácter teórico o 
conceptual. Esto incluye, por supuesto, el trabajo con las normas. 

A partir del cuarto grado la reflexión gramatical debe aumen-
tar de manera paulatina, siempre de acuerdo con la edad y el 
nivel escolar del alumnado, hasta llegar a su más alta expresión 
en la Educación Preuniversitaria.

Para que el aprendizaje de la gramática tenga un verdadero 
sentido en el nivel primario, y no sea por la gramática misma, es 
necesario que se realice en un ambiente que conduzca a la pro-
ducción textual escrita con acompañamiento del maestro. 

Pudiera sugerirse a los educandos varios temas con vistas a se-
leccionar de modo grupal el más estimulante para escribir y, a 
continuación, entre todos aportar proposiciones acerca de este, 
de manera que se vayan conformando núcleos de ideas suscepti-
bles de reagruparse en complejos de proposiciones, que podrán 
exponerse en el pizarrón a la vista del grupo. Siempre bajo la 
tutela inicial del docente, estas pueden interconectarse, de modo 
que se vaya revelando ante los aprendices la utilidad de los conec-
tores –preposiciones y conjunciones–; la funcionalidad de sustan-
tivos, adjetivos, verbos o adverbios; el papel de la concordancia, 
etcétera; todo lo cual iría aproximándolos al cuerpo del discurso 
en gestación y, definitivamente, a su resultado: el texto.  

De ahí que ejercicios de este tipo permitan al docente explorar 
el léxico de que disponen sus educandos y proyectar su progresivo 
enriquecimiento, así como trabajar en función de la coherencia y 
de la cohesión y planear prospectivamente la fijación de algunas 
estructuras –variedades tipológicas de sintagmas, distintos mode-
los oracionales– que echarían los cimientos de la gradual madu-
rez sintáctica que se espera del niño.

Con independencia de que los contenidos gramaticales pue-
dan ejercitarse por diferentes vías, en lo posible, deberán relacio-
narse directamente –como acaba de ilustrarse– con el medio en 
que se emplean: los textos que los requieren y utilizan. Esa es, tal 
vez, su más evidente utilidad.
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En segundo grado los contenidos gramaticales que se tratan 
son muy sencillos, por ejemplo, en cuanto a clases de palabras, 
se da tratamiento al sustantivo, tanto los comunes como los 
propios. Este tratamiento que se ofrece a los educandos les 
permite que observen, analicen y lleguen a reflexionar, a partir 
de los ejemplos que se proponen y la realización de diferentes 
tipos de actividades.

Por otra parte, el tratamiento del dominio metalingüístico 
para atender los contenidos gramaticales les permitirá centrarse 
en el lenguaje como vía de comunicación y de reflexión de la len-
gua, mediante el conocimiento de sus términos para reconocer 
y designar propiedades de las clases de palabras. En el libro y el 
Cuaderno de actividades de Lengua Española aparecen varias for-
mas de presentar este tipo de actividad. 

Para el tratamiento al sustantivo se utiliza  el siguiente con-
cepto en el grado: todo lo que nos rodea tiene un nombre: las 
personas, los animales, los lugares, las calles, las escuelas, los fe-
nómenos  naturales, etcétera. Esas palabras son sustantivos.

A continuación se proponen unas actividades que ejemplifican 
el trabajo con este contenido:

•	 Reconoce en la siguiente sopa de letras los nombres de frutas 
que aparecen. Escríbelos.

C L I M O N

A O M A P P

M A T N I E

B N L G Ñ R

U O A O A A

R N K U V A

•	 Lee la lista de nombres que te damos y trata de completar las 
columnas según corresponda. Realiza la actividad primero en 
forma oral y después por escrito.

vaca, trompo, piña, Rubén, gato, jirafa, Manuel, muñeca, 
María Josefa, bicicleta, pelota, Elianne, anón, pera
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Nombres y apelli-

dos de personas

Nombres de 

frutas

Nombres de 

juguetes

Nombres de 

animales

	– ¿Cuáles de los nombres anteriores son sustantivos propios?

Recuerda que…

Los sustantivos propios se escriben con letra inicial mayúscula.

•	 Lee los sustantivos que a continuación te presentamos en el 
recuadro. ¿Cuáles son sustantivos propios?

elefante    Carmen    ardilla    cine    María Rosa    silla    Ramón    Alfonso  

Jesús    escuela    parque    María Josefa    playa    día    William    Elena    

máquina    pájaro    Mery    nido    Coralia    calle    gladiolo    Isabela

Texto “En la noche”

•	 En el texto se mencionan los siguientes animales (selecciona 
más de uno si lo crees así):

___ gato                          ____ conejo
___ perra                         ____ chivo

	– ¿Qué clase de palabras son las anteriores?

Texto “La liebre y la tortuga”

•	 Observa con detenimiento las palabras que están escritas de-
lante de los siguientes sustantivos:

la liebre
el animal
la tortuga

En cada frase se habla solo de un animal. ¿Si fuera más de uno, 
cómo lo dirías?, Ejemplo: las liebres
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Texto “A mi muñeca le duele”

•	 Busca en la primera estrofa un sustantivo que nombre un lugar 
y que tenga diptongo en su escritura. Escríbelo en tu libreta de 
notas.
	– Construye una oración con él.

Texto “Un combatiente ejemplar”

•	 Relaciona en forma oral cada frase de la izquierda con alguna 
otra que aparece a la derecha. Léelas.

Los heroicos asaltantes		  ejemplo para los jóvenes

Raúl es				    lucharon por la libertad

Los jóvenes combatientes		 atacaron al Cuartel Moncada

	– De las oraciones formadas reconoce los sustantivos que apa-
recen. ¿Cuáles son sustantivos propios y cuáles comunes?

	– ¿Por cuál de los siguientes sinónimos sustituirías la palabra 
valor, para que se corresponda con las cualidades de Raúl?

                            agallas          indecisión
                            temor            decisión 
                            bravura         osadía     

El aprendizaje de la ortografía 

La enseñanza de la ortografía en estos momentos se sustenta 
sobre la base de la tradición pedagógica cubana y, en particu-
lar, en las ideas de los doctores Leticia Rodríguez Pérez, Osvaldo 
Balmaseda Neyra y Ana María Abello Cruz, que en su concepción 
tuvieron en cuenta las novedades fundamentales de la Nueva 
ortografía, publicada en 2010, y que implementan con su texto 
Nueva ortografía para todos. En estas orientaciones metodoló-
gicas se tienen en cuenta los resultados de sus investigaciones 
y de los textos elaborados sobre el tema. Todo ello en función 
de promover un aprendizaje desarrollador en las clases de Len-
gua Española, con el fin de  garantizar la preparación activa y 
creadora de los conocimientos, en correspondencia con las exi-
gencias de la nueva etapa del perfeccionamiento del Sistema 
Nacional de Educación.
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Uno de los propósitos fundamentales del tratamiento a los con-
tenidos ortográficos está dirigido a estimular el hábito de autorre-
visión constante de todo lo que se escribe, así como ofrecer tareas 
de trabajo independiente y crear espacios para la socialización.

Es importante conocer que la metodología que se sigue para 
el trabajo con los contenidos ortográficos, asume la concepción 
de los autores antes mencionados, y en ella se deberá tener en 
cuenta los aspectos siguientes:

•	 Enfrentar a los educandos ante situaciones de aprendizaje 
donde se apliquen las reglas ortográficas, en función de la 
comprensión y la construcción de diversos tipos de textos.

•	 Incentivar la conciencia ortográfica, mediante situaciones de 
aprendizaje donde se exija a los educandos el autorreconoci-
miento y la autocorrección de los errores ortográficos cometidos.

En consonancia con lo anterior, es preciso que el trabajo con 
el componente ortográfico que se realiza en los primeros grados, 
continúe favoreciendo el desarrollo de la conciencia o actitud or-
tográfica en los grados siguientes, sobre todo con los educandos 
que lo requieran, pues esto va a propiciar el desarrollo de un sis-
tema de hábitos y habilidades que les permitirán según el grado: 

•	 Efectuar el análisis ortográfico de palabras dadas.
•	 Elaborar una regla ortográfica a partir de la reflexión y la ob-

servación de varias palabras.
•	 Aplicar las reglas ortográficas en situaciones específicas.
•	 Copiar directamente un texto sin incurrir en errores.
•	 Fijar la escritura correcta de palabras no sujetas a regla, me-

diante diversos procedimientos. 
•	 Formar familias de palabras con una ortografía común.
•	 Escribir correctamente al dictado.
•	 Consultar el diccionario (a partir del tercer grado).
•	 Determinar la ortografía de una palabra a partir de otra cono-

cida que corresponda a la misma familia.
•	 Utilizar correctamente los signos de puntuación y la tilde.
•	 Autocorregir los errores en la escritura de las palabras estudiadas.
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Es necesario analizar sistemáticamente el vocabulario de los 
educandos y determinar cuáles son las palabras en las que tienen 
dificultades para incluir su estudio en las clases, o sea, el trabajo 
debe estar encaminado a prever los errores y a resolver las nece-
sidades prácticas de estos, por lo que es importante atender el 
aspecto correctivo. 

Para la enseñanza de la ortografía, se adoptan tres formas fun-
damentales de organización de las actividades durante las clases, 
las cuales se exponen a continuación:

1.	 Como actividad sistemática que debe atenderse en todas las 
clases de Lengua Española.

2.	 Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos 
gramaticales, caligráficos o de construcción escrita.

3.	 Como clase donde predomina el contenido ortográfico.

 Cualquiera de las formas adoptadas deberá basarse en el cri-
terio integrado de los objetivos y contenidos.

También existen otras cuestiones que deben tenerse en cuenta 
en el tratamiento de los contenidos ortográficos; la primera, es 
el apoyo que ofrece la lectura: dirigir bien la actividad de lectura 
para estimular el interés de los educandos por esta y desarrollar el 
hábito de la lectura independiente, es un factor importante para 
lograr que no se cometan errores ortográficos al escribir. Otros as-
pectos igual de significativos son aquellos de carácter lingüístico 
y psicológico, los que también tendrán una importante influencia 
en el tratamiento pedagógico.

Desde el punto de vista psicológico –según los doctores Vitelio 
Ruiz y Eloina Miyares en su libro Ortografía teórico-práctica con 
una introducción lingüística– en la ortografía es necesario lograr 
percepciones claras, correctas y completas de los vocablos que son 
objeto de estudio, por ser su aprendizaje una cuestión fundamen-
talmente de percepción sensorial. También es de mucha utilidad 
en el aprendizaje de la ortografía hacer uso del VAL-Cuba, creado 
por los autores anteriores, donde se presenta una serie de pala-
bras que agrupan las distintas reglas ortográficas y otros grupos 
de palabras no sujetas a reglas. 
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 Plantean Ruiz y Miyares que en la captación de la imagen de 
una palabra intervienen diversos analizadores (auditivo, visual, mo-
tor...), por lo que hay que tener en cuenta los siguientes factores:

Factor de la vista: observar cuidadosamente las palabras, lo que 
permite discriminar los grafemas, señalar las peculiaridades y 
también las semejanzas ortográficas.

Factor del oído: escuchar atentamente, lo que permite discriminar 
los fonemas, y muy unido a esto estará la pronunciación por parte 
de los educandos.

Factor motor o cinético: escritura de las palabras; escribirlas con 
frecuencia  para llegar a su automatización.

Por otra parte, desde el punto de vista lingüístico, es funda-
mental para el aprendizaje de los vocablos objeto de estudio, la 
relación significado-significante, ya que cada palabra debe ir aso-
ciada al concepto que representa, por lo que se sugiere su trata-
miento a partir de un contexto o situación vivencial.

En segundo grado es importante que el docente ejercite 
en sus educandos las habilidades para la lectura y escritura de 
aquellos grafemas que conforman inadecuaciones, pues en el 
primer grado se inició su estudio, el que se debe profundizar 
en segundo para evitar el cambio de grafías. De igual manera, 
la ejercitación de la pronunciación de todo tipo de sílabas apo-
yará la detección de aquellas donde recae la fuerza de pronun-
ciación, contenido precedente para el trabajo con las reglas de 
acentuación en tercer grado. 

En la enseñanza de la ortografía se emplean métodos y proce-
dimientos, generales y específicos, que coadyuvan al logro de los 
objetivos del grado en este aspecto, los cuales deben seleccionarse te-
niendo en cuenta, entre otras cosas, los aspectos antes mencionados.

Por consiguiente, la utilización de un sistema variado de mé-
todos y procedimientos, que aparece en diferentes bibliografías 
con las que cuenta hoy la escuela y entre las que se encuentran los 
especialistas mencionados desde la introducción del tema, será 
un factor fundamental para favorecer el éxito en el aprendizaje 
y lograr un trabajo más eficiente. Estos métodos de análisis orto-
gráfico deberán ser conocidos por nuestros docentes, teniendo 
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en cuenta que son considerados los más empleados en la escuela 
cubana actual. Estos son:

1.	 Viso-audio-gnósico-motor: empleado fundamentalmente para 
el trabajo con las palabras no sujetas a reglas. Este método 
tiene como base los elementos de la percepción sensorial y sus 
fases, las que se mencionan a continuación:

•	 Fase visual: este momento es muy importante porque garan-
tiza la percepción visual de la palabra dentro del contexto 
donde está escrita correctamente.

•	 Fase auditiva: la pronunciación reiterada de la palabra es un 
elemento muy importante. 

•	 Fase gnósica: este momento del método garantiza el asegu-
ramiento semántico del proceso, pues se trabaja con la sig-
nificación de las palabras, aspecto significativo para que los 
escolares puedan concientizar el contenido que se trata.

•	 Fase motora: si al llegar a esta fase se detectan irregularida-
des, por no lograr la utilización adecuada de los signos gráfi-
cos, deberá regresarse a las fases anteriores, pues es evidente 
que no han sido sentadas las bases para el aprendizaje e la 
interiorización.

Este método se recomienda para la presentación de las palabras no 
sujetas a reglas y que presentan una situación ortográfica que re-
quiere de su estudio (palabras del vocabulario y otras seleccionadas 
por el docente de acuerdo con las necesidades de sus estudiantes). 
Una vez presentadas deben trabajarse sistemáticamente mediante 
ejercicios muy variados entre los que deben ocupar un lugar desta-
cado los juegos.

2.	 Descubrimiento de la regla: puede emplearse, en ocasiones, para 
guiar a los escolares por medio de variadas actividades al des-
cubrimiento de la regla, y se recomienda para el trabajo con las 
palabras sujetas a reglas y su sistematización. 
Es necesario destacar que la enseñanza de las reglas debe ser 
atendida con métodos que estimulen la participación de los 
educandos. Una vez presentadas con una secuencia que debe 
tener carácter heurístico, siguiendo la vía inductiva, deben 
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ser trabajadas sistemáticamente en diferentes tipos de activi-
dades hasta que sean automatizadas, o sea, que formen parte 
de sus hábitos idiomáticos. El proceso de inducción con ejem-
plos variados para facilitar la observación, la comparación y el 
análisis debe caracterizar este trabajo. Asimismo debe cuidar 
el docente de no adelantar las conclusiones a las que deben 
arribar los educandos. 

Entre los procedimientos más utilizados se encuentran el dic-
tado y la copia. El dictado tiene especial importancia como proce-
dimiento preventivo y resulta conveniente aclarar que se puede 
dividir en dos grandes grupos; los preventivos y los de control. 
El objetivo fundamental de los últimos es comprobar los conoci-
mientos ortográficos asimilados por los estudiantes y, por tanto, 
su uso es menos frecuente; los preventivos tienen como principal 
función evitar los errores y enseñar a escribir correctamente. En 
sentido general, el dictado es un procedimiento audio-motor, que 
permite enfatizar la imagen gráfica de la palabra mediante la 
percepción auditiva.

Hay muchas formas de proceder en la realización de los dic-
tados teniendo en cuenta el grado y el desarrollo alcanzado por 
los escolares; no obstante, a continuación se ofrecen algunas re-
comendaciones, pues debe ser el docente el que, en cada caso, 
seleccione las variantes que va a utilizar; así como las actividades 
que en cada variante podrán ser realizadas por sus educandos. Se 
reconocen los siguientes tipos de dictado:

1.	 Dictado visual:

Se presenta el texto que será objeto de estudio, escrito en la 
pizarra, en tarjetas u otros medios. El maestro lee el texto y 
después lo leen los escolares para lograr su comprensión. Se 
realizarán preguntas que propicien la interpretación.
Luego se hará una explicación de la escritura de las palabras, 
de las sílabas con dificultades, así como de las grafías que 
pueden ocasionar dificultades. Se valorará por qué pueden 
surgir los errores.
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El maestro ocultará la muestra y pedirá a los educandos que 
escriban el texto como lo recuerden.
Se descubrirá la muestra para que los educandos se autorrevisen 
y rectifiquen los errores. Después se volverá a escribir el texto.
Este tipo de dictado es muy efectivo en los primeros grados, 
aunque puede ser utilizado en todos los grados de manera 
dosificada.

2.	 Dictado oral visual:

Se escribe el texto en la pizarra para que los educandos lo lean 
y expliquen cómo se escriben las palabras que lo componen.
El maestro oculta la muestra y dicta el texto para que lo copien.
Se descubre la muestra y los educandos realizan su autorrevi-
sión o pueden intercambiarse las libretas para la revisión.
Este tipo de dictado visual es muy importante cuando se está 
en la etapa de fijación.

3.	 Dictado sin escritura: 

Los educandos tendrán sobre su pupitre juegos de tarjetas con 
las letras del alfabeto.
El maestro pronuncia la palabra objeto de estudio y los edu-
candos levantan la tarjeta con la letra que se escribe.
Redactarán oraciones con las palabras y podrán buscar estas 
en textos determinados, así como en el diccionario (a partir de 
tercer grado) para conocer todos sus significados.

4.	 Dictado explicativo (se recomienda a partir de tercero):

El maestro presenta el texto y los escolares realizan la revisión. 
Se lee el texto y se alerta oralmente sobre posibles errores. 
El trabajo con el diccionario es necesario en el caso de vocablos 
que lo requieran, además se buscan familias de palabras y se 
dicen oraciones con algunas de estas.
Los educandos copian el texto y explican cómo escribieron de-
terminadas palabras.
Para finalizar, se repetirán aquellas palabras en las que se co-
metió errores.
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5.	 Dictado de vocabulario: 

El maestro debe ejercitar a los educandos en la escritura de gru-
pos de palabas con similares características ortográficas. Estas 
pueden agruparse según su significado o campo semántico. Pue-
den agruparse también los grafemas difíciles que se presenten.
El maestro escribe las palabras correctamente para que se rea-
lice la revisión utilizando la variante más aconsejable.
También puede hacerse dictando una oración, pero se le pide 
a los escolares que solo copien las palabras que se consideren 
por el docente y que pueden relacionarse con categorías de 
palabras estudiadas en el grado (ejemplo: sustantivos, adjeti-
vos, verbos, etcétera).

6.	 Dictado selectivo:

El maestro indica buscar un texto donde aparezcan palabras 
con contenidos ortográficos estudiados.
Leen el texto varias veces y después el maestro lo dicta para 
que solo se escriban aquellas palabras que contienen conteni-
dos ortográficos estudiados, según las memoricen.
Autorrevisión del trabajo observando el texto completo y co-
rrigiendo los errores cometidos.
Luego se hace la repetición de las palabras en las que cometieron 
errores.
En este tipo de dictado el maestro puede leer un texto y pedir 
que solo escriban las palabras que contengan determinadas re-
glas ortográficas.

7.	 Autodictado:

Se buscará un texto que contenga contenidos ortográficos es-
tudiados y que se haya sistematizado.
El maestro lee el texto y los educandos analizan los contenidos 
ortográficos que reconozcan. De tarea memorizarán el texto, 
si es un poema.
Escribirán el texto en sus libretas y al otro día el maestro les 
pedirá que escriban todas las palabras que recuerden sin fijarse 
por ninguna muestra. Después se realizará la revisión de los 
trabajos y el uso del perfil ortográfico.
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Por su complejidad, este tipo de dictado no se empleará en segun-
do grado, donde además no se utiliza aún el perfil ortográfico.

8.	 Dictado creador:

El maestro escribe en la pizarra un grupo de palabras que co-
rresponden  a contenidos ortográficos y gramaticales estudia-
dos. Estos son leídos y analizados por los educandos.
Se redactan oraciones con las palabras que corresponden a 
los contenidos gramaticales, tratando de incorporar el resto 
de ser posible.
Se leen y revisan las oraciones redactadas. Se dictan algunas 
de las más representativas, seleccionadas por el maestro. Se 
comprueba su escritura y se trabaja con el perfil ortográfico.
Este tipo de dictado se recomienda a partir de cuarto grado.

9.	 Dictado de autocomprobación:

El maestro lee un texto, no muy extenso, donde aparezcan pa-
labras estudiadas. Se dicta el texto oración por oración.
El maestro vuelve a leer y los educandos lo siguen con la vista.
Se analizará el resultado del dictado, valorando las dificultades 
cometidas y rectificando estas, a través de variadas actividades.

  10.	 Dictado libre:

Lo importante de este dictado es que los educandos com-
prendan la estructura del texto y lo puedan reproducir lo más 
exacto posible.
Se selecciona un texto que no sea difícil para su comprensión 
y se divide este en tres partes.
El maestro dirige la lectura total del texto y hace preguntas 
para comprobar su comprensión. Los educandos leen enton-
ces la primera parte y después tratan de escribir todo lo que 
recuerden de esta. Será necesario que las oraciones guarden 
un orden lógico, aunque pueden producirse algunos cambios 
en su orden, que no afecten el contenido. 
Se repetirá la actividad con el resto de las partes.
Para concluir se presenta el texto del dictado completo y los 
alumnos harán la autovaloración.
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Se rectificarán los errores y valorarán los aciertos y errores.

Este tipo de dictado se recomienda a partir de que los escola-

res hayan interiorizado el concepto de párrafo.

  11.	 Otro importante tipo de dictado es el dictado de control:

Este tipo de dictado, como su nombre lo indica, tiene como 

objetivo esencial evaluar en los educandos los resultados al-

canzados en la adquisición de las reglas ortográficas estudia-

das. Estos pueden realizarse con periodicidad, pero nunca 

antes de haber transitado por las diferentes etapas que con-

cibe el aprendizaje ortográfico.

Estos dictados deben realizarse dentro de un contexto, siem-

pre que sea posible, o se les puede orientar a los educandos 

que copien las últimas oraciones del texto que se analiza.

Deben seleccionarse textos que reúnan contenidos estudia-

dos y que se ajusten a las características de los educandos.

Se deben seguir los siguientes pasos para la ejecución de este 

tipo de dictado:

•	 El maestro realiza una primera lectura cuidando la pronun-

ciación y las pausas correspondientes.

•	 Se harán preguntas para comprobar la comprensión del texto.

•	 Antes de realizar una segunda lectura, se debe comprobar 

que ningún escolar se haya quedado rezagado.

•	 Se recomienda en caso de oraciones largas, dividirlas en dos 

o más partes. Nunca podrá hacerse palabreando, pues se 

pierde la coherencia en el contenido.

•	 El maestro realiza una tercera lectura para que los escolares la 

sigan con la vista y rectifiquen si han escrito todo el contenido.

•	 Para la revisión se pueden emplear diferentes variantes, des-

de la colectiva hasta la individual. El maestro, al final, revisa-

rá el trabajo de cada educando y se llevarán los resultados al 

perfil individual y colectivo.
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Otros tipos de dictado que los docentes pueden utilizar son 
los siguientes:

1.	 Dictado gráfico:

El maestro se apoya en láminas o ilustraciones que muestra a 
los educandos donde aparecen figuras de objetos, animales, 
y los educandos escriben sus nombres (este tipo de dictado se 
recomienda en el primer ciclo del nivel).

2.	 Dictado telegráfico:

El maestro dicta en forma de telegrama, el educando completa 
el texto (se recomienda a partir del quinto grado).

3.	 Dictado cantado:

Se selecciona una canción. De esta se escuchan dos o tres audi-
ciones tratando de anotar la letra. Se van dejando los espacios 
de las palabras que faltan. 
Este proceso de completar se puede realizar en parejas o gru-
pos, comparando lo que escribió cada uno.
Al final se escucha nuevamente la canción.

Actualmente, se reconoce, además, el dictado por parejas, que 
tiene la siguiente metodología:

•	 Se forman parejas. El educando A de la pareja tiene una hoja 
con una parte del dictado; el B dispone de la otra parte. 

•	 Primero el educando A dicta al B y después a la inversa. Luego 
cada educando corrige su dictado a partir del texto escrito en 
la hoja de su compañero. Al final, se puede ejercitar la lectura 
oral de lo escrito.

La copia de textos es otro procedimiento que aplicado correc-
tamente puede contribuir a la formación de estereotipos moto-
res, visuales y gráficos, o sea, es un procedimiento viso-motor que 
enfatiza en la imagen gráfica de la palabra mediante la fijación 
de la imagen motora. Para ello, tiene que realizarse en forma 
activa y consciente, y hacerse una adecuada selección de los frag-
mentos que se van a copiar. Por ejemplo, los educandos traba-
jan la descripción y para lograrla, deben llegar a elaborar, desde 
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segundo grado, párrafos descriptivos; deberán realizar una co-
pia interesante y efectiva de un párrafo con estas características, 
dado por el docente o seleccionado del libro de texto; en el cual 
previamente se van a  analizar las características del párrafo tan-
to de redacción, como gramaticales y ortográficas, y después se 
procederá a su copia.

De esta forma se cumple el requisito apuntado anteriormente 
en el cual se plantea la copia que debe ser activa y consciente, y 
en ella se deberán trabajar de modo integrado todos los conteni-
dos y objetivos de la asignatura.

Aunque las reglas ortográficas que se presentan en segundo 
grado son sencillas y pocas, a continuación se ofrecen a los docen-
tes estas sugerencias, pues se consideran válidas para su prepara-
ción integral.¿Cómo presentar una regla ortográfica? 

1.	 Presentación de las palabras con idéntica situación ortográfica. 
Estas deben aparecer incluidas en un texto garantizando su 
comprensión. Pueden presentarse en el pizarrón, en un cartel, 
en un libro de texto seleccionado o en otra forma que conside-
re el maestro.

2.	 Observación y lectura del texto con énfasis en las palabras ob-
jeto de estudio. Estas se pronunciarán varias veces haciéndose 
la identificación de sus características fonéticas y gramáticas.

3.	 Extracción de las palabras del texto y su colocación en colum-
nas para facilitar la observación de la regularidad.

4.	 Se harán comparaciones entre ellas para determinar lo común 
en todas, en qué se parecen, qué las hace diferentes a otras 
que puedan presentarse.

5.	 Determinación de las semejanzas desde el punto de vista orto-
gráfico. Análisis de la letra o letras que se repiten en ellas.

6.	 Formulación de la regla ortográfica por parte de los educan-
dos. Este es un momento muy importante que validará el resul-
tado del proceso que se viene desarrollando desde el inicio con 
esas palabras.

7.	 Lectura y análisis de la regla que aparece en el libro de texto 
para precisar los aciertos o errores en la formulación hecha por 
los escolares.
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8.	 Realización de variadas actividades de ejercitación entre las 
que se pueden incluir copias, dictados preventivos, trabajo en 
el prontuario y el perfil, señalización de las letras o sílabas en 
que se puede incurrir en el error, redacción de textos, etcétera.

  Con relación a las etapas por las que atraviesa el aprendizaje 
ortográfico, plantean la M. Sc. María Georgina Arias y el Dr. C. 
Osvaldo Balmaseda, este último en su texto Ortografía, selección 
de materiales, que el proceso tiene tres etapas o fases, las que se 
denominan: familiarización, fijación y consolidación:

Etapa de Familiarización:

En esta primera etapa, el educando manifiesta desconocimiento 
de la escritura de la palabra y la escribe incorrectamente. Este des-
conocimiento puede responder a varias razones: no haber visto 
antes la palabra o no conocer su significado, desconocer la regla 
de su uso, etcétera. Las actividades para esta etapa pueden ser:

1.	 Presentación de la palabra.
2.	 Deletreo.
3.	 Separación en sílabas.
4.	 Consulta en el diccionario, si es necesario.
5.	 Reproducción con modelo.
6.	 Descripción de la palabra.

Ejemplos de algunas actividades que se pueden utilizar en la fase 
de familiarización:

•	 Presentación de la palabra.
•	 Observación en tarjeta ilustrada, tarjeta escrita, escritura en la 

pizarra, cartel con la oración, frase, refrán o fragmento donde 
la palabra aparezca destacada. Presentación en adivinanzas y 
trabalenguas.

•	 Lectura por el maestro y por los educandos.
•	 Deletreo.
•	 Observación de la palabra en el pizarrón o en las libretas para 

escuchar su repetición oral y determinar ¿cuántas letras tiene?, 
¿en qué te puedes confundir?, ¿en qué sílaba lleva el acento?, 
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¿cómo empieza la palabra?, ¿cómo termina?, ¿qué letras apa-
recen en determinadas sílabas?

•	 División en sílabas.
•	 En la pizarra, en las libretas o de forma oral se determina:

	– ¿Cuántas sílabas tiene? ¿Cuál es la sílaba acentuada?
	– ¿En qué sílabas hay diptongos?

•	 Consulta el diccionario.
•	 Búsqueda de la acepción más apropiada de acuerdo con el con-

texto y el fortalecimiento de la percepción visual.
•	 Utilización de esos significados en la elaboración de textos.
•	 Reproducción con modelos.
•	 Realización de juegos y pasatiempos, dictados preventivos.
•	 Copia bien orientada y controlada.
•	 Descripción de la palabra.
•	 Clasificación por su acentuación; explicar por qué lleva tilde o 

no, así como explicar por qué es aguda, llana o esdrújula; qué 
regla ortográfica se cumple; determinación del género, núme-
ro, tiempo y persona.

Etapa de Fijación:

En esta segunda etapa, aunque ya la escritura correcta del vo-
cabulario comienza a automatizarse, es necesario dosificar muy 
bien las actividades para alcanzar los objetivos de la fase. Las acti-
vidades que propician la fijación son las siguientes:

•	 El estudio de la palabra según el método de análisis que mejor 
convenga a su naturaleza. 

•	  La formación de palabras por derivación o composición y la 
búsqueda de la familia de palabras.

•	 Búsqueda de sinónimos y antónimos. Su empleo en oraciones.
•	 Búsqueda de la palabra en otros textos.
•	 La ejercitación ortográfica, en la que puede intervenir el juego.
•	 La reproducción sin modelo.

Etapa de Consolidación:

En esta tercera etapa, el educando ya domina la escritura y el 
significado de la palabra, y logra su reproducción sin dificultades 
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pasado un tiempo prolongado de su aprendizaje, o sea, ya se 
hace consciente y adquiere solidez.

 Las actividades que favorecen la consolidación son las siguientes:

•	 El empleo de las palabras en oraciones.
•	 La búsqueda de parónimos y homófonos.
•	 La ejercitación en juegos y pasatiempos.
•	 La autorrevisión y revisión colectiva de los trabajos.

Al trabajar un contenido ortográfico ha de tenerse claro en 
qué fase o etapa de su aprendizaje se encuentran los educan-
dos, para poder actuar consecuentemente. Además es necesario 
que los docentes conozcan las direcciones del trabajo ortográfico, 
para poder actuar en correspondencia con estas.

La estructuración del contenido ortográfico sobre la base de 
estas direcciones propicia su ejercitación a través de la lectura, la 
ampliación del vocabulario, la ejercitación gramatical y la cons-
trucción de textos. Por ello los docentes necesitan conocer cuáles 
son las causas que originan las dificultades de sus educandos y 
rediseñar las estrategias pedagógicas, reforzando aquellas direc-
ciones que se consideren necesarias. 

La enseñanza de la ortografía debe apoyarse en el empleo de 
diferentes medios que contribuyan a desarrollar la conciencia 
ortográfica y a la formación de motivos e intereses hacia el uso 
correcto de nuestra lengua. Entre estos se pueden citar: el perfil 
ortográfico, el mural, el prontuario, las fichas ortográficas y, por 
supuesto, el diccionario. Se recomienda que el perfil ortográfico y 
el prontuario se trabajen a partir de cuarto grado.

Otros medios importantes para el trabajo con la ortografía lo 
constituyen los software educativos, donde el maestro puede en-
contrar ejercicios diversos que sirven a los educandos para conso-
lidar el contenido, y se cuenta, además, con un módulo dedicado 
al docente, en el que se ofrece valiosa información metodológica 
relacionada con el componente ortográfico.

Se considera importante la atención a los cambios propuestos 
en la Nueva ortografía publicada por la Real Academia de la Len-
gua Española en el 2010, los cuales se especifican con un sistema 



79

LENGUA ESPAÑOLA

de ejercicios para su sistematización y consolidación en la Nueva 
ortografía para todos de Leticia Rodríguez, Osvaldo Balmaseda y 
Ana María Abello. Estos contenidos, en algunos casos, no se tra-
tan en el primer ciclo (primero – segundo grados), pero se ofrece 
este resumen como vía para la elevación del nivel de los docentes 
del grado segundo:

1.	 En relación con el abecedario o alfabeto:

 Se precisa que el alfabeto del español está formado por vein-
tisiete letras, donde la ch y la ll se estudian como dígrafos, o 
sea, como la combinación de dos letras para representar un 
solo fonema. Por tales razones, debe tenerse en cuenta este 
aspecto al ordenar alfabéticamente las palabras.

2.	Es importante conocer que algunas letras tienen varios nom-
bres, se recomienda adoptar las denominaciones siguientes:

b	 be
g	 ge
j	 jota
v	 uve
w	 uvedoble
i	 i
y	 ye
r	 erre
rr	 erre doble o doble erre

3.	En relación con la eliminación de la tilde en palabras con dip-
tongo o triptongo ortográficos, en este particular, se precisa lo 
siguiente:

•	 Los monosílabos se clasifican en tónicos (aquellos cuya única 
sílaba se pronuncia con acento prosódico: sol, ven) y átonos 
(los que carecen de acento: de, con, su). No llevan tilde.

•	 Solamente se tildan algunos monosílabos para diferenciar 
uno tónico de uno átono, por ejemplo: dé (forma verbal) 
frente a de (preposición).

•	 Se considera como diptongo cualquier secuencia de vocal abier-
ta tónica y cerrada o de dos cerradas a los efectos ortográficos. 
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•	 En este sentido, se hace necesario aclarar que no deben 
confundirse estas palabras que tienen como tónica la vocal 
abierta, con otras configuradas con las mismas letras pero 
con la vocal cerrada como tónica; estas necesitan llevar la 
tilde para marcar el hiato: guíe, guías, guía, guío, lías, lía, 
fíe, fío, píe, río, frío, etcétera.

4.	Se recomienda no usar la tilde diacrítica en el adverbio solo ni 
en los pronombres demostrativos, incluso en casos de posible 
ambigüedad.

5.	 Supresión de la tilde diacrítica en la conjunción disyuntiva o 
escrita entre cifras. Es decir, la conjunción o se escribirá siem-
pre sin tilde y como corresponde a su condición de palabra 
monosílaba átona, con independencia de que aparezca entre 
palabras, cifras o signos, ejemplos: “¿Quieres té o café?”, “Ter-
minaré dentro de 3 o 4 días”; “Escriba los signos + o – en la 
casilla correspondiente”.

6.	 La escritura de los prefijos:

•	 Deben escribirse siempre unidos a la base de la que afectan 
cuando esta es univerbal, es decir, sin guion: contraofensiva, 
contraoferta, cuasidelito, exalcohólico, exmarido, posope-
ratorio, superbién, supermodelo, viceministro. Solo se usa el 
guion si la palabra base a la que afecta el prefijo comien-
za por mayúscula; cuando se antepone a una sigla o a un 
nombre propio constituido por una sola palabra o cuando la 
base es una cifra: anti-OTAN, mini-USB,  y también pre-1945, 
sub-21 o super-8.

•	 Se escribirán separados de la base a la que afectan cuan-
do esta es pluriverbal, o sea, cuando esta está constituida 
por varias palabras, por ejemplo: anti pena de muerte, pre 
Segunda Guerra Mundial, pro derechos humanos, super en 
forma o vice primer ministro. 

•	 El prefijo ex- se escribirá unido a la base si esta es univerbal 
(exjugador, exnovio, expresidente, etcétera), y se escribirá 
separado de la base si esta es pluriverbal: ex cabeza ra-
pada, ex número uno, ex teniente de alcalde, ex primera 
dama, etcétera.
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•	 Algunos compuestos pluriverbales terminan siendo univer-
bales, pues se acogen a un proceso de cohesión prosódica 
y morfológica total o completo: puercoespín, bajorrelieve, 
camposanto, hierbabuena, todoterreno. En el caso de los 
nombres propios, aunque el peso de la tradición ha man-
tenido la escritura separada de sus componentes (María 
Carmen, José María, María Ángeles) son también admisibles 
grafía univerbales como Josemaría, Mariángeles, Maricar-
men, etcétera.

7.	 Al dividir palabras a final de línea o de renglón deberá tenerse 
en cuenta que:

•	 Cuando contienen equis x intervocálica, se precisa que la 
equis (x), ante vocal, se considera siempre inicio de sílaba: 
anexión, boxeo. Por eso el guion de final de línea debe co-
locarse siempre delante de la equis (x): ane- / xión, bo-/ xeo. 
En cambio, cuando la equis (x) va seguida de consonante 
siempre cierra sílaba y el guion de final de línea se coloca 
detrás: inex-/ perto, mix-/ to, tex-/ til, ex/ seminarista.

•	 Cuando contienen una h (hache) intercalada se dividen al 
final de línea como si dicha letra (h) no existiese: adhe-/sivo 
y no ad-/hesivo; inhi-/ birse y no in-/ hibirse; trashu-/ mancia 
y no tras-/ humancia; tampoco secuencias vocálicas, perte-
nezcan o no a la misma sílaba: al-/ cohol y no alco-/ hol; 
cohi-/ bir y no co-/ hibir; prohí-/ ben y no pro-/ híben; vihue-/ 
la y no vi-/ huela; pero sí podrán separarse cuando se trate 
de palabras prefijadas o compuestas en las que sea posible 
aplicar la división morfológica: in-/ humano, des-/ hidrata-
do, coi-/ habitar, mal-/ herido, rompe-/ hielos; sin embargo, 
no podrán dividirse las palabras dejando a final de línea o 
renglón una vocal aislada, por lo que no se admiten divisio-
nes del tipo a-/ hilar, a-/ horquillar.

•	 Las abreviaturas sin estructura silábica en la mayor parte de 
los casos, no deben dividirse con guion de final de línea: te-/
léf., ap-/do. (teléf., apdo.)

•	 Al dividir un compuesto, o cualquier otra expresión forma-
da por varias palabras unidas por guion y este signo coincida 
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con el final de línea, deberá escribirse otro guion al comien-
zo del renglón siguiente: léxico-/ -semántico, calidad-/ -pre-
cio, enseñanza-/ -aprendizaje, marxismo-/ -leninismo. 

•	 En el caso de que sea necesario dividir una dirección elec-
trónica, deberá hacerse coincidir la partición con alguna de 
sus barras separadoras dejando esta en la primera línea y sin 
insertar ningún guion, ya que este elemento podría consi-
derarse parte integrante de la dirección; por ejemplo: http://
www.museodelprado.es/educación/educación_propone/

8.	 Sobre el uso de mayúscula inicial en títulos y cargos:

Los nombres que designan títulos, cargos o empleos de cual-
quier rango, por su condición de nombres comunes, se escriben 
con minúscula inicial, independientemente de que acompañen 
o no al nombre propio al que hacen referencia. Ejemplos:

El rey Arturo es el personaje central de la obra.
El rey se dirigió a todos los ciudadanos.
El ministro visitó diferentes centros educativos del país y con-
versó animadamente con los maestros y profesores.

9.	 Sobre la escritura de los números cardinales superiores a 
treinta: a partir de la publicación de la Nueva ortografía de 
la Lengua Española en el 2010, por primera vez se admite la 
escritura, aunque todavía minoritaria, en una sola palabra de 
los cardinales superiores a treinta, al pronunciarse átono el pri-
mer componente: treintaicuatro, cincuentaidós, setentaicinco, 
noventaiocho. Sin embargo, no se ha seguido este criterio para 
los múltiplos de mil, que se seguirán escribiendo en dos pala-
bras: tres mil, ocho mil, etcétera.

El desarrollo de la expresión oral

Muchas han sido las experiencias y aportes de valiosos peda-
gogos cubanos que durante años han dedicado su labor al arte 
de enseñar y preparar a los docentes. Algunas de las recomenda-
ciones que se ofrecen a continuación se deben a los antecedentes 
que en las Orientaciones Metodológicas han ofrecido pedagogas 

http://www.museodelprado.es/educación/
http://www.museodelprado.es/educación/
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como María Georgina Arias Leyva, Noemi Galloso y Raquel Gon-
zález, las que mantienen plena vigencia en nuestros días.

 En segundo grado el componente producción o construcción 
textual tiene líneas de acción fundamentales, entre ellas están 
las siguientes:

•	 Lograr que los educandos se expresen con espontaneidad, es-
timular su expresión y ayudarlo poco a poco, con procedimien-
tos muy variados, a ordenar sus ideas. En el grado se continúan 
desarrollando las habilidades de conversar, formular y respon-
der preguntas, narrar, describir muy sencillamente, dramatizar 
y recitar.

•	  Atender sistemáticamente el desarrollo de la expresión cohe-
rente de los educandos, el orden de sus ideas, así como la ar-
ticulación, la pronunciación, la entonación y el tono de voz, y 
para lograr todo esto es importante que el docente sea mode-
lo en su expresión, para que los educandos puedan guiarse por 
este de manera confiada. El adecuado modelo, la rectificación 
correcta y oportuna y la repetición van a constituir elementos 
esenciales para la formación de hábitos idiomáticos.

Son muy variadas las actividades de expresión oral que pueden 
desarrollarse durante todo el proceso educativo. La conversación 
es una de las actividades más frecuente e importante de la expre-
sión oral que, lógicamente, se relaciona con la habilidad de escu-
char. Hablar y escuchar forman una unidad. Es muy importante 
que el docente distinga las conversaciones incidentales que sur-
gen en el aula, que bien aprovechadas pueden rendir excelentes 
frutos, de las conversaciones que constituyen el objetivo esencial 
de una clase.

Durante el proceso de la conversación, el docente debe ase-
gurar que todos los educandos vean y puedan conversar entre 
sí, pues son ellos los que deben hablar en el aula; el educador 
debe estar consciente que su papel fundamental es dirigir, moti-
var, sugerir.

Enseñar a conversar es guiar y orientar esta actividad eminente-
mente educativa. De ahí que se tenga en cuenta en todo momen-
to, como ya se dijo, la edad, los intereses y el grado de desarrollo 
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psíquico de aquellos a quienes nos dirigimos, procurando dentro 
de la sencillez de la expresión, que lo hagan correctamente, esto 
es con el vocabulario adecuado, coherente, sin muletillas ni re-
peticiones, con la fluidez propia del habla de un niño y niña que 
posea las características indicadas.

Al guiar la conversación, hay que tener presente, entre otras 
cuestiones, las siguientes:

•	 Poblar de ideas la mente de los educandos, de manera que 
tengan elementos de qué hablar.

•	 Propiciar que el educando sienta la necesidad de hablar. Solo se 
podrá expresar bien cuando habla de lo que le interesa y conoce.

•	 Lograr que se siga una secuencia, un orden lógico, una organi-
zación de las ideas.

•	 Dirigir la conversación mediante preguntas que “muevan” al 
educando, pero no realizarlas como si fuese un interrogatorio; 
debe prepararse un sistema de preguntas o sugerencias didác-
ticas, no improvisar en el aula.

•	 Favorecer que todos los educandos participen en la conversa-
ción, que contesten, pregunten, sugieran.

•	 Aprovechar al máximo las posibilidades que brinda el texto. 
También se puede ofrecer con anticipación otras lecturas y pe-
dirles que las estudien, las ilustren y hablen sobre ellas.

•	 Insistir en que los educandos escuchen con atención y respeten 
las opiniones de sus compañeros, como una norma esencial de 
la comunicación.

•	 Cuidar que el educando no se sienta humillado, al ser rectifica-
do o corregido, tanto en una expresión impropia como en una 
idea equivocada, para lo cual debe crearse en el aula un am-
biente propicio sin burlas, donde los educandos que presenten 
timidez hablen.

El formular y responder preguntas es otra actividad que favo-
rece el desarrollo de la producción oral. Está muy relacionada con 
la habilidad de conversar, y por supuesto, con la de escuchar.

 La narración de cuentos escuchados o leídos, de vivencias y 
experiencias personales es otra actividad fundamental para el de-
sarrollo del lenguaje. En múltiples ocasiones se ha dicho que el 
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cuento debe entretener a los educandos, de modo tal que con 
cada uno adquiera nuevas experiencias y aprecie valores de la 
vida relacionados con las situaciones que se presentan, pues hasta 
en aquellos pletóricos de fantasía hay personajes, conductas, acti-
tudes que pueden vincularse con hechos cotidianos.

La descripción es otra importante actividad de expresión oral 
y persigue describir objetos, láminas e ilustraciones. Las descrip-
ciones partirán de la observación dirigida por el docente. Lo im-
portante es que los educandos observen bien y desarrollen su 
imaginación.

La recitación de poesías es otra actividad oral importante. Tie-
ne como actividades previas la lectura expresiva del docente, la 
lectura hecha por los educandos (para corregirles, si es necesario, 
errores de pronunciación, entonación y expresividad) y la repeti-
ción de versos o de estrofas para lograr la memorización. Después 
de aprendido el poema, el docente debe lograr que lo reciten sin 
hacer gestos exagerados e innecesarios.

Con la recitación, se logran los objetivos siguientes:

•	 Enriquecer el vocabulario del educando.
•	 Perfeccionar y mejorar la articulación y pronunciación.
•	 Desarrollar la sensibilidad y el gusto estético.
•	 Desarrollar la memoria.

El docente no debe olvidar que los poemas que se aprenden en 
las primeras edades nunca se olvidan. De ellos podrán los educan-
dos, en el futuro, extraer una influencia positiva desde el punto 
de vista estético y del lenguaje.

Otro ejercicio que favorece el desarrollo de la expresión oral 
es la pronunciación y memorización de trabalenguas. En el libro 
de Lengua Española se ofrecen variados trabalenguas. El docen-
te puede dirigir esta actividad mediante diferentes juegos, por 
ejemplo, los educandos formados en una rueda, repiten el traba-
lenguas y el que se equivoca sale del juego.

La construcción de textos orales y escritos

El proceso de construcción de textos forma parte de los tres com-
ponentes funcionales que se tienen presente para el logro de los 
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objetivos generales y del grado, pues este es colofón de una serie 
de subprocesos que permiten a los educandos adquirir el código de 
la lectura y la escritura, asimilar los procesos de comprensión y de 
análisis a partir del dominio de las estructuras morfo-sintácticas y 
acceder a la producción de textos, lo que evidencia el resultado del 
trabajo docente-metodológico y de adquisición de saberes y habi-
lidades sociodiscursivas, que permiten una comunicación eficiente, 
tanto en el plano oral como en el escrito.

En segundo grado los educandos se enfrentan a nuevos con-
ceptos, conocimientos y habilidades, y con estos elementos ad-
quieren una noción elemental sobre el párrafo para lograr la 
producción de este tipo de textos; también alcanzan la habilidad 
de producir con mayor amplitud tanto en el plano oral como en el 
escrito. Es por ello que en este grado se trabajará de forma colectiva 
e individual en la producción de párrafos descriptivos y narrativos.

En este tema se ofrece una visión actualizada sobre este com-
ponente funcional (producción), a partir de las investigaciones 
realizadas por notables pedagogos cubanos y del ámbito interna-
cional; además se retomarán sugerencias que en nuestra escuela 
se vienen aplicando con resultados positivos. 

Se valora que la escuela primaria cubana ha sido portadora de 
muchas didácticas para el logro de la comunicación a partir de los 
conocimientos lingüísticos y literarios empleados para la enseñan-
za de la composición, como se le ha llamado durante muchos años 
a esta importante habilidad de expresión, y que ahora adopta una 
mayor significación al referirnos a la construcción o producción de 
textos tanto orales como escritos, que desde la pedagogía de Enri-
que José Varona, se practican con positivos resultados.

Los estudios especializados realizados por la Dra. C. Ileana 
Domínguez nos proponen una actualización en los conceptos y 
procedimientos para el logro de los objetivos referidos a la cons-
trucción de textos y para ello, destaca la especialista, algunos 
referentes teóricos que consideramos son importantes para la 
preparación de los docentes, por lo que citamos sus conocimien-
tos y experiencias como positivas para la puesta en práctica en la 
escuela primaria. 
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Plantea Domínguez al referirse a Alfredo M. Aguayo, el cual 
escribe sobre la enseñanza de la lengua materna y en ella atri-
buye una gran significación a la composición, que es importante 
capacitar al niño para expresar sus pensamientos por escrito, de 
modo que otras personas puedan entenderlo bien, y concibe la 
enseñanza del lenguaje desde cualquier clase como contenido y 
expresión oral del pensamiento. Relacionado con estas concep-
ciones ofrece recomendaciones valiosas a los docentes sobre las 
etapas de la composición, la elección del tema que se va a tratar 
según el grado, las cualidades del lenguaje y la selección de las 
faltas para la corrección como elementos básicos para el aprendi-
zaje de los estudiantes.

Las ideas de Carolina Poncet, en los inicios del siglo xx, también 
se destacan como factores importantes para el logro de la compo-
sición, entre ellas están: la selección de las temáticas, la observa-
ción, la experiencia sobre el tema que se va a tratar, el trabajo con 
el vocabulario y las nociones gramaticales que necesariamente se 
vinculan a los ejercicios de composición. Además, es importante 
tener presente los saberes expuestos por Ernesto García Alzola, 
quien se destacó por sus aportes en la enseñanza de la lengua. Las 
ideas pedagógicas de Alzola acerca de la enseñanza de la compo-
sición en particular han influido poderosamente en la formación 
de las generaciones de docentes de la especialidad, egresados de 
los institutos superiores pedagógicos en los primeros veinte años 
de su existencia, y han estado presentes en el trabajo diario de 
muchos maestros.

Todos estos criterios se enriquecen con las más actuales inves-
tigaciones y con la práctica pedagógica de excelentes docentes 
del nivel primario, quienes desde la última década del siglo xx 
comenzaron a implementar procedimientos para elevar los nive-
les de desarrollo de las habilidades idiomáticas de los educandos, 
desde los primeros grados. 

En esta época, el enfoque general en la didáctica de la expre-
sión escrita recibe mucha influencia de la psicología cognitiva, así 
como de otras ramas del saber y técnicas de creatividad o los mé-
todos de solución de problemas y la heurística; también se nota 
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cierta influencia de la pedagogía humanista o de los enfoques 
que destacan la dimensión humana y global del educando. 

En la construcción de textos, lo importante no es solo ense-
ñar cómo debe ser la versión final de un escrito, sino mostrar y 
aprender todos los pasos intermedios y las estrategias que deben 
utilizarse durante el proceso de creación y redacción.

En este sentido, hay que considerar que los componentes de 
la asignatura Lengua Española: lectura, expresión oral y escrita, 
gramática, vocabulario y caligrafía, antes se desarrollaban de for-
ma aislada, paralelamente, sin vincularlos de manera directa. Así 
se dedicaban clases a cada uno de estos aspectos, y el proceso 
comunicativo, que se nutre de todos, quedaba fragmentado al no 
tenerse en cuenta sus dos procesos básicos: construcción y com-
prensión de significados. Ya en estos últimos años se le dedica 
interés al logro de clases integradas, para las cuales se ofrecen en 
estas  sugerencias  metodológicas algunas variantes.

En la actualidad, como resultado de los avances de la lingüís-
tica y la pedagogía, la didáctica de la escritura trabaja el proceso 
de construcción textual relacionado con las concepciones de la 
Psicología basada en el enfoque histórico-cultural desarrollado 
por L. S. Vigotski, quien supo captar la esencia del pensamiento 
de los clásicos del marxismo y poner la Psicología sobre las bases 
que esta filosofía aporta como concepción general y como méto-
do. En esta concepción propuesta se explica cómo el proceso de 
apropiación de la cultura humana transcurre a través de la activi-
dad en un proceso que mediatiza la relación entre el hombre y su 
realidad objetiva.

Son ideas muy sugerentes relacionadas con su concepción del 
aprendizaje, los mecanismos de este proceso, la relación entre 
aprendizaje y desarrollo y entre pensamiento y lenguaje; pues 
para Vigotsky el aprendizaje es una actividad social de produc-
ción y reproducción del conocimiento mediante la cual se asimi-
lan los modos sociales de actividad y de interacción y, además, 
los fundamentos del conocimiento científico bajo condiciones de 
orientación e interacción social.

Es de suma importancia conocer que los mecanismos de 
comprensión y producción operan en los diferentes tipos de 



89

LENGUA ESPAÑOLA

conocimientos de la competencia comunicativa de manera simi-
lar; a saber: competencia cultural e ideológica, lingüística, socio-
lingüística, discursiva y estratégica. (Domínguez: 1998).

También se consideran válidas para estás orientaciones seguir 
las ideas de Smith, quien indica que existen tres episodios (etapas 
o subprocesos) en el proceso de escritura. Estos episodios son in-
separables y están en constante interacción entre sí durante todo 
el proceso.

El autor se refiere a la preescritura (período de preparación 
o incubación), escritura y reescritura, acuñados por Rohman y 
Wlecke (1964); procesos que llegaron a nuestra escuela primaria 
a partir de la incorporación de Cuba al Laboratorio Latinoame-
ricano de Evaluación de la Calidad Educacional (LLECE) y que se 
especificaron y aplicaron con las adecuaciones a los planes de es-
tudio y las metodologías. Estos pasos del proceso se explicitan a 
continuación:

•	 La preescritura representa el período de incubación en el que 
el escritor, de alguna manera, se prepara para lo que será es-
crito. Esta preparación puede ser para la escritura de un borra-
dor, pero también para la escritura de una palabra, una frase, 
un párrafo, o un texto.

•	 La escritura implica el momento en que las palabras, fuera del 
control consciente del escritor, fluyen y encuentran un signifi-
cado que puede o no haber sido intentado por el escritor. En 
este episodio las palabras se manifiestan por sí mismas para 
expresar cualquier idea que subyace a estas. Las ideas no son 
ni premeditadas ni predecibles, sino producto del acto mismo 
de la escritura.

•	 La reescritura, por su parte, constituye el episodio en el que el 
escritor modifica y pule, hace legible lo que ha sido escrito y le 
da sus propias respuestas. Este subproceso contempla dos as-
pectos: la revisión y la edición. En la revisión, el escritor realiza 
modificaciones y reelaboraciones del texto, cambios totales y 
parciales de las ideas, la organización, el estilo. La edición, por 
su parte, implica arreglos y modificaciones solo en lo que res-
pecta a los aspectos formales de la escritura. La revisión debe 
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ser realizada exclusivamente por el propio escritor; la edición, 
en cambio, puede ser encargada a otra persona.

Estos tres momentos interactúan entre sí, en cada borrador de 
la escritura. En algunos casos, por ejemplo, la reescritura (o la 
revisión) se convierte en la preescritura o ensayo del siguiente 
borrador (palabra, frase, párrafo, o del texto completo).

La escritura como meditación (como el proceso de modificación 
del habla interna: reducir, enfocar, editar y revisar el habla inter-
na) consiste básicamente en apuntar el habla interna, transcribir 
pensamientos en un proceso de autodictado. Esto ocurre a través 
de un proceso de selección en el que el escritor elige y combina 
los temas y los códigos a la vez que dirige el habla interna hacia 
el logro de los propósitos que persigue. Durante la escritura hay 
descubrimiento: el escritor produce ideas que son nuevas para él, 
que lo transportan a lugares donde nunca ha estado. 

El escritor, durante el proceso de composición, procede recur-
sivamente: apunta ideas, reacciona a estas, reflexiona sobre el 
tema mientras no está escribiendo y revisa lo que ha sido escri-
to, y prescriptivamente: pensando en el lector, en la audiencia y 
organizando la escritura de acuerdo con esta. Asimismo, Britton 
(1980) sostiene que la escritura es un proceso espontáneo e in-
consciente de producción de ideas, las cuales toman forma solo al 
momento de la emisión (durante el acto de escritura) y no antes. 
Este es un proceso de descubrimiento en el que se escucha a la 
voz interna dictar las formas de la lengua escrita más apropiada a 
la naturaleza de la tarea de escritura que se está realizando. 

Un beneficio adicional de la práctica y de la experiencia ad-
quirida a través de la escritura es el sentimiento, gradualmente 
adquirido, de confianza en uno mismo; escribir, no cabe duda, es 
todo un desafío, pero si se ha enfrentado con cotidianidad se sa-
brá que se puede. La práctica ayuda a sembrar la confianza, pues 
terminar una cuartilla brinda la sensación de un pequeño triunfo, 
de una pequeña victoria, y de que se ha consolidado la voluntad 
de continuar. 

En la escuela primaria actual, a partir de los estudios, criterios y 
resultados investigativos de diversos autores, se han generalizado 
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pasos o momentos de este proceso, que hoy se aplican en las cla-
ses de Lengua Española y de otras disciplinas para lograr resulta-
dos eficientes en los escritores, que son nuestros educandos. Estos 
pasos, momentos o subprocesos se pueden resumir como: 

•	 La planificación: consiste en definir los objetivos del texto y es-
tablecer el plan que guiará el conjunto de la producción. Esta 
operación consta, a su vez, de tres subprocesos: la concepción 
o generación de ideas, la organización, y el establecimiento de 
objetivos en función de la situación comunicativa. Los auto-
res distinguen dos tipos de planes: los procesuales, que tratan 
de la forma en que los escritores realizarán el proceso; los de 
contenidos, cuya función es transformar las ideas en el texto 
escrito.

Estos planes pueden conformarse con ideas rectoras o frases, 
palabras claves o ideas centrales. 

•	 La textualización: está constituida por el conjunto de operacio-
nes de transformación de los contenidos en un lenguaje escrito 
linealmente organizado. La multiplicidad de demandas de esta 
operación (ejecución gráfica de las letras, exigencias ortográ-
ficas, léxicas, morfológicas, sintácticas, etcétera), que consiste 
en pasar de una organización semántica jerarquizada a una 
organización lineal, obliga a frecuentes revisiones y retornos a 
operaciones de planificación.

•	 La revisión: consiste en la lectura y posterior corrección y me-
jora del texto. Durante la lectura, el educando evalúa el resul-
tado de la escritura en función de los objetivos del escrito y la 
coherencia del contenido en función de la situación comunica-
tiva, todo con unidad, claridad, calidad, coherencia, cohesión, 
de acuerdo con el grado.

A partir de estos modelos que atienden y estudian el proceso, 
se han comenzado a nombrar momentos o subprocesos a cada 
uno de ellos para distinguirlos de las etapas de la enseñanza que 
debe atender el docente en cualquier actividad de escritura y que 
según el consenso de los investigadores de la didáctica de la escri-
tura, son tres: orientación, ejecución y control.
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Es por ello que se insiste en la necesidad de no confundir el 
proceso del educando cuando escribe con las etapas de la acti-
vidad de escritura, de aquí que consideremos importante para 
la preparación de los docentes destacar las diferentes posiciones, 
para que, al planificar y ejecutar las clases, se reconozca  a qué 
posición se acogen.

Los diferentes enfoques y los distintos modelos de la enseñanza 
de la escritura postulan tres tipos de operaciones constitutivas de la 
escritura: la planeación, la textualización o redacción propiamente 
dicha, y la revisión de lo escrito. Considerando la lógica y coheren-
cia de esta última posición, se reconoce que en la Educación Prima-
ria se considera válido el modelo planteado por la Dra. C. Ileana 
Domínguez, la que propone los siguientes subprocesos o etapas:

•	 En la primera etapa se ofrecen las orientaciones pragmática, 
semántica y sintáctica de la tarea y se precisa el medio de co-
municación, en este caso, a través del canal escrito. En este sub-
proceso de planeación se actualiza la cultura del educando, se 
revela su personalidad y se adecua al contexto de producción. 
 Es el momento de:

	– La motivación; “sentir deseos de” disponerse a trabajar e 
invertir tiempo en ello, sentirse capaz de hacer la tarea, ge-
nerar expectativas.

	– La formulación de objetivos que permiten definir los propó-
sitos del texto (objetivos generales, específicos, informati-
vos y actitudinales).

	– La ideación al recuperar ideas de la memoria que pueden 
ser relevantes para la tarea de escritura: conocimientos 
sobre el tema, esquemas discursivos, técnicas de trabajo, 
datos sobre el posible receptor para tomar decisiones re-
tóricas; orientarse en la organización de las ideas según 
el objetivo.

	– La creatividad, maneras de mirar, de pensar y de hacer: 
imaginar cómo realizar la tarea, crear formas alternativas 
para enfrentarla, proponer cambios al tema, al contenido, 
a la forma.
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	– La elaboración del plan: de interrogantes, de enunciados, 
de tesis.

	– La relectura y revaloración de todo lo planeado.
	– El producto: textos iniciales: listas, esquemas, planes, mapas 

conceptuales, gráficos, anotaciones libres.

En esta etapa previa, en la que se puede partir de la producción 
de textos orales, de la lectura de textos o de otras actividades, 
es importante que los docentes utilicen procedimientos para 
la prevención de errores, fundamentalmente, ortográficos o 
gramaticales.

•	 La ejecución es la segunda etapa a la que el docente conduce 
al educando para que textualice la información planeada ante-
riormente. Esta escritura no es definitiva, puede realizarse por 
partes y volver a ellas. La elaboración del significado provoca, 
a menudo, borrones continuos para adecuarlo a una determi-
nada sintaxis, a un objetivo específico. Se cambia el orden de 
los elementos, se sustituye una palabra o una idea por otra, 
se articulan y desarticulan oraciones y párrafos. Se precisan y 
valoran, además, los aspectos formales y de presentación que 
exige todo texto escrito, se relee y reorganiza lo producido.

•	 La textualización es el subproceso que soporta la sobrecarga 
cognitiva mayor por lo que también necesita la activación de 
las estrategias cognitivas y metacognitivas, y de la creatividad, 
para enfrentar positivamente las dificultades con soluciones 
adecuadas. El docente debe orientar activa y adecuadamente 
este momento, sobre todo si no ocurre en presencia de él para 
que no decaiga la motivación por la tarea y la actividad sea un 
disfrute, más que una tarea de clase. Se tendrá en cuenta que, 
de acuerdo con el desarrollo de habilidades de los educandos, 
los subprocesos que ocurren en estos se manifestarán de dife-
rente manera y velocidad, por lo que hay que atender a todos 
y, además, considerar la posibilidad de estos a equivocarse. 

•	 Aunque el control está presente en todo el proceso, ya esta 
es la tercera etapa, hay un último momento didáctico, de cie-
rre, en que se concluye la actividad, escuchando algunos textos 
concluidos, las inquietudes que manifestaron los educandos 
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durante el proceso, orientando cómo continuar. Permitir el 
diálogo, el intercambio, sugerir ideas, ejemplificar, crear acti-
vidades productivas que los ayuden a mejorar, es también una 
forma de concluir el proceso, de manera que quede abierto a 
una nueva tarea de escritura.

•	 El subproceso autorrevisión se activa desde que el educando 
relee lo que planea, revisa su plan, arregla lo escrito, borra y 
vuelve a escribir durante todo el proceso. Tiene un momento 
final cuando el texto queda escrito.  

•	 El producto es el texto concluido, cuando el educando queda 
satisfecho con su construcción. Este será el momento final del 
proceso y marcará el inicio de una nueva tarea de escritura y 
de un nuevo proceso.

Para profundizar en el tema, se hace válido resaltar que en 
la producción de textos es fundamental tener presente algunos 
requerimientos que hacen que este logre la calidad requerida. Es-
tos son aspectos que deben conocer los docentes, pero para nada 
forman parte de los conceptos que deben ser dominados por los 
educandos. Entre estos requerimientos existen varios indicadores 
a lograr en la producción de los educandos, pero a continuación 
se especifican dos de ellos, porque deben ser atendidos con prio-
ridad desde los primeros momentos:

•	 La cohesión es la que establece las diferentes conexiones que 
se dan en la superficie textual. El mecanismo cohesivo por ex-
celencia se da cuando el referente se relaciona con un elemen-
to previamente mencionado en el texto y cuando la relación 
se establece con un elemento que está aún por aparecer en el 
texto. El sistema verbal y los conectores también cohesionan 
los acontecimientos que integran el mundo textual. 

•	 La coherencia es la que regula la interacción entre los concep-
tos (estructuración de conocimientos) y las relaciones (víncu-
los que se establecen entre los conceptos) que subyacen en la 
superficie del texto. Estas relaciones no siempre aparecen de 
forma explícita en la superficie textual y, por lo tanto, es nece-
sario inferirlas. La coherencia es un resultado de los procesos 
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cognitivos, puestos en funcionamiento por los usuarios de los 
textos.

Todas estas reflexiones servirán en el proceso de preparación 
teórica de los docentes, los que aplicarán estos presupuestos en 
la dirección del proceso de enseñanza-aprendizaje para la pro-
ducción de párrafos descriptivos y narrativos que, como objetivo 
fundamental, aparecen en el programa de segundo grado, en el 
componente de producción de textos. En este grado, a partir de 
que lo que producen los educandos, se tomarán aquellos criterios 
válidos para lo que se persigue como resultado: 

•	 Planificar o preparar a los educandos para la producción.
•	 Producir el texto.
•	 Revisar el texto escrito.

La producción de párrafos descriptivos y narrativos

Para lograr la producción escrita de párrafos descriptivos y na-
rrativos, es necesario tener en cuenta que la inmensa mayoría de 
las actividades orales pueden realizarse también en forma escrita; 
sin embargo, entre la lengua oral y la escrita existen diferencias. 
Aunque las dos tienen como función fundamental la comunica-
ción, la expresión espontánea y natural del educando no puede 
trasladarse exactamente igual cuando se escribe. Es necesario que 
el docente lo conduzca para que no solo hable bien, se exprese 
correctamente, aprenda a conversar con los demás, describa, na-
rre, sino que también lo enseñe a expresarse bien por escrito.

 En la conducción del aprendizaje de la producción escrita, el do-
cente debe atender al desarrollo gradual de habilidades comunica-
tivas que van desarrollando los educandos para que estos puedan, 
en forma adecuada, expresarse por escrito mediante oraciones y 
párrafos; usar correctamente los signos de puntuación; escribir las 
palabras con la ortografía correcta y con una letra clara, legible, 
que evidencie un mayor desarrollo de las habilidades caligráficas 
del grado.

Si importante es poblar de ideas la mente del educando para 
que pueda hablar y escribir, también lo es que conozca sobre qué 
va a escribir y cómo debe hacerlo. Por ello, desde las primeras 
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actividades escritas el docente debe enseñarlos a expresar su 
pensamiento, a comunicarse con un lenguaje coherente, preciso 
y claro para ellos mismos. 

Será necesario que les enseñe a detenerse en sus propias pa-
labras, a revisar lo que escriben, a analizar y a valorar, según su 
nivel, qué dicen y cómo lo dicen. Los temas para sus redacciones 
serán siempre sencillos: vivencias y experiencias, conocimientos, 
observaciones, etcétera; todos muy relacionados con los intereses 
y motivos en estas edades.

La redacción de oraciones es una de las vías que tienen los 
educandos para comunicarse por escrito. Por consiguiente, en el 
segundo grado continúan el trabajo con la oración, iniciado en 
primer grado, y se le prestará especial atención a la ampliación 
de estas, como la actividad previa para lograr la producción de 
párrafos coherentes.

Como ejemplos de actividades para ampliar oraciones, se pro-
ponen las siguientes indicaciones:

	– Ampliar oraciones dadas.
	– Ampliar oraciones dadas con apoyo de ilustraciones.
	– Ampliar una de las oraciones de un párrafo dado.
	– Ampliar oraciones expresadas por los educandos.

Para que las actividades sean más amenas, muchos de los ejer-
cicios de ampliación de oraciones pueden hacerse en forma de 
juego, individual y colectivo. En forma colectiva, se puede llegar 
al trabajo en equipo. Los educandos agrupados en varios equipos 
pueden jugar a ampliar las oraciones que el docente les indique.

¿Cómo dirigir la producción de párrafos?

La producción de sencillos párrafos es un objetivo esencial en 
segundo grado. Tal como se expresa en la caracterización del pro-
grama, al culminar este grado, los educandos deberán estar capa-
citados para construir párrafos bien estructurados. El contenido 
de estas redacciones estará vinculado con los temas que se pro-
ponen en los contenidos o componentes de la educación; que en 
cada unidad se presentan como sugerencias para su tratamiento.
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El trabajo para el desarrollo de habilidades en la producción o 
construcción de párrafos se efectúa, mediante diferentes varian-
tes de ejercicios, con una graduación que va desde la redacción 
más sencilla, a la que puede ser más compleja en este grado.

Entre los ejercicios que se realizarán, como condición previa, 
figura el ordenamiento de oraciones. En este tipo de actividad el 
docente puede proceder de la forma siguiente: se presentarán a 
los educandos varias oraciones desordenadas y se les pedirá que 
las lean y piensen qué expresa cada una. A continuación seleccio-
narán cuál es la primera, la segunda, etcétera. Después copiarán 
el párrafo en sus libretas de notas y, por último, algunos edu-
candos lo leerán en alta voz. En este tipo de actividades se hace 
necesaria la prevención ortográfica, pues es una vía que propicia 
una buena corrección en la escritura. 

Para lograr el desarrollo de habilidades en la producción de 
párrafos, las actividades se realizarán mediante diferentes va-
riantes. A continuación, se ofrecen las que se proponen para el 
grado:

•	 Producción de párrafos, de forma colectiva, partiendo de ilus-
traciones y láminas.

•	 Producción de párrafos, de forma individual, partiendo de ilus-
traciones y láminas.

•	 Producción de párrafos, de forma colectiva, relacionados con 
vivencias y experiencias personales.

•	 Producción de párrafos, de forma individual, relacionados con 
vivencias y experiencias personales.

Como se puede apreciar la dosificación para el logro de esta 
habilidad debe ser dirigida de manera muy planificada, pues los 
educandos deben tener la posibilidad de observar primero ejem-
plos o muestras que serán construidas de forma colectiva para 
que después lo puedan hacer individualmente.

En cada una de las variantes, como se puede obsevar, se parte 
de lo que se planifica o prepara de forma previa, para llegar a la 
escritura y con posterioridad, a la revisión de lo escrito. Estos mo-
mentos fueron explicitados en la introducción de este tema y aun-
que en el grado las producciones son sencillas; los fundamentos 
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didácticos y metodológicos se mantienen, por lo que los docentes 
deben conocer que en esta etapa se podrán elaborar sencillos pla-
nes colectivos, que guíen la elaboración del párrafo. Estos planes 
pueden construirse con palabras claves, ideas u oraciones sobre 
el tema. Este tipo de ejercitación preparará a los educandos para 
que en los siguientes grados logren su planificación de manera 
individual.

Es importante destacar, como se expresa en el programa, que 
se incluyen clases para hacer la revisión colectiva de los párrafos 
que se producen, las que serán planificadas por los docentes en 
sus sistemas de clases, para que al menos en una o dos ocasiones, 
durante la unidad, se realicen actividades de este tipo.

En el momento de preparación o planificación, en el que 
se realizan fundamentalmente actividades orales, debe primar 
el trabajo preventivo ortográfico, en el cual el docente puede 
escribir palabras en el pizarrón, expresadas por los educandos 
y que sean complejas para su tratamiento; inclusive dejar estas 
escritas en el momento en que los educandos producen su tex-
to, teniendo en cuenta que el proceso es de aprendizaje, más 
que de evaluación.

Para realizar el trabajo de producción de párrafos de forma 
colectiva o individual, partiendo de ilustraciones, vivencias o ex-
periencias, se sugieren los pasos que se expondrán más adelante, 
los que pueden ser enriquecidos por la experiencia creadora de 
los docentes. En todos los casos es necesario que los docentes di-
rijan la búsqueda de indicadores para alcanzar una producción 
con ajuste a la situación comunicativa, unidad, claridad, calidad, 
coherencia, cohesión, de acuerdo con el grado, y para este propó-
sito se deben seguir los siguientes momentos:

1.	 Producción de párrafos, de forma colectiva, sobre ilustraciones 
y láminas:

•	 Primeramente el docente dirigirá la observación de las ilus-
traciones, mediante preguntas, propiciando que los edu-
candos se expresen acerca de lo que ven. Una vez que la 
mayoría o todos expresen sus ideas, dirigirá la elaboración 
oral de las oraciones sobre cada ilustración.
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•	 En esta etapa, es posible que el docente introduzca un sen-
cillo plan basado en palabras o frases, extraídas de la mis-
ma conversación, que servirá de base para la elaboración 
de las oraciones.

•	 Seguidamente escribirá las oraciones que surjan de la con-
versación, a un lado del pizarrón, una debajo de la otra. En 
estos primeros ejercicios, el docente también puede propo-
ner la primera oración del párrafo y los educandos dicen la 
segunda, la tercera, etcétera. Hará que observen y lean las 
oraciones para que se percaten del orden que guardan unas 
con relación a las otras y cómo en todas se habla del mismo 
asunto o tema.

•	 Después el docente las copiará en el otro lado del pizarrón, 
formando un párrafo. En este momento, si es necesario, se 
harán algunas correcciones.

•	 Por último, los educandos leerán el párrafo formado colecti-
vamente en el pizarrón y lo copiarán en sus libretas de notas. 
El docente llamará la atención para que dejen el margen, la 
sangría, usen correctamente la mayúscula, el punto final y, 
además, escriban con letra clara, enlacen bien las letras, se-
paren adecuadamente una palabra de la otra, etcétera.

•	 Todos estos pasos pueden realizarse en la elaboración de 
este tipo de párrafo, pero hay que tener en cuenta que en 
la medida en que los educandos desarrollen habilidades 
pueden dejarse de hacer algunos. Por ejemplo, después de 
redactar colectivamente varios párrafos, el docente puede 
olvidar la copia de oraciones unas debajo de las otras y co-
menzar a redactar los párrafos en el pizarrón, a la vez que 
van haciendo las correcciones de palabras, concordancia, 
ampliación de oraciones, si es necesario, y velar por un uso 
adecuado del vocabulario.

2.	 Producción de párrafos, de forma individual, partiendo de ilus-
traciones y láminas:

•	 El docente dirigirá la observación de las ilustraciones para 
propiciar que los educandos se expresen oralmente y co-
miencen a planificar mentalmente lo que van a escribir. Se 
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harán las prevenciones ortográficas debidas y después se 
elaborarán oraciones acerca de cada ilustración y se proce-
derá a escribir individualmente sus párrafos. El docente in-
sistirá en que las oraciones deben referirse al mismo asunto, 
en que dejen margen y sangría, en el uso de la mayúscula, el 
punto final, en la no repetición de palabras, etcétera.

•	 Después que los educandos han terminado sus párrafos, 
puede indicárseles que los lean.

3.	 Producción de párrafos, de forma colectiva, relacionados con 
vivencias y experiencias personales:

•	 Para realizar la primera actividad de este tipo de redacción, 
el docente debe trabajar alguna vivencia o experiencia co-
mún a todos los educandos. De esta forma, todos pueden 
hablar acerca de un mismo tema y elaborar colectivamente 
el párrafo en el pizarrón. Puede proponerse un sencillo plan 
por parte del docente y siguiendo este se procederá a la 
elaboración colectiva del párrafo en el pizarrón.

•	 De acuerdo con las habilidades desarrolladas por los educan-
dos hasta ese momento, el docente podrá escribir las oracio-
nes una debajo de otra para después formar el párrafo, o 
podrá confeccionarlo según los educandos van expresando 
las oraciones. Una vez concluido el párrafo, el docente indi-
cará a un educando que lo lea y si es necesario se realizarán 
correcciones. A continuación todos copiarán el párrafo en 
sus libretas de notas, con la correspondiente atención del 
docente a la ortografía, la caligrafía y los demás requeri-
mientos para la correcta redacción del párrafo.

4.	 Producción de párrafos, de forma individual, relacionados 
con vivencias y experiencias personales:

•	 Al igual que en las anteriores formas o variantes, la redacción 
de párrafos de forma individual, relacionados con vivencias 
y experiencias personales tiene que estar precedido por el 
trabajo oral. El docente propiciará que los educandos con-
versen de algunas de sus vivencias y experiencias para des-
pués realizar la redacción del párrafo en forma individual.
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•	 Antes que los educandos comiencen su trabajo, el docente 
hará las observaciones necesarias para prevenir los errores, 
fundamentalmente ortográficos, que puedan cometer. Mien-
tras los educandos escriben sus párrafos, el docente circulará 
por los puestos con el fin de observar cómo realizan el traba-
jo y solucionar los problemas que puedan presentar.

•	 Una vez que los educandos han terminado el párrafo, se 
realizará la revisión colectiva en el pizarrón.

Es importante que el docente dedique una atención especial 
al trabajo para el desarrollo de habilidades en la redacción de 
párrafos, por ser este un objetivo esencial en el grado.

En la tarea de escribir, los procesos motivacionales son impor-
tantes, ya que nuestros estados y procesos mentales implícitos 
tienen necesariamente un componente emocional, y no solo en 
relación con el mundo social sino también con el físico.

En la actualidad existe un creciente interés en considerar de 
forma integrada tanto los componentes cognitivos como los pro-
cesos motivacionales que influyen en el aprendizaje, porque para 
aprender es imprescindible “poder” hacerlo, lo cual se refiere a 
las capacidades, los conocimientos, las estrategias y las destrezas 
necesarias pero, además, es importante “querer” hacerlo, tener la 
disposición, la intención, la motivación y la persistencia suficien-
tes. Por otra parte, el aprendizaje no queda, en absoluto, reducido 
exclusivamente al plano cognitivo en sentido estricto, sino que es 
afectado también por otros aspectos motivacionales, lo que subra-
ya la enorme interrelación que mantiene el ámbito cognitivo y el 
afectivo-motivacional. Teniendo en cuenta lo anterior se requiere 
de un nivel de estimulación ante cada resultado, para evitar que los 
educandos se sientan defraudados por algún error cometido.

Para realizar el proceso de revisión colectiva de los textos escri-
tos por los educandos, se pueden seguir las siguientes sugerencias:

•	 Se selecciona uno de los párrafos escritos para su revisión co-
lectiva. Es importante que el resto de los trabajos también sean 
revisados por el docente, cuando se seleccione esta variante. 
Para efectuar la revisión colectiva, el docente procederá de la 
forma siguiente:
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	– Copia, en un lado del pizarrón, el párrafo seleccionado (sin 
errores ortográficos).

	– Lectura del párrafo por los educandos con el fin de que ob-
serven los errores que presenta.

	– Rectificación de los errores cometidos. 
	– Copia, en el otro lado del pizarrón, el párrafo después de 

revisado.
	– Lectura del párrafo revisado y comparación con el inicial.
	– Valoración de ambos párrafos.

•	 Otra posibilidad es preparar a los educandos para seguir las 
orientaciones del docente, quien a través de preguntas los 
guiará para que cada uno vaya haciendo la revisión de su pá-
rrafo. Podrán hacer tachaduras o escribir las palabras nueva-
mente en sus libretas. El docente puede ir escribiendo en el 
pizarrón un ejemplo de párrafo.

•	 Se harán rectificaciones ortográficas, gramaticales y caligráfi-
cas y, por último, se invitará a los educandos a escribir de nue-
vo su párrafo, ya rectificado.

•	 Otras variantes pueden ser creadas por los docentes, pero no 
se debe olvidar que, aunque se haga la revisión utilizando va-
riantes colectivas, es necesario revisar las producciones de los 
educandos de forma individual y corregir los errores que aún 
han quedado para que vuelvan a reescribir sus párrafos.

La enseñanza de la caligrafía

La caligrafía (del griego καλλιγραφία [kalligraphía) es el arte de 
escribir con letra bella, artística y correctamente formada; sin em-
bargo, es considerada como un acto de carácter personal, por lo 
que cada persona al escribir evidencia determinados rasgos que 
caracterizan su escritura.

Según Raquel González (1979), la caligrafía es una palabra 
compuesta por las voces griegas kalós, bello y gráphoo, escribir. 
Como indica su nombre, la caligrafía es el arte de escribir con 
bella letra, y su enseñanza puede influir positivamente en el de-
sarrollo de la sensibilidad estética de los educandos, pero debe-
mos considerarla, fundamentalmente, en su aspecto funcional de 

https://es.wikipedia.org/wiki/Idioma_griego
https://es.wikipedia.org/wiki/Arte
https://es.wikipedia.org/wiki/Escritura
https://es.wikipedia.org/wiki/Letra
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destreza en la escritura como medio de comunicación. En esencia, 
se considera que la caligrafía es el arte de escribir con belleza, y 
constituye la manifestación externa de la escritura.

De ahí la importancia de la atención a este componente desde 
el mismo momento en que se inicia el aprendizaje de la lectura y 
la escritura en el primer grado, al establecerse la correspondencia 
entre el lenguaje oral (oyen y hablan) y el visual (ven lo escrito y 
luego escriben), o sea, entre la comunicación que se establece en 
un tiempo por medio de signos sonoros (fonemas), y la que ocupa 
un espacio y se obtiene por medio de signos gráficos (grafemas). 
Todo ello les permite que aprendan a escribir; reproducir el habla 
por medio de la secuencia de los signos gráficos en la escritura, 
proceso inverso de la lectura. Ambos procesos, lectura y escritura, 
constituyen una evidencia de la unidad y lucha de contrarios que 
se manifiesta en el lenguaje escrito.

Por muchos años se ha considerado que el aprendizaje inicial 
de la lectura y la escritura se extiende durante los primeros cuatro 
grados de la enseñanza primaria, aunque se centre su atención 
en el primer ciclo (primero y segundo grados), pues estos son dos 
procesos íntimamente relacionados e indispensables para el desa-
rrollo de las habilidades inherentes a los diferentes componentes 
de la asignatura Lengua Española. 

Es por ello que la enseñanza de la caligrafía no se circunscribe 
a los dos primeros ciclos de la enseñanza primaria, sino que se 
extiende hasta el tercer ciclo. Esta debe lograr que los educandos 
utilicen eficientemente la escritura como “instrumento” esencial 
para el aprendizaje de los contenidos de las demás disciplinas y 
como una manifestación de su desarrollo cultural.

Los docentes deben tener presente que la enseñanza y apren-
dizaje de la caligrafía está directamente vinculada con los con-
tenidos de los demás componentes de la asignatura, pues desde 
el mismo inicio del aprendizaje de la lectura y la escritura en el 
primer grado, se le enseña al educando el establecimiento de la 
relación fonema–grafema y el dominio de la cursiva con su traza-
do de rasgos y enlaces; luego se producirá en este la apropiación 
de los contenidos gramaticales y el desarrollo de habilidades en 
la construcción oral y escrita, y ortográficas. Por consiguiente, la 
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caligrafía va a constituir un medio importante para la sistematiza-
ción de los contenidos de los demás componentes; y siempre que 
sea posible debe estar vinculada con los textos que se leen.

La caligrafía en cada uno de los ciclos de la enseñanza primaria

La escuela primaria cubana ha tenido tradición de escritura co-
rrecta, y en ese empeño la especialista Raquel González (1979) 
escribió una serie de Orientaciones Metodológicas para preparar 
a los docentes en este proceso. 

Señala González, que en el primer ciclo (primero y segun-
do grados) el objetivo fundamental de la caligrafía se centra, 
primero, en la etapa de adquisición de la lectura y aprendizaje 
de la escritura, lo que implica el trazado de todos los grafemas 
mayúsculos y minúsculos del alfabeto; la extensión de esta eta-
pa estará en dependencia del tiempo que necesite el grupo y 
cada educando en la apropiación del código. En consecuencia, 
la esencia de esta etapa radica en que los educandos se apro-
pien de los rasgos que caracterizan a cada una de las letras 
cursivas según la correspondencia fonema–grafema; para ello, 
inicialmente se realizará el análisis de cada uno de los rasgos 
que componen la letra y luego, de forma gradual, la escritura 
de sílabas, palabras, frases y oraciones, o sea, los enlaces. 

De vital importancia en esta etapa, es que los educandos sepan 
diferenciar los rasgos de unas y otras letras, en tanto, en muchos 
casos, se aprecia similitud entre minúsculas y mayúsculas, lo que 
facilita su reconocimiento y trazado correctos. En este sentido, un 
mismo rasgo aparece en varios grafemas, por lo que su dominio 
es un elemento fundamental para la correcta escritura.

Según se avanza en el ciclo, otros elementos de interés son la 
ejercitación del trazado y enlace de las letras cursivas minúsculas 
y mayúsculas del alfabeto, así como la construcción de oraciones 
y párrafos breves. Se incluyen, además, ejercicios de trazado de 
rasgos y letras, copia de palabras, oraciones y textos. Todo ello 
contribuirá gradualmente a que los educandos escriban cada vez 
con mayor rapidez y legibilidad, evidenciando un mayor control 
muscular y desarrollo de habilidades en la escritura enlazada, y 
con una diferenciación de mayúsculas y minúsculas en cuanto a 
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tamaño, altura, rasgos que bajan o suben, inclinación y uniformi-
dad. Se atenderá todo ello en todo lo que lean, vean y escriban.

Al igual que en los demás componentes de la asignatura Len-
gua Española, la caligrafía requiere del maestro el conocimiento 
y dominio de métodos y procedimientos necesarios para la ense-
ñanza de sus contenidos caligráficos. En este sentido, el maestro 
constituye la principal imagen que desea imitar el escolar, por lo 
que debe dominar los hábitos y habilidades relacionados con la 
escritura bella y correcta, así como deberá cuidar siempre de la 
utilización del  mejor tipo de letra que enseña.

Entre los métodos más utilizados en la enseñanza de la ca-
ligrafía se encuentra el siguiente: el fónico-analítico-sintético, 
para el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura, y para 
enseñar (el grafema) la letra cursiva minúscula y mayúscula del 
fonema objeto de estudio. Con este método también se anali-
zan los rasgos de cada letra, se realizan otras acciones como la 
ejercitación de los grafemas de forma aislada en el aire, en la 
superficie del pupitre o mesa, en una hoja pautada y se concluye 
con la escritura de sílabas, palabras, frases y oraciones; a partir 
de ejercicios de copia con modelo, de transcripción, de hacer co-
rresponder la letra de imprenta con la cursiva, entre otros como 
la formación de palabras, frases y oraciones en el componedor.

Cuando ya se domina la correspondencia fonema-grafema, se 
pueden realizar ejercicios de dictado para la escritura directa de 
la letra cursiva.

Entre otros aspectos, es importante, además, que el docente 
preste atención a algunos “requerimientos necesarios para man-
tener una postura correcta al escribir”, como:  

•	 La forma de sentarse al escribir.
•	 La manera de colocar el cuaderno y libreta al escribir.
•	 La manera de sostener el lápiz o bolígrafo al escribir.
•	 La distancia que debe existir entre los ojos y la superficie don-

de se escribe.
•	 La manera de escribir.

Durante la etapa de adquisición de la lectura y la escritura, 
la atención a las habilidades caligráficas se realiza de manera 
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simultánea al aprendizaje del lenguaje escrito, al tratar las ca-
racterísticas del trazado y enlace, así como la posición correcta al 
escribir. A partir de ese momento, el tratamiento a este compo-
nente se realiza desde las diferentes variantes que se proponen 
para la dirección del proceso de enseñanza-aprendizaje de la len-
gua materna, o sea, la clase de Lengua Española y el resto de las 
asignaturas que tributan a la escritura. 

Por ello, la actividad de caligrafía se organizará atendiendo a 
los momentos de toda actividad cognoscitiva: introducción, eje-
cución y control; no obstante, en su desarrollo se tendrán en con-
sideración elementos de carácter metodológicos. 

En la introducción de la actividad caligráfica, además de la pre-
paración del pizarrón y otros materiales que se van a utilizar, es 
importante que se atienda a todo lo relacionado con los requeri-
mientos para una buena escritura, desde la postura hasta la ma-
nera de escribir, todo ello en dependencia del grado y el nivel de 
desarrollo de habilidades logradas. 

Seguidamente, se orientará el proceso hacia el objetivo que 
se persigue, o sea, se centrará en el por qué se realizarán las ac-
tividades caligráficas. También se aprovechará para presentar el 
contenido, sin entrar en detalles de su realización.

Durante la ejecución, que es el momento que ocupará el ma-
yor tiempo, el maestro va a efectuar la explicación auxiliado de la 
demostración y de la representación auditiva y visual de manera 
simultánea. Realizará la acción motora simultánea a la sonora, 
es decir, según traza pronuncia. Los educandos, a su vez, van a 
realizar el trazado de rasgos, letras y enlaces en el aire bajo la 
conducción del maestro, lo que va a constituir, verdaderamente, 
una triple representación simultánea: en forma auditiva (la pro-
nunciación), visual (ven la forma y el trazo del maestro) y cinética 
(hacen el movimiento).

Es importante que en cada ejercicio que se realice, el maes-
tro dirija la atención hacia aquellos elementos más significati-
vos, como: la observación detallada de las letras, los rasgos que 
las componen, dónde inicia el trazado, si son rasgos que suben 
(ascendentes) o que bajan (descendentes), los enlaces que unen 
a las letras en la palabra, las transformaciones que ocurren en 
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determinadas letras al enlazarse con otras y otros que considere 
necesarios.

Durante su explicación hará notar que existen determinadas 
letras que tienen rasgos comunes en su trazado, haciendo énfasis 
en ello; de igual manera atenderá la identificación de los demás 
rasgos que tipifican la letra que se ejercita.

El maestro deberá estar atento a lo que van realizando los 
educandos, de manera que le permita controlar su realización y 
corregir a tiempo los posibles errores. Siempre exigirá que cada 
trazo, rasgo o letra se trace mejor que el anterior y que se siga la 
muestra que aparece en el ejemplo del cuaderno o pizarrón.

Como la actividad de caligrafía se combina con contenidos de 
otros componentes, como ortográficos y gramaticales, se debe 
explicar la dificultad ortográfica o gramatical, según se trate. De 
igual manera, cuando se trata de copia de determinados frag-
mentos de textos, ya sean literarios o no, es importante que se 
identifique la obra a la que pertenece el fragmento que se va a 
copiar, que los educandos se expresen oralmente sobre ella y que 
lean el fragmento seleccionado antes de la copia.

Durante la realización de cada ejercicio el maestro atenderá, 
en correspondencia con el grado y habilidades logradas: forma, 
inclinación, uniformidad, tamaño, armonía y demás elementos 
indispensables para lograr una escritura correcta. 

El control se efectuará desde el mismo momento en que se 
inicia la actividad, de tal manera que se controle totalmente el 
proceso de la actividad completa y el maestro pueda tener una 
percepción lo más completa posible del dominio de los conteni-
dos y el desarrollo de las habilidades caligráficas; referidas funda-
mentalmente a la calidad de la escritura, el trazado y enlace de 
mayúsculas y minúsculas.

Es importante que el maestro conozca los logros y deficiencias 
de cada escolar, para ofrecerles el tratamiento requerido, y así lo-
grar que desarrollen habilidades en la crítica y, fundamentalmen-
te, en la autocrítica; de manera que, cada vez más, sean capaces 
de realizar el autocontrol y estar conscientes de las principales 
insuficiencias que deben superar.
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Entre las dificultades que presentan los educandos, según 
plantea González, y considerando las que con mayor frecuencia 
se aprecian, encontramos las siguientes:

1.	 Orientación inadecuada de la inclinación de las letras: esta 
se elimina mediante la colocación adecuada del cuaderno al 
escribir o con el apoyo de líneas trazadas que atraviesen el 
pautado horizontal.

2.	 Interrupción en el trazado de las letras al integrarlas en la 
escritura de las palabras: es importante la exigencia de no 
colocar tildes o puntos antes de terminar la escritura de la 
palabra completa. Además, se pueden auxiliar de ejercicios 
de trazado de óvalos sucesivos de una extensión de hasta 
cinco centímetros.

3.	 Deficiencias en los enlaces de las letras en las palabras: en este 
caso, se debe hacer observar de manera reiterada la forma 
correcta de cada uno de los enlaces, según las combinaciones 
grafemáticas (de las letras).

4.	 Incumplimiento de los límites de cada una de las letras en 
correspondencia con el pautado: se considera que se elimina 
atendiendo a la forma correcta de tomar el lápiz o bolígrafo 
para escribir y, de manera general, la postura correcta.

5.	 Cambios en la forma de las letras: es importante que desde 
el primer grado, cuando se está aprendiendo a escribir, com-
prendan que es necesario que cada letra tiene su forma y 
deben respetarla.

6.	 Separación indebida entre letras y palabras: para la solución de 
estas dificultades y otras que se presenten en el propio proceso, 
es importante que en todas las actividades donde se escriba, se 
exija a los escolares el conocimiento del por qué aprecian su 
trabajo y lo comparen con lo anterior, de manera que puedan 
valorar la calidad de lo realizado, en qué se han equivocado.

El maestro debe estar atento para ofrecer en el momento más 
oportuno las ayudas necesarias y los estímulos merecidos por el 
esfuerzo realizado y los resultados obtenidos.
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La revisión y el control de todo lo que escriben los educandos es 
un reto para el docente, por la importancia que tiene la prevención 
y la rectificación de los errores, en el momento oportuno.

Las actividades caligráficas aparecen al final de cada unidad 
del programa, con una selección de ejercicios en corresponden-
cia con el programa de estudio. Estas actividades se planificarán 
como parte del sistema de clases que el docente prevé, interca-
lando los ejercicios en las clases, en las que se dedicará un tiempo 
a la caligrafía.

En las diferentes actividades de escritura se tendrá en cuen-
ta los trazos y enlaces de la letra cursiva, así como el tamaño e 
inclinación de esta. Es importante que los escolares imiten los 
trazos de los ejercicios, y siempre que se repita la muestra más 
de un renglón, estos se fijen por la primera muestra y no por la 
trazada por ellos. 

A continuación, aparece una serie de propuestas de ejercicios 
para preparar a los educandos antes de realizar las actividades, pero 
pueden ser empleados también después para evitar el cansancio:

•	 Sentados o de pie, extender los brazos al frente, abrir y cerrar 
las manos. Abrir, cerrar, abrir, cerrar; dejar volar los dedos, vol-
verlos a juntar; abrir y cerrar las manos.

•	 Sentados, mover los dedos por la mesa de un modo parecido a 
como se toca un piano o teclado de computadora.

•	 Repetir oralmente los versos siguientes:

Se divierten mis deditos cuando los pongo a bailar,
pero tienen que acabar para escribir un poquito.
Con los brazos levantados las manos agitaré.
Van los brazos hacia abajo y las agito otra vez.
Levantarse de la silla, llevar los brazos arriba y agitar las manos.

Después bajar los brazos y agitar las manos nuevamente.
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Consideraciones 
 didáctico-metodológicas por 

unidades

UNIDAD 1

Sugerencias metodológicas 

 Esta es la primera unidad del período y se dedicará a la conso-
lidación de los objetivos trabajados en el grado anterior. En ella, 
los educandos van a leer correctamente todo tipo de texto y se van 
a apropiar de sus diversos mensajes,  respondiendo a preguntas 
de los diferentes niveles de comprensión, a partir del tratamiento 
de temáticas relacionadas con la familia y la importancia de man-
tener buenas relaciones entre sus miembros, así como los senti-
mientos de amor y afecto hacia los familiares y amigos, vecinos y 
compañeros; su colaboración con estos y en las labores del hogar. 
Además, aparecen textos que contribuirán a la consolidación de 
los contenidos educativos ya tratados en grados anteriores.

También se presentan actividades que permiten sistematizar los 
contenidos y habilidades adquiridas por los educandos en primer 
grado en relación con la lectura y escritura, lo que resulta útil para 
el diagnóstico individual y grupal de estos por parte de la maestra 
(o); para lograr este objetivo la unidad presenta poemas, historieta, 
relatos, adivinanza, fábulas y sencillas décimas sobre la ortografía.

Los docentes tendrán en cuenta que los escolares concluyen 
una primera etapa de la adquisición de la lectoescritura, por lo 
que se requiere trabajar actividades de preparación para la lec-
tura que conlleven formar y leer, si fuera necesario para aquellos 
con más dificultades, en el componedor individual. Se pueden 
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crear otras actividades para atender la lectura y escritura de sí-
labas dobles, mixtas e inversas, así como de palabras polisílabas.

Existe en la unidad una continuación del trabajo con la lectura 
de todo tipo de sílabas, palabras y textos más extensos con niveles 
de significación que permiten elevar la comprensión y responder 
a preguntas un tanto más complejas desde lo literal e inferencial 
del texto.

También se proponen textos acompañados con sistemas de 
actividades, que constituyen sugerencias para el trabajo con la 
comprensión u otros componentes de la asignatura, lo que no 
quiere decir que el maestro no pueda transformar las actividades 
o crear otras teniendo en cuenta el diagnóstico del grupo, ade-
más puede buscar otros textos que le permitan dar cumplimiento 
a los contenidos.

En esta unidad, continuará la ejercitación del alfabeto, del 
nombre de sus letras, su orden y se podrá observar la diferencia 
entre las vocales y consonantes, así como se realizarán dictados 
preventivos que ayudarán a la consolidación de las reglas orto-
gráficas como: empleo de m antes de b y p, el uso de la b en bl-br.

 Para la producción oral y escrita de textos breves, oraciones 
enunciativas, exclamativas e interrogativas, la maestra (o) hará 
una selección de las situaciones comunicativas que se propo-
nen en la secciones “Aprendo más cada día”del libro de texto y 
del cuaderno, y de la sección “Me gusta escribir”, del Cuaderno 
de actividades de Lengua Española .

Se recomienda para el trabajo con el abecedario o alfabeto, 
las actividades derivadas del texto con el titular “¿Recuerdas el 
alfabeto?”, que aparecen en el libro de texto.

Los docentes deben precisar que el alfabeto español está forma-
do por 27 letras, en el cual la ch y ll se estudian como la combina-
ción de dos letras para representar un solo fonema (dígrafos). Por 
tales razones se excluyen del alfabeto, no así en el sistema gráfico 
pues seguirán utilizándose en la escritura de palabras del idioma.

Para la ejercitación de los contenidos ortográficos de primer 
grado, tales como la escritura de la letra inicial mayúscula al ini-
cio de oración, m antes de b y p, y uso de la b en bl-br, el docente 
hará una selección de actividades que aparecen en la sección “Leo 
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y respondo” del libro de texto, así como en las secciones “Aprendo 
más cada día” y “Me gusta escribir”, del cuaderno de actividades.

En el libro encontramos dos décimas que, aunque no se van a 
especificar las características de este tipo de texto en el grado, servi-
rán para la ejercitación de los contenidos ortográficos que en ellas 
se tratan. El docente puede encontrar otras y llevarlas a las clases. 
Además, recordamos que en los materiales audiovisuales se pueden 
encontrar actividades novedosas para educandos de este grado, por 
ejemplo, rompecabezas, rimas con reglas ortográficas, etcétera.

Es importante observar las diferentes formas didácticas en que 
se presentan las actividades de comprensión buscando que se ejer-
citen los componentes cognitivos que más se necesitan en el grado, 
incluyendo actividades que de manera muy elemental busquen la 
interpretación crítica, o sea, un nivel de creación adecuado al grado. 

En el texto “Lee y trabaja”, se presenta una secuencia de ilus-
traciones que contribuirán al desarrollo de la observación, para 
luego a partir de esta realizar la narración oral de textos relacio-
nados con las ilustraciones, teniendo en cuenta la importancia 
del desarrollo de la expresión oral. Se continuará insistiendo en 
la realización de actividades de memorización de textos, así como 
en la dramatización de aquellos que se leen en clases. En este tex-
to, que trata sobre la familia y las normas de conducta, se debe 
dedicar tiempo al tratamiento de estos temas, con las vivencias y 
experiencias de los educandos. Siempre que sea posible se vincu-
larán estos temas al nuevo Código de las Familias, ajustándolo a 
la edad de los educandos.

Al trabajar el texto “El globo en la ventana” es necesario 
observar que las actividades de la sección “Leo y comprendo”, 
están dirigidas a la búsqueda del reconocimiento de quién no 
va a ver a Alejandro, así como del mensaje que aparece en el 
globo. Este tipo de actividad se dirige a interpretar el texto 
desde las inferencias que puedan hacerse, o sea, a descubrir 
lo que no aparece en el texto. Actividades como estas puede 
elaborar el docente, derivándolas de las que se presentan en el 
libro y en el cuaderno.

Dentro de la unidad, también encontramos en diferentes textos 
ilustraciones o láminas que deben ser utilizadas para relacionar el 
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texto con su contenido, para observar y describir, y para narrar 
textos a partir de su contenido. En muchos de ellos la ilustración 
contribuye a la realización de actividades de predicción, donde 
los educandos desde lo que observan, pueden expresar de qué 
consideran tratará el texto que se va a leer.

Además, en la unidad se ejercitará el trazado correcto de las 
letras cursivas mayúsculas y minúsculas, en textos relacionados 
con las lecturas y los contenidos trabajados en clases. Se ejerci-
tarán también los trazos y enlaces, así como la uniformidad y la 
inclinación. El desarrollo de las habilidades caligráfica será objeto 
de atención en todos los trabajo escritos para lograr que los edu-
candos tengan una letra con el tamaño adecuado, uniforme e in-
clinada, y mantengan hábitos de postura correcta. En la primera 
actividad de caligrafía será importante apreciar en el educando la 
postura correcta al escribir, aspecto que debe ser tratado de ma-
nera sistemática, para que estos se ubiquen correctamente antes 
de comenzar a trabajar.

Se dará atención a las diferencias individuales de los educan-
dos, incluidos o no, por lo que se propone continuar con el com-
ponedor colectivo e individual, así como la selección de un sistema 
de actividades que responda a los niveles de asimilación de cada 
uno. Se recuerda que al grado arriban educandos sin los objetivos 
vencidos o que han repetido este, por lo que se requiere de la 
planificación de otras actividades dirigidas a sus potencialidades 
y necesidades, desde esta primera etapa del curso.

Un ejemplo de lo anterior puede ser el texto del ejercicio 1 del 
libro titulado “¿Recuerdas las vocales y las consonantes?”, donde 
los educandos con dificultades podrán leer y recordar las vocales, 
buscarlas en el componedor colectivo e individual y trazarlas en 
su libreta de notas.

En la unidad también aparecen poemas dirigidos al aprendiza-
je de reglas ortográficas trabajadas, que pueden ser utilizados en 
las clases para la motivación.

Para atender las diferencias individuales se recomienda:

•	 En el texto “Mi nuevo libro”, aparecen las actividades de la sec-
ción “¡Prepárate para leer bien!” en las que se puede ofrecer 
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atención a los educandos con mayores dificultades a través de 
la lectura de palabras y oraciones interrogativas y exclamativas.

•	 En el texto “Amigo”, en la sección “Leo y respondo”, encontramos 
el ejercicio 4, que se recomienda para los aventajados. En el cua-
derno, en la sección “Aprendo más cada día”, el ejercicio 1 para 
los que tienen dificultades y el 5 para educandos aventajados.

•	 En el texto “Madre”, en la sección “Leo y respondo”, está la ac-
tividad 1 incisos b y c, que pueden ser utilizados para educandos 
aventajados y en el cuaderno de actividades, en la sección “Apren-
do más cada día”, la actividad 1 para escolares con dificultades.

•	 En el texto “El globo en la ventana”, en la sección “Aprendo 
más cada día”, encontramos la actividad 1 para educandos 
con dificultades. 

•	 En el texto “Lee y trabaja”, en la sección “Leo y respondo”, se pue-
de utilizar la actividad 2 para dirigirla a educandos aventajados.

•	 En el texto “Cantar de Rana y Sapito”, en la sección “Aprendo 
más cada día” del cuaderno, se sugiere la actividad 2 para es-
colares con dificultades.

•	 En el texto “La zorra y la liebre”, en la sección “Leo y respon-
do”, pueden asignarse los ejercicios 4 y 5 a los aventajados, y 
en la sección “Aprendo más cada día”, la actividad 7 para edu-
candos con dificultades.

Entre los contenidos que pueden dirigirse a la evaluación sis-
temática para complementar la actualización del diagnóstico a 
partir de los componentes fundamentales trabajados y proyectar 
estrategias de aprendizaje, se sugieren los siguientes:

•	 Lectura y comprensión de textos (comprensión a un segundo 
nivel).

•	 Construcción oral y escrita de textos breves: oraciones enun-
ciativas, exclamativas e interrogativas y dictados comprobato-
rios. Para el tratamiento de estos objetivos estas orientaciones 
metodológicas, en su primera parte, traen sugerencias para los 
docentes, que deben ser revisadas de manera sistemática.

Se sugieren para la evaluación sistemática:
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•	 En el libro de texto, en la lectura “Mi nuevo libro”, se propone 
la actividad 2 de la sección “Leo y respondo”, y la 4 de la sec-
ción “Aprendo más cada día”del cuaderno de actividades en el 
texto “Piensa y aprende”, en la sección “Leo y respondo”, se 
sugiere la actividad 1. En el texto “La zorra y la liebre”, en la 
sección “Leo y respondo”, la actividad 3 para medir la lectura 
y comprensión.

•	 En el Cuaderno de actividades de Lengua Española, deriva-
da del texto “Amigos”, en la sección “Me gusta escribir”, 
se propone la actividad 3 para la producción de oraciones 
exclamativas.

En esta unidad se puede tomar como evaluación sistemática la 
primera actividad caligráfica que aparece y la segunda actividad 
de la página 2 de las actividades caligráficas.

UNIDAD 2

Sugerencias metodológicas 

El tratamiento a los diferentes tipos de textos permitirá aden-
trar a los educandos, de manera elemental, en las ideas esenciales 
del texto y en cada tema tratado en los componentes formativos, 
caracterizando elementalmente los personajes, y describiendo los 
hechos y acontecimientos que se plantean en el texto, de acuerdo 
con el grado. Los contenidos sobre el poema, la prosa, la estrofa 
y el verso podrán ser tratados a través de las lecturas que se pre-
sentan en la unidad, las que serán aprovechadas al mismo tiempo 
para que los educandos intensifiquen la memorización de senci-
llos poemas y adivinanzas.

En esta unidad se continuará la lectura de interesantes y di-
ferentes tipos de textos en los cuales aparecen sílabas mixtas 
con diferentes combinaciones. Estos textos deberán leerse con 
la corrección adecuada; además los educandos comprenderán 
sus mensajes al responder a preguntas de los diferentes niveles 
de comprensión, a través del tratamiento de temas relacionados 
con la práctica de las normas de comportamiento que evidencian 
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cariño, solidaridad y amor en las relaciones con los miembros de 
la familia, con énfasis en las personas de la tercera edad. Para 
cada uno de los textos, se derivan actividades en el libro y en el 
Cuaderno de actividades de Lengua Española que pueden ser uti-
lizadas por los docentes o transformadas de acuerdo con el diag-
nóstico individual o grupal, y si lo considera necesario, el maestro 
podrá crear otras, siguiendo la guía de los objetivos de la unidad.

También se presentan varios textos narrativos, que servirán 
para que los educandos observen en algunos de ellos las partes de 
la narración: introducción, desarrollo y final, como un contenido 
para tratar con la ayuda de los docentes, pues no se corresponde 
aún con el grado, pero sí puede observarse. Además, encontra-
mos otros tipos de textos como son: poemas, carta, adivinanza, 
relato e historieta. En todos los casos, es necesario que los edu-
candos observen las características de estos tipos de textos, con 
énfasis en la carta, en la cual podrán identificar su estructura y 
buscar en otros libros otras cartas.

Es necesario observar que en varios de los textos presentados 
aparecen diálogos o partes de estos, que pueden servir para or-
ganizar dramatizaciones en las clases y propiciar la conversación 
entre los escolares; además, contribuyen al logro de la expresivi-
dad en la lectura.

Los tipos de oraciones interrogativas y exclamativas que fue-
ron conocidas en el grado anterior, deberán ser tratadas en la 
medida en que aparecen en los textos, brindándose la atención 
requerida para que los educandos las lean con la entonación ade-
cuada e interpreten su significado, al mismo tiempo que aprecien 
los signos de puntuación que se utilizan en cada tipo. En el cua-
derno aparecen actividades dirigidas a la producción escrita de 
este tipo de oración.

Mantiene significativa importancia el trabajo que en la unidad 
se desarrolla en la construcción oral, desde la cual se crean las 
condiciones para el plano escrito, con vista a la producción de 
oraciones cada vez más extensas, que serán precedentes para la 
construcción de párrafos. Para el logro de la producción de textos, 
serán importantes las actividades que desde el punto de vista pre-
ventivo se realicen con los contenidos gramaticales, ortográficos y 
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de vocabulario, las que permitirán la ampliación del léxico de los 
educandos. Es significativo reconocer la necesidad de incremen-
tar las actividades de expresión oral para el desarrollo de habili-
dades en la comunicación.

Es recomendable que se trabajen no menos de seis actividades 
de producción oral y escrita de oraciones, durante la unidad, así 
como la realización de actividades de revisión colectiva de estas 
cuando se escriben.

La efeméride 28 de septiembre (CDR) podrá trabajarse por me-
dio de una historieta que aparece en el libro de texto con un 
sistema de ejercicios, vinculándola con la asignatura El Mundo 
en que Vivimos; pero además como tema de conversaciones será 
prioridad, por la importancia de la efeméride en la etapa.

Se orientará la primera lectura extraclase del curso, para la cual 
se sugieren obras de la literatura infantil, así como la selección 
de textos creados por autores de la provincia o localidad que se 
encuentren disponibles en las bibliotecas o en las secciones de la 
UNEAC de los territorios; en esta búsqueda pueden colaborar las 
bibliotecarias escolares.

También será importante el seguimiento sistemático a las ac-
tividades orientadas para aclarar, perfeccionar o reorientar a los 
educandos, a partir de las dudas o inquietudes que estos presen-
ten durante el tiempo previsto para la realización de la lectura ex-
traclase, entre las que se incluirá el apoyo de medios audiovisuales 
relacionados con las temáticas seleccionadas, lo que preparará a 
los educandos para que en la clase de conclusiones demuestren 
habilidades en el empleo de las tecnologías y, sobre todo, la sa-
tisfacción por la lectura realizada. En la primera parte de estas 
orientaciones metodológicas encontrarán una temática dirigida 
a la lectura extraclase y sus particularidades, además, se sugieren 
textos que pueden ser utilizados en este tipo de clase.

En la lectura “Así deben ser los pioneros”, además de encon-
trar fragmentos de diálogos que pueden ser dramatizados, se han 
ubicado en la sección “Leo y respondo” actividades que pueden 
servir de ejemplo para la elaboración de otras en otros textos, 
ejemplo de ello es la actividad 1, incisos c, d, e; en la que encon-
traremos formas diferentes de interpretar el texto a través de la 
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selección de expresiones que se relacionan con los personajes, o 
pueden servir para buscar la relación de la ilustración con algún 
momento de la lectura. En este mismo texto, en la actividad 6 de 
la sección “Aprendo más cada día”, se trabaja con el diptongo.

Para dar tratamiento al texto “Salvó a su padre”, además del 
mensaje que trasmite, se podrán realizar actividades como las que 
aparecen en la sección “Leo y respondo”, en la cual se ha dado 
prioridad a las preguntas abiertas para desarrollar el pensamien-
to y la interpretación a niveles superiores del texto, con ayuda del 
docente, si fuera necesario. En este texto, en la sección “A leer y 
comprender”, las preguntas 1 y 4 son importantes, así como en 
el cuaderno en la sección “Me gusta escribir”, la actividad 1. Es 
necesario precisar que en este texto se debe aprovechar la ilustra-
ción para hacerla corresponder con el contenido.

En el poema “El ramito blanco” encontramos una actividad 
que requiere de la comprensión del texto y de la búsqueda de 
las inferencias que para comprender este se requieren. Lo mismo 
sucede con la lectura “El mayor castigo”, donde es necesario que 
relean el texto para dar respuesta a las actividades que aparecen 
en el libro.

En el texto “Dos macheteros” es importante que los educandos 
conozcan cómo se realizaban las zafras azucareras en los prime-
ros años de la Revolución, en los cuales el corte con machete era 
la vía fundamental. En esta lectura, en la sección “Leo y respon-
do”, los educandos se enfrentarán con la actividad 3b, en la cual 
se trabaja el lenguaje figurado que aparece en el texto, así como 
la actividad 3c para interpretar frases dadas. Aparecen otras pre-
guntas de desarrollo a las que debe prestarse especial atención, 
buscando respuestas correctas que argumenten lo que expresan 
de forma sencilla.

En el texto “Hay que saber pedir”, el tema gira alrededor del 
trabajo educativo en la búsqueda de comportamientos adecua-
dos en el hogar, la escuela y cualquier lugar donde nos encontre-
mos. En el cuaderno aparece la sección “Me gusta escribir”, en 
la cual los educandos tienen que producir un sencillo texto con 
consejos. Además, se aprecia un diálogo que debe ser trabajado 
con los educandos por medio de la dramatización.
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En el texto “La familia”, se presentan dos actividades interesan-
tes, una para señalar si las proposiciones son verdaderas o falsas 
y la otra, para marcar con una cruz. En ambos casos el nivel de 
comprensión va más allá de poder responder lo que el texto dice 
claramente, y tendrán que inferir las respuestas. En el cuaderno 
de actividades, en la sección “Aprendo más cada día”, aparece la 
actividad 2 para trabajar la escritura de nombres propios. El tema 
que se trata en este texto es de mucha importancia, pues desde la 
propia ilustración se observa un contenido vinculado con los co-
rrectos comportamientos de cooperación en las labores del hogar, 
con enfoque de género, el cual permitirá tratar cómo las labores 
pueden ser realizadas tanto por hembras como por varones.

Teniendo en cuenta que en la unidad se trabaja el tema de 
la familia, un texto apropiado para conversar sobre este tema, 
integrándolo a la vida de José Martí, es la lectura “Las hermanas 
de Martí”, un texto muy sencillo pero interesante para los edu-
candos de segundo grado. Los docentes pueden obtener mayor 
información acerca de las hermanas de Martí para ofrecerla du-
rante la clase, pues de seguro los motivará mucho.

En la construcción oral y escrita de textos, puede ser utilizada 
la lectura “Pioneros” en la cual para el desarrollo de la expresión 
oral, se propone la descripción de la lámina y el comentario sobre 
esta. Además, en el cuaderno la actividad 2 de la sección “Me gus-
ta escribir” permitirá que los educandos ordenen palabras para 
formar oraciones.

En el texto “Mírame y no me toques” se trata el tema de la 
visita a museos y lugares públicos, el comportamiento en estos y 
las medidas de educación formal en cualquier lugar donde nos 
encontremos. En la sección “Leo y respondo” del libro de texto, se 
da tratamiento a la actividad 3 para ampliar el vocabulario y tra-
bajar la comprensión de la lectura. En el cuaderno de actividades 
se continuará la escritura de oraciones enunciativas, exclamativas 
e interrogativas, y se inicia el ordenamiento de palabras para for-
mar oraciones.

El contenido ortográfico de la unidad, relacionado con el reco-
nocimiento del diptongo, puede ser tratado en varias actividades, 
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tanto en el cuaderno como en el libro de texto, por ejemplo: acti-
vidad 2 derivada del texto “Salvó a su padre”.

La historieta sobre los CDR también podrá ser aprovechada 
para dar tratamiento al desarrollo de la expresión; además, los 
escolares pueden producir oraciones sobre esta.

Para la escritura correcta de palabras que comiencen con los 
diptongos hue-hie, se recomiendan las actividades del texto “Mí-
rame y no me toques” de la sección “Aprendo más cada día” del 
cuaderno de actividades, y los ejercicios que aparecen en el cua-
derno dedicados ¡A formar palabras!

Para la ejercitación de la escritura de palabras con güe, güi, 
gue, gui; m antes de b y p y la combinación bl-br, aparecen su-
gerencias de ejercicios tanto en el libro como en el cuaderno; no 
obstante, el maestro podrá crear otros o rediseñar los sugeridos 
según las necesidades de los educandos. En el texto “Salvó a su 
padre” podemos encontrar varias actividades de este tipo; ade-
más en el texto “El ramito blanco”, en la sección “Aprendo más 
cada día”, encontraremos actividades para trabajar las combina-
ciones br y bl.

Es necesario que para la consolidación de los contenidos ante-
riores, los docentes prepararen dictados preventivos de oraciones 
donde aparezcan palabras con estas combinaciones. 

El desarrollo de las habilidades caligráfica será objeto de aten-
ción en todas las actividades escritas, para lograr que los edu-
candos escriban con letra uniforme, inclinada y bella; además, se 
insistirá en los hábitos de postura correcta al escribir. Se realizarán 
actividades de trazado de las letras mayúsculas y minúsculas en la 
escritura y copia de palabras y oraciones, con énfasis en las gra-
fías: j, m, h, ll, q, z, b, f. Se ejercitará la formación de diptongos 
con las combinaciones hue, hui; así como bl y br. También encon-
traremos una página dedicada a José Martí en la cual se debe 
precisar que el nombre del hijo de Martí es José Francisco Martí.

Para ofrecer atención individualizada a los escolares con necesi-
dades educativas especiales, tanto por ser talentosos como por pre-
sentar aprendizaje lento u otra discapacidad intelectual, se propone 
el empleo de actividades que puedan estar a su alcance y que poten-
cien su desarrollo. En tal sentido, se sugieren estas recomendaciones:
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•	 Continuar con la utilización del componedor colectivo e indi-
vidual para los educando con dificultades en la lecto-escritura.

•	 En el texto “Así deben ser los pioneros”, en la sección “Apren-
do más cada día” encontramos la actividad 1 para educandos 
con dificultades.

•	 Se proponen para los educandos con dificultades la siguiente 
actividad del cuaderno: actividad 1 del texto “Dos machete-
ros”, en su sección “Aprendo más cada día”.

•	 En el texto “Así deben ser los pioneros”, en la sección “Leo 
y respondo”, se recomienda la actividad 1, incisos a y b, para 
educandos con dificultades, y la actividad 1d para los aventaja-
dos. En esta lectura es importante continuar el reconocimien-
to y la lectura de oraciones interrogativas y exclamativas, así 
como la práctica de su entonación al hablar o leer.

•	 En el texto “Dos macheteros”, en la sección “Leo y respondo” es-
tán las actividades 2 y 3, que pueden ser realizadas por educandos 
aventajados, y la actividad 4 para los que presentan dificultades.

•	 En el texto “Hay que saber pedir”, en la sección “Leo y respondo” 
están las actividades 4 y 5 para atender a educandos aventajados. 
En el cuaderno de actividades, en la sección “Aprendo  más cada 
día” encontramos la actividad 1 para educandos con dificultades.

•	 En el texto “El mayor castigo”, en la sección “Leo y respon-
do”, con la actividad 1, incisos a y b, se puede ofrecer aten-
ción a los educandos con dificultades y las actividades 1d y 
1e para los aventajados. En el cuaderno de actividades, en la 
sección “Me gusta escribir” la actividad 2 puede ser realizada 
por escolares aventajados.

•	 En el cuaderno, el texto “Pioneros”, en la sección “Aprendo 
más cada día”, contiene la actividad 1a, que puede ser realiza-
da por educandos con dificultades.

•	 En el texto “Una carta”, en la sección “Leo y respondo”, la ac-
tividad 2 puede ser asignada a escolares aventajados.

 Con relación a la evaluación de los objetivos de la unidad, esta 
debe estar dirigida a los siguientes aspectos:

•	 Lectura correcta, fluida y comprensiva de diferentes tipos de 
textos, así como el reconocimiento elemental de su estructura 
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mediante preguntas abiertas y cerradas que potencien el pen-
samiento de los escolares.

•	 Memorización de poemas y adivinanzas trabajadas en clases.
•	 Construcción de oraciones a partir del ordenamiento de pala-

bras utilizando la letra inicial mayúscula y el punto final.
•	 Copia al dictado de oraciones donde aparezcan palabras que 

comiencen con hue-hie.

No obstante, se recuerda que se ofrecen varios objetivos para 
evaluar y será el docente quién seleccione los que quedarán listos 
para calificar en cada unidad o los que se evalúan sistemática-
mente a través de las propias actividades que realizan los escola-
res, sin que se califiquen.

Se proponen las siguientes actividades para las evaluaciones 
sistemáticas, las que podrán ser aplicadas en el desarrollo de las 
clases a la totalidad del grupo, a varios educandos, a uno de ellos, 
según se considere:

•	 Para la lectura y comprensión se pueden utilizar los textos con 
sus sistemas de preguntas: “Dos macheteros”, “El ramito blan-
co”, “La ronda de los caballeros” y “Adivinanzas”.

•	 Para la construcción de oraciones, a partir del ordenamiento 
de palabras, se propone el ejercicio 1 del cuaderno de la sec-
ción “Me gusta escribir”, derivado de la historieta.

•	 En la revisión de libretas, que el docente hace de manera siste-
mática, se podrán evaluar los logros en la construcción escrita 
de textos y la adecuada escritura de palabras sujetas o no a 
reglas ortográficas. Es necesario si se califica tener en cuenta 
en la clave de calificación los aspectos referidos al ajuste a la 
situación comunicativa, la unidad y coherencia, en la expresión 
de lo que se escribe.

 UNIDAD 3 

Sugerencias metodológicas

Los diferentes tipos de textos que leerán los educandos contri-
buirán a que reconozcan sus características esenciales y se vinculen 
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de manera más directa a la narración y dramatización de cuentos 
con el apoyo de láminas, ilustraciones y sistemas de preguntas; as-
pectos que les permitirán el desarrollo de sus habilidades para la 
producción escrita. Es importante conocer que sobre la base de es-
tos textos se han elaborado una serie de actividades que también 
van a propiciar el desarrollo del pensamiento lógico, la memoria, 
la comprensión y favorecerán el desarrollo de la comunicación. Por 
ello es necesario tener en cuenta, al distribuir el tiempo/clase de 
la unidad, la asignación de estos contenidos con una carga ade-
cuada, pues generalmente estos procedimientos parten del trabajo 
con los textos, lo cual sistematiza las habilidades para la corrección, 
fluidez y comprensión.

En esta unidad, se tratarán aquellos contenidos de la educación 
relacionados con la escuela y los educandos, las relaciones entre 
los compañeros del aula, sus maestros y demás trabajadores; la 
responsabilidad antes las actividades de la escuela, las normas de 
disciplina, la participación activa en las actividades dentro y fuera 
de la escuela, así como la práctica de normas de solidaridad y de 
respeto hacia los demás. Estos temas estarán reflejados en varias 
de las lecturas; no obstante, el docente podrá diseñar otras activi-
dades que respondan a estos contenidos educativos o tratarlos de 
manera espontánea. Los educandos reconocerán con el apoyo de 
la maestra (o) las ideas más importantes expresadas en las lectu-
ras, así como los personajes a los estás se refieren; también leerán 
diferentes tipos de sílabas en palabras y oraciones, con énfasis en 
las terminadas en s, d, r y l.

La unidad presenta  variados tipos de textos, entre los que se 
encuentran una gran cantidad de relatos interesantes para la 
edad de los escolares, poemas, adivinanzas, consejos, instruccio-
nes, anécdotas y otros. En cada uno de ellos es necesario, desde 
el punto de vista literario, hacer la observación de sus caracterís-
ticas y de la belleza de su contenido; para lograrlo es importante 
impregnarles toda la emotividad que requiere cada tema en las 
lecturas y darle tratamiento a su contenido; por ello, la lectura 
modelo del docente es fundamental, así como el tratamiento de 
la idea esencial y las secundarias.
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El trabajo con las efemérides también es de suma importancia, 
entre ellas están: el 8 de octubre, donde podrá trabajarse “Una 
anécdota del Che”, y la del 28 de octubre, que podrá vincularse con 
la lectura “Anécdota de Camilo”; la efeméride del 20 de octubre con 
el “El Himno de Bayamo”, todos estos textos y efemérides podrán 
relacionarse, a su vez, con la asignatura El Mundo en que Vivimos.

El tratamiento semántico que se realiza como precedente para 
definir el sustantivo, permite que los educandos reconozcan que 
existen diferentes tipos de sustantivos, y que los propios se co-
mienzan a escribir con letra mayúscula. Otros contenidos que se 
sistematizarán son el diptongo y las combinaciones br y bl, así 
como las sílabas gue, gui, que y qui, sin dejar de hacer énfasis en 
la utilización de la m antes de la p y la b, siempre que aparezcan 
en actividades del libro y del cuaderno.

Es importante que durante la unidad se prioricen las activida-
des para la construcción de oraciones más extensas, con ajuste a 
la situación comunicativa, claridad, calidad y coherencia de ideas, 
acorde con el grado; basadas en los temas tratados en las lectu-
ras, conversaciones, ilustraciones, láminas y vivencias, utilizando 
la inicial mayúscula y el punto final. En todos los casos, las activi-
dades orales que se realicen desde las lecturas y temas orales, ser-
virán como prevención para la utilización correcta de las nociones 
ortográficas y gramaticales. 

La revisión sistemática de libretas por parte del docente podrá 
evaluar los logros en la construcción escrita de textos y la ade-
cuada escritura de palabras sujetas o no a reglas ortográficas, así 
como las habilidades caligráficas alcanzadas por los educandos. 

Es necesario resaltar que el libro y el cuaderno proponen un 
sistema de actividades que debe servir de base para la selección 
que hagan los docentes, en cada clase. Ejemplo de esta afirma-
ción son las lecturas y actividades que se proponen más adelante 
para el estudio de los diferentes contenidos.

En la sección “Leo y respondo” de diferentes textos, se ofrecen 
ejemplos de actividades de los niveles literal, inferencial y crítico, 
que los escolares deben responder con el apoyo del docentes, si 
fuera necesario. 
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En el poema “A las aulas”, a partir de la ilustración se interpre-
tarán las preguntas que aparecen sobre la lectura. En este texto 
se van a observar las estrofas y los versos que tiene el poema, así 
como los versos exclamativos. Es muy importante dirigir la obser-
vación de la lámina en el desarrollo de la expresión oral. También 
es necesario prestar atención a la actividad 1c del “Leo y respon-
do”, pues en este tipo de actividad se está iniciando el tratamien-
to al lenguaje figurado de manera muy sencilla.

En el texto “La escuela y los pioneros”, es de suma importan-
cia que el sistema de preguntas que aparece para la descripción 
de la lámina se trabaje de manera profunda, con el objetivo de 
que los educandos se apropien del orden que se sigue para la 
descripción. En este texto se trabaja sobre el diptongo y se rea-
liza la extracción de palabras, un procedimiento que profundiza 
en las habilidades de la lectura, además del contenido que per-
sigue el objetivo. 

En el texto “Cuídame”, aparecen varias preguntas de desarro-
llo para que los educandos expresen cómo pueden cuidar su mo-
biliario a partir de comunicarse en forma oral.

En esta unidad también aparecen las adivinanzas y las sopas 
de letras que, además de perseguir la ejercitación de la lectura de 
todo tipo de sílabas, servirán para motivar a los educandos.

En el texto “Consejos” se debe lograr que, con el apoyo de las 
ilustraciones, la historieta sea interpretada para dar atención a las 
normas de comportamiento en el hogar, la escuela y cualquier lu-
gar donde nos encontremos. En la actividad 1c de la sección “Leo 
y respondo”, los educandos se enfrentarán a un nivel de reflexión 
más profundo, pues deben hacer corresponder las oraciones con el 
contenido de las ilustraciones, a partir de la observación detenida 
de cada una. Además, en la actividad 3 los educandos van a relatar 
de manera breve y el docente les orientará el orden a seguir para 
esta producción textual, que sentará las bases de la narración.

“Al amanecer” es un texto donde los educandos deben infe-
rir las respuestas a partir de la interpretación del texto, para lo 
cual aparece en el libro varias actividades, entre las que se des-
tacan por su contenido las actividades 2, 3 y 4. En esta última, 
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de verdadero o falso, se ejercitará la memoria además de la 
comprensión.

“El árbol de las letras” presenta varias actividades para la 
ejercitación de la lectura con sílabas complejas. Entre estas ac-
tividades, está una recreativa que propicia que los educandos 
jueguen con los contenidos que ejercitan.

En el texto “La competencia”, aparece una actividad en la cual 
deben localizar las acciones que se relacionan en el texto y en la 
actividad 4, de manera muy sencilla, lograrán interpretar el men-
saje de la lectura. Volverán a  leer el texto para encontrar las pala-
bras que aparecen en negrita, pues se ejercitará ese tipo de sílaba 
y su pronunciación correcta.

Otro ejemplo de actividad para la comprensión, es la que apa-
rece en el texto “Eusebio, el niño serrano”, en cuya actividad 4 
deben localizar la respuesta en el texto y leerla correctamente. 
Además, las preguntas del ejercicio 1 son importantes para dirigir 
la comprensión del texto a partir de diferentes actividades.

En el tratamiento a las lecturas se podrán encontrar diferentes 
tipos de preguntas: abiertas, cerradas, combinadas; pero lo más 
importante es que los docentes logren la interpretación de cada 
texto y que los educandos disfruten de su lectura.

Comienza en esta unidad la escritura correcta de nombres de 
personas, animales y cosas, para iniciar el trabajo con la categoría 
de palabra sustantivo, utilizándose la ortografía adecuada al es-
cribir  estos cuando son propios.

En el cuaderno de actividades, en la sección “Aprendo más cada 
día”, aparecen variados ejercicios para dar atención al sustantivo, 
ejemplo de estos son los siguientes: en el texto “A las aulas” está 
la actividad 2, en la cual, además, se ejercita la acentuación; en 
“Cuídame” está la actividad de la sopa de letras, dirigida al reco-
nocimiento de los sustantivos propios.

En el texto “Eusebio, el  niño serrano”, en la actividad 2, ob-
servarás que en el cuaderno los educandos podrán escribir sus 
nombres, el de sus escuelas, el del municipio donde viven, el de 
sus familiares y maestros; una actividad que se repite varias veces 
en diferentes unidades para lograr la corrección adecuada en la 
escritura de estos aspectos por los escolares.
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Otro contenido que se inicia en la unidad es el reconocimiento 
de la sílaba acentuada y el lugar que ocupa en la palabra (últi-
ma, penúltima y antepenúltima), para ello se proponen variadas 
actividades en el cuaderno. A continuación, se sugieren algunas 
en la sección “Aprendo más cada día” del texto “La escuela y los 
pioneros”, por ejemplo su actividad 1; en el texto “Cuídame”, las 
actividades 1 y 3; en el texto “Al amanecer”, la actividad 2; en 
la lectura “La competencia”, la actividad 1. Los docentes deben 
reconocer la importancia de estos contenidos como antecedentes 
para recibir en tercer grado el contenido de la acentuación, el 
cual se define desde ese grado

Las actividades para el ordenamiento alfabético se podrán en-
contrar en varios de los textos del libro y en sus respectivas acti-
vidades en el cuaderno, además los docentes podrán crear otras 
para ordenar sustantivos. Se trabajará el ordenamiento alfabéti-
co de palabras atendiendo a la primera letra, y para lograrlo se 
proponen las actividades de la sección “Aprendo más cada día”, 
en los textos “Eusebio, el niño serrano”, en la actividad 3, y en 
“Una anécdota de Camilo” en la actividad 2. 

Se ejercitarán contenidos ortográficos de unidades anteriores, 
tales como: la escritura correcta de palabras con las sílabas güe, 
güi, gue, gui, ge, gi, que, qui, ca, co, cu, para los que se proponen 
actividades del cuaderno en la sección “Aprendo más cada día”.

Existe también en esta unidad diversidad de actividades para 
lograr la producción de textos orales y escritos. El Cuaderno de 
actividades de Lengua Española presenta un buen grupo de 
ellas, de las cuales seleccionaremos algunas como ejemplos: en 
el texto “A las aulas”, está la actividad 5, en la que deben escri-
bir sobre su escuela para enviar a otros compañeritos que estu-
dian en otros centros; en el texto “Consejos”, en la actividad 1 
se producirán oraciones sobre las ilustraciones; en el texto “Al 
amanecer”, en su actividad 3 producirán oraciones sobre la ilus-
tración; en el texto “La competencia”, en su actividad 3 se pro-
ducen oraciones con palabras seleccionadas del texto; además 
encontraremos actividades de este tipo relacionadas con los tex-
tos “Anécdotas del Che”, “Anécdotas de Camilo”, en las que ex-
presarán por escrito cuáles son las cualidades de estos héroes. En 
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el trabajo con estos dos últimos textos, es importante resaltar las 
figuras del Che y Camilo, pero en las instituciones existen otros 
textos sobre estas figuras, que pueden ser también utilizados en 
variadas actividades orales y escritas.

En esta unidad se continuará la ejercitación de la caligrafía, 
con énfasis en el trazado y enlace de las letras: j, l, ll, d, e, i, r, z, 
q, v, s, ch; mayúsculas y minúsculas, así como otras grafías que 
aparecerán en las páginas que te propone el cuaderno de activi-
dades, o que pueden ser creadas por el maestro, según las necesi-
dades de sus educandos. Se recomienda profundizar en la página 
del cuaderno donde se destacan los nombres de Camilo y Che, por 
lo cual debe hacerse corresponder esta actividad caligráfica con 
los textos que tratan sobre estos dos héroes

Los docentes tienen posibilidades de seleccionar entre las acti-
vidades que se proponen en el libro y el cuaderno, aquellas que 
consideren puedan ser utilizadas para ofrecer atención a educan-
dos aventajados o con dificultades en el aprendizaje. En todos los 
textos se atenderán las dificultades de los educandos a partir de 
las actividades preparatorias para la lectura, y en el caso de que la 
lectura no tenga este tipo de actividad, pueden los docentes pre-
pararlas según las necesidades de sus escolares. Se sugieren estos 
ejemplos en los siguientes textos: 

•	 En la lectura “La escuela y los pioneros”, en la sección “Leo y 
respondo”, la actividad 2 será para atender a educandos con 
dificultades. En el texto “Cuídame”, en la sección “Leo y res-
pondo”, la actividad 3 es para educandos con dificultades y la 
1 para aventajados. En el texto “Consejos”, en la sección “Leo 
y respondo”, la actividad 1, incisos a y b, para educandos con 
dificultades y la c para los aventajados. En el texto “Al ama-
necer”, en la sección “Leo y respondo”, las actividades 2 y 3 
para educandos con dificultades y la 5 para aventajados. En el 
cuaderno con este mismo texto las actividades 1 y 2  para edu-
candos con dificultades. 

•	 En el texto “La competencia”, en la sección “Leo y respondo”, 
la actividad 2 para educandos con dificultades y la 3 para aven-
tajados; en el cuaderno con este texto, la actividad 2 para los 
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aventajados. En el texto “Eusebio, el niño serrano”, en la sec-
ción “Leo y respondo”, las actividades 3 y 5 será para aventaja-
dos; en el cuaderno la actividad 2 para aventajados y la 3 para 
educandos con dificultades.

•	  En el texto “El caballerito”, en la sección “Leo y respondo”, 
la actividad 1 será para educandos con dificultades y la 4 para 
aventajados; en el cuaderno la actividad 1 de la sección “Me gus-
ta escribir” podrá ser empleada con los educandos aventajados.

•	  En el texto “Una anécdota del Che”, en la sección “Leo y res-
pondo”, la actividad 4 se sugiere para educandos aventajados 
y en la sección “Aprendo más cada día”, la actividad 8 para 
educandos con dificultades; en el cuaderno la actividad 1 para 
educandos con dificultades.

•	  En el texto “El Himno de Bayamo”, en la sección “Aprendo más 
cada día”, la actividad 5 será para educandos con dificultades y en 
el cuaderno las actividades 2 y 3 para educandos con dificultades. 

La evaluación sistemática permitirá comprobar el logro de 
los objetivos por parte de los educandos y en esta unidad, los 
contenidos referidos a la lectura de textos más extensos con 
mayor corrección y fluidez será un elemento importante; se 
mantendrá la comprobación sobre el reconocimiento de los 
personajes del texto, así como de la idea fundamental, de ma-
nera muy sencilla. 

Se considera que la evaluación de los objetivos se debe dirigir, 
fundamentalmente, a los contenidos siguientes, lo que no quiere 
decir que todas las propuestas deben ser aplicadas, es el docente 
quién lo decide en cada unidad:

•	 Lectura correcta, con cierta fluidez, y comprensiva de diferen-
tes tipos de textos.

•	 Construcción oral de textos partiendo de la descripción de lá-
minas e ilustraciones.

•	 Construcción escritas de textos, oraciones con ajuste a la situa-
ción comunicativa; claridad, calidad y coherencia de ideas ba-
sadas en los temas de las lecturas, conversaciones, ilustraciones 
y láminas; utilizando la inicial mayúscula y el punto final.

•	 Escritura correcta de nombres de personas, animales y cosas. 
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•	 Ordenamiento alfabético de palabras y determinación de la 
sílaba acentuada.

 Se proponen las siguientes actividades para la evaluación 
sistemática:

•	 En los textos “La escuela y los pioneros”, “Adivina, adivina-
dor” y “El caballerito”, se pueden evaluar las habilidades de 
corrección, fluidez y comprensión, y la expresividad podrá 
ser evaluada según los educandos van logrando esta cuali-
dad de la lectura.

•	 En el texto “La competencia”, en la sección “Leo y respon-
do”, se podrá evaluar la actividad 4 y en la sección “Aprendo 
más cada día”, la actividad 7. En el texto “Eusebio, el niño 
serrano”, en la sección “Leo y respondo”, la actividad 4 y en 
la sección “Aprendo más cada día”, la actividad 9. En el texto 
“El caballerito”, en la sección “Aprendo más cada día”, la ac-
tividad 9. En el texto “Una anécdota del Che”, en la sección 
“Aprendo más cada día”, la actividad 9 y en el cuaderno la 
actividad 4 de la sección “Me gusta escribir”. En el texto “El 
Himno de Bayamo”, en la sección “Aprendo más cada día”, se 
podrá evaluar la actividad 6 y en el texto “Cuídame”, en el cua-
derno la actividad 3.

•	 Para evaluar las habilidades caligráficas, se recomienda, al me-
nos, una actividad de la unidad en el cuaderno.

Estas son sugerencias que el docente podrá seleccionar, ya que 
no es posible que todas las propuestas se puedan evaluar en la 
totalidad de los educandos.

UNIDAD 4 

Sugerencias metodológicas 

Los diferentes tipos de textos que se presentan en la unidad, 
responden a la tipología textual que se trabaja en el nivel y per-
miten enfatizar en temas relacionados con la práctica de buenos 
hábitos de alimentación, con los tipos de alimentos que propor-
cionan mayor nutrición, las formas de obtener esos alimentos en 
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el medio que nos rodea, el cuidado del medio ambiente y de la 
salud, así como la importancia de la práctica del deporte. Los do-
centes pueden localizar otros textos que traten sobre estos temas 
e incorporarlos a las actividades del sistema de clases y a las activi-
dades complementarias de la propia asignatura. De igual forma, 
estos serán temas adecuados para dar atención al componente de 
producción oral y escrita de sencillos textos.

En esta unidad se continúa la lectura y comprensión de textos. 
Se hará énfasis en las narraciones, poemas, fábulas, adivinanzas, 
trabalenguas e instrucciones. En todo momento se precisa que los 
educandos lean en silencio y a viva voz, insistiendo en que adquie-
ran mayores habilidades en la lectura correcta, fluida, consciente 
y expresiva, al nivel del grado, pronunciando correctamente pala-
bras que contienen sílabas inversas y mixtas.

Se recomienda que cuando un educando lee en alta voz y co-
mete errores, se logrará su fluidez y una mejor pronunciación al 
pedirle que repita el mismo de nuevo el texto y no que pronuncie 
lo que el docente le rectifica; no obstante, en un inicio del trabajo 
con el texto es importante el modelo de la maestra (o).

Es necesario aprovechar las ilustraciones que acompañan a al-
gunos textos para inducir los niveles de comprensión, desarrollar 
actividades de producción oral y relacionar el texto con la ilustra-
ción, actividad que posibilita que los educandos infieran a partir de 
las observaciones que realizan y de la lectura y relectura del texto.

En las clases se realizarán actividades para lograr la identifica-
ción y comprensión de expresiones que embellecen el lenguaje, 
así como el reconocimiento de la prosa y el verso en los diferentes 
tipos de textos. Estos son elementos que sientan las bases para 
los conocimientos literarios que los escolares obtendrán en los 
grados de los siguientes ciclos. El tratamiento a los conceptos de 
estrofa y verso se mantiene en todos los momentos que sea posi-
ble, para que identifiquen sus características y no los confundan.

La memorización y recitación de poemas y trabalenguas es una 
actividad  importante, y en la unidad se presentan oportunidades 
para lograrla con textos como “Sinfín”, “La siembra” y “Trabalen-
guas”, que podrán leer, memorizar y recitar, así como otros para 
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las dramatizaciones como “Cantar de las hormigas” y “El tesoro 
del labrador”.

En la mayoría de los textos se encuentra una sección dirigida a 
las actividades preparatorias para la lectura, muy significativas en 
el grado por la necesidad de sistematizar las habilidades logradas 
en el primer grado y además, para que lean bien las partes del 
texto seleccionadas y con posterioridad, el texto objeto de estudio. 
Estas actividades se encuentran en la sección “¡Prepárate para leer 
bien!”, en la que se ofrecen sugerencias que pueden ser enriqueci-
das por los docentes a partir del diagnóstico de sus escolares.

En la sección “Leo y respondo”, aparecen diferentes activida-
des de los niveles de comprensión, pero en la unidad se ejercita la 
comprensión a nivel literal y se presentan algunas actividades del 
inferencial y crítico. Estas últimas podrán enriquecerse a partir de 
las habilidades logradas por los educandos en la etapa. Son im-
portantes las dirigidas a reconocer la idea fundamental del texto, 
sus personajes, así como a inferir lo que el texto de manera implí-
cita expresa. Con relación a las preguntas abiertas o de desarrollo 
que requieren de un nivel crítico, se presentan ejemplos como el 
texto “El tesoro del labrador”, en el cual se pregunta a los edu-
candos: “¿Qué crees de la actitud de los hijos del labrador?” y 
“¿Qué habrías hecho tú?”. Estas preguntas pueden parecer com-
plejas para el grado, pero en la medida en que se ofrece trata-
miento al contenido del texto y con el apoyo de los docentes, se 
podrán responder cada vez con mayor creatividad.

Los niveles de comprensión deben ser atendidos con sistema-
ticidad, al igual que aquellas actividades metalingüísticas donde 
los educandos amplían su vocabulario identificando los significa-
dos de palabras contenidas en los textos, o que se relacionan con 
otras categorías de palabras y su ortografía. En este sentido, se 
relacionan con sinónimos y antónimos, así como con otros conec-
tores del texto. Para esto se presentan variadas formas de trabajo.

En los diferentes textos aparecen actividades de respuesta múl-
tiple, cerradas, para marcar con una equis (X) la respuesta correc-
ta, las hay de verdadero o falso, o enlazando según corresponda. 
No obstante, se mantienen variadas actividades de elaboración o 
abiertas, donde el nivel de interpretación y creación es importante. 
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Para este tipo de actividades es de suma importancia que los do-
centes vayan de las más simples a las más complejas, de acuerdo 
con el grado. 

En la lectura “La niña y el naranjo” se destacará la importan-
cia de las plantas y su cuidado, y aparecerán para ser tratadas 
después del proceso de comprensión, varias actividades con el 
completamiento de palabras con las sílabas gue y gui. Lo mismo 
sucede en la lectura “Concurso”, en la que los educandos reco-
nocerán y leerán correctamente palabras con las combinaciones 
ec, cc, ob, ex, nm, nn y ee. En estas actividades del “Aprendo más 
cada día”, la ayuda de los docentes es fundamental, pues los edu-
candos por sí solos es posible que no encuentren muchas palabras 
con esas combinaciones.

En todos los textos, así como en las actividades del Cuaderno 
de actividades de Lengua Española, se continúa enfatizando en el 
reconocimiento, lectura y escritura de oraciones interrogativas y 
exclamativas. Siempre que estás aparezcan, es necesario prestar 
atención a su lectura con la expresividad adecuada.

En la sopa de letras, es preciso que los escolares reciban un 
buen nivel de orientación para que localicen las palabras que se 
solicitan, eso sucede en el texto “Sinfín” donde se presta atención 
a los sustantivos comunes, sin que se use esta terminología. De 
igual manera aparecen otras actividades similares en el cuaderno 
para identificar sustantivos que nombren frutas y objetos.

Para tratar el texto científico “La zanahoria”, los docentes 
se prepararán para ofrecer información sobre la importancia de 
los vegetales, las frutas y otros alimentos necesarios para una 
buena nutrición.

Se sugiere que al seleccionar las actividades del libro y del cua-
derno se tenga presente que no es posible realizar todas las que 
se proponen en una clase, por ello se seleccionarán de acuerdo 
con el objetivo previsto. Hay actividades para la comprensión que 
son importantes en esta etapa y aparecen en varias lecturas de la 
unidad, por ejemplo: relacionar el texto con la ilustración, reco-
nocer lo que no se menciona en el texto, reconocer los personajes 
y sus acciones, buscarles otros títulos a la lectura, entre otros. Esta 
última puede localizarse en la lectura “La zanahoria”. 
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En la unidad se presentan dos tipos de lectura para las cuales se 
requiere profundización con el objetivo de que los educandos las 
reconozcan como tipos de texto e identifiquen sus características, 
estos son la instrucción “Ensalada de frutas” y la foto “Cuidemos 
nuestra salud”. En estos textos es importante explotar al máximo 
todo lo que en el orden de la salud debemos tener en cuenta, y 
cómo desde ellos se pueden reconocer otros ejemplos en el hogar y 
el entorno en que vivimos. Es preciso prestar atención a la preven-
ción contra el alcoholismo, pues debe ser un tema tratado desde 
los primeros grados, a nivel muy elemental, con precaución, pues 
pueden existir familiares de los educandos con esas adicciones.

 Los docentes invitarán a los educandos a buscar con sus familia-
res otras instrucciones para elaborar alimentos, o fotos, carteles y 
afiches que traten sobre la salud y cómo prevenir enfermedades, y 
los traerán al destacamento para su tratamiento e interpretación.

Otro texto importante es la secuencia de objetos que aparece 
en el libro para determinar a quién pertenecen según los oficios, 
los educandos los identificarán y reconocerán cuáles son utiliza-
dos por sus padres u otros familiares y vecinos.

Tanto en el libro de texto como en el cuaderno encontrarán ac-
tividades dirigidas al tratamiento y sistematización del concepto 
sustantivo, con énfasis en los sustantivos propios y su escritura con 
inicial mayúscula. Los educandos identificarán diferentes tipos de 
sustantivos propios, no solo los que nombran a personas, sino los 
que nombran países, pueblos, cines, lugares públicos, etcétera. En 
el libro de texto aparecen recuadros con estos conceptos, que de-
ben ser asimilados por los educandos, pero siempre a través de la 
adquisición consciente y no de la memorización o copia. Siempre 
que sea necesario la maestra (o) pedirá que vuelvan a la lectura y 
análisis de los recuadros, fundamentalmente, cuando se realizan 
los ejercicios que en el cuaderno aparecen para ejercitar este con-
tenido, en la sección “Aprendo más cada día”.

Se sistematiza el tratamiento de la regla ortográfica para la es-
critura de m antes de la b y la p; en este caso siempre que sea po-
sible se solicitará que los educandos busquen otras palabras que 
cumplan con esa regla, pero lo más importante es el tratamiento 
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preventivo que se logre de manera sistemática en esta y con el 
resto de los contenidos ortográficos que puedan presentarse.

Como parte de la sistematización y tratamiento a los conteni-
dos precedentes se incluyen varias actividades para la separación 
de palabras en sílabas, en las que es necesario que se observe el 
lugar que ocupa la sílaba acentuada, por lo importante que será 
en unidades siguientes, como preparación de las condiciones pre-
vias para el tratamiento de la acentuación. En este grado deben 
reconocer las sílabas acentuadas en la última, penúltima y ante-
penúltima y, además, en la separación de palabras en sílabas, se 
ejercita en actividades del cuaderno, las variantes para separar las 
palabras al final del renglón.

El reconocimiento de las vocales que se escriben y leen en la 
misma sílaba, sistematizando así el concepto de diptongo, apare-
ce en varios de los ejercicios del cuaderno de actividades, pero es 
necesario que los docentes ofrezcan otros ejemplos con palabras 
que contengan diptongos o no.

Siempre que sea posible se dará atención a la producción de 
oraciones orales y se escribirán otras, con ajuste a la situación 
comunicativa, unidad, claridad, calidad y coherencia, de acuer-
do con el grado, con énfasis en oraciones más extensas relacio-
nadas con cuentos, experiencias, conversaciones, observaciones, 
descripciones de láminas, vivencias y experiencias; sobre temas 
vinculados con las relaciones familiares, el trabajo como vía de 
obtención de alimentos y otros bienes, las labores agrícolas y el 
cuidado de huertos y parcelas; la labor colectiva en el trabajo en 
equipos, la autorregulación en las acciones que realiza, y sobre 
los temas tratados con relación a la salud y las formas de lograr 
una buena nutrición.

En la sección “Me gusta escribir” de esta unidad, se presentan 
varias actividades para la producción oral y escrita de oraciones 
sobre diferentes temas. En todos los casos se hace necesaria la pre-
paración previa antes de escribir, o sea, poblar la mente de ideas 
de los escolares, y leer y releer lo que escriben para perfeccionarlo.

A continuación se ofrecen algunos ejemplos de lecturas y tipos 
de actividades que responden a objetivos específicos de esta unidad.
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Para dar atención a la comprensión de los diferentes niveles, 
podemos encontrar en el texto “La niña y el naranjo”, en la sec-
ción “Leo y respondo”, la actividad 2 para reconocer verdadero o 
falso, y las preguntas abiertas de la 3 a la 6 para la interpretación 
y el desarrollo de la expresión oral; en esta lectura se recomienda 
la dramatización del texto como parte de las actividades que se 
pueden realizar. En el texto “Sinfín”, en la sección “Leo y respon-
do”, se presenta una actividad en la cual los educandos deben  
reconocer de quién se habla en el texto, y está es una actividad 
de respuesta múltiple. En el texto “El tesoro del labrador”, en 
la sección “Leo y respondo”, la actividad 2 garantiza el nivel de 
comprensión de la idea esencial de la lectura, por lo que se debe 
prestar atención a este tipo de actividad. 

En el texto “Ensalada de frutas”, se presenta en la sección “Leo 
y respondo”, la actividad 3 para el reconocimiento de verdadero, 
falso y no se dice.

Para dar atención a la gramática, en el texto “La niña y el naran-
jo”, en la sección “Aprendo más cada día” se presentan actividades 
para el reconocimiento de los nombres de personas, animales, lu-
gares, calles, escuelas, etcétera. También en el cuaderno aparecen 
actividades para ofrecer atención a este componente, por ejem-
plo, las actividades 1 y 2. En el texto “Sinfín”, en la sección “Leo 
y respondo”, la actividad 6 continúa el trabajo con los nombres, 
para dar atención a los sustantivos. En el texto “La siembra”, en la 
sección “Leo y respondo” se presentan dos actividades novedosas 
para los educandos, la actividad 4 donde deben hacer correspon-
der expresiones del texto con palabras dadas en columnas, y la ac-
tividad 6 servirá para seleccionar el verso que más se relaciona con 
la lectura. En el texto anterior, pero en el cuaderno de actividades, 
aparece la actividad 1 para el reconocimiento de sustantivos dados. 
En el texto “La abeja y la flor”, en la sección “Aprendo más cada 
día”, está la actividad 6 para formar parejas de palabras.

En el texto “Ensalada de frutas” se presenta en la sección 
“Aprendo más cada día”, la actividad 5, en la cual completarán el 
cuadro con palabras dadas para la consolidación del sustantivo.

En el texto “¿Quiénes las utilizan?”, en la sección “Apren-
do más cada día”, están las actividades 2 y 3 que consolidan el 
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reconocimiento de los sustantivos al completar los nombres de los 
objetos que se observan.

Para dar atención a la ortografía y la ampliación del vocabu-
lario en el texto “La niña y el naranjo”, en la sección “Aprendo 
más cada día” se ofrece atención en la actividad 9 a la escritura de 
palabras con gue, gui y güe, güi. Deben aprovecharse los recua-
dros que aparecen para que los educandos los utilicen, no para 
su memorización, sino para la realización de ejercicios de lectura 
y comprensión de estos. En la actividad 3 del cuaderno los edu-
candos completarán un cuadro con palabras de acuerdo con la 
ubicación de la sílaba acentuada.

En el texto “Sinfín”, en el cuaderno de actividades se presenta la 
actividad 2 para formar palabras que pertenecen a la misma familia.

En el texto “La abeja y la flor”, en la sección “Aprendo más 
cada día”, está la actividad 7 para dar atención a la escritura co-
rrecta de palabras con m antes de p y b. Se continúa trabajando 
con la regla anterior en la actividad 2 del texto “Concurso”. En el 
cuaderno de actividades relacionada con el texto “La zanahoria”, 
en la sección “Aprendo más cada día”, se presenta la actividad 1 
en la cual los escolares buscan en el texto leído palabras acentua-
das en diferentes sílabas. En el texto “La abeja y la flor”, en la sec-
ción “Aprendo más cada día”, la actividad 2 servirá para asociar 
palabras de una columna con otra según la acentuación.

La unidad sugiere varios tipos de dictados preventivos, pero los 
docentes pueden elaborar otros.

Para dar atención a la producción de textos orales y escritos, en 
el texto “Sinfín”, en la sección “Me gusta escribir”, encontramos 
la actividad 3 en la cual escribirán oraciones sobre las frutas que 
más les gustan. En el texto “La siembra”, en la sección “Me gusta 
escribir”, aparece la actividad 4 en la cual los educandos deben 
escribir oraciones relacionadas con el contenido de la lectura. En 
el texto “El tesoro del labrador”, en la sección “Me gusta escri-
bir”, los educandos  continúan produciendo oraciones  sobre el 
contenido de la lectura. En el texto “Cantar de dos hormigas”, 
en la sección “Me gusta escribir”, las actividades 5 y 6 continúan 
ejercitando la escritura de oraciones, pero en este caso utilizando 
las palabras que se presentan. 
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Para el tratamiento caligráfico, además de las actividades que 
nos presenta el cuaderno al final de cada unidad, el libro también 
presenta otras, como por ejemplo la actividad 11 de la sección 
“Aprendo más cada día”, del texto “La niña y el naranjo”, en la 
que se presenta un texto para completar con ilustraciones y des-
pués copiarlo con la mejor letra.

En esta unidad se continuará la ejercitación de la caligrafía, 
con énfasis en el trazado y enlace de las letras: c, m, n, ñ, v, ll, a, o, 
ch; mayúsculas y minúsculas, así como otras grafías que aparece-
rán en las páginas que te propone el cuaderno de actividades, o 
que pueden ser creadas por el maestro, según las necesidades de 
sus escolares. El cuaderno propone varias actividades que pueden 
ser realizadas en las propias clases, según la variante organizativa 
de la clase y cada página puede ser realizada totalmente o de 
manera parcial. Es necesario recomendar que en cada momento 
y actividad que se realice en la asignatura y en el resto, debe ser 
atendida la caligrafía con que escriben los educandos, sobre todo 
aquellos que aún no logran el tamaño y la inclinación de la letra. 
Se pueden dirigir pequeñas copias, extraídas de las lecturas o de 
otros textos, pero siempre el maestro trazará como modelo aque-
llas grafías o palabras más complejas.

A continuación se proponen una serie de actividades para dar-
le atención a las diferencias individuales:

•	 En el texto “La niña y el naranjo”, en la sección “Leo y respon-
do”, está la actividad 4 para educandos aventajados y la 1 para 
los que presentan dificultades.

•	 En el texto “La zanahoria”, en la sección “Leo y respondo”, 
encontramos las actividades 1a y 1b para dar atención a los 
educandos con dificultades y las actividades 3 y 4 para educan-
dos aventajados, y la 5 para todos los educandos.

Se sugiere tomar como muestras evaluativas las siguientes 
actividades:

•	 La producción de oraciones interrogativas y exclamativas sobre 
los temas tratados en las lecturas y conversaciones.
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•	 Para evaluar las habilidades anteriores, se sugiere en la sección 
“Me gusta escribir”, en el texto “Cantar de dos hormigas”, la acti-
vidad 3 del cuaderno; también al trabajar el texto “La jutía ágil”, 
los ejercicios para completar un recuadro sobre la acentuación y 
los diptongos. La muestra caligráfica se va a trabajar donde apa-
recen objetos y dibujos para escribir sus nombres, comprobando 
el reconocimiento del sustantivo y los nombres propios. 

UNIDAD 5 

Sugerencias metodológicas 

 En la unidad se presentan diferentes tipos de textos con énfasis 
en las narraciones, textos informativos y poemas, sobre temas rela-
cionados con los modos de actuación de las personas, los diferentes 
componentes del medio ambiente, el cuidado de las plantas, los ani-
males y el medio que nos rodean, así como la protección del hombre 
y lo que este debe hacer para proteger su entorno. Un tema que 
debe ser priorizado, por su vínculo con la protección de los animales, 
es el relacionado con la Ley de bienestar animal, el que se puede 
tratar mediante conversaciones, descripciones de láminas, el trabajo 
con textos sobre los animales y el uso de medios audiovisuales.

La lectura apoyará los procesos de corrección, fluidez y expre-
sividad, adecuados al grado, y la comprensión del contenido de 
esos textos a través de preguntas de los diferentes niveles, de 
acuerdo con los objetivos del grado; con actividades que permi-
tan a los educandos aproximarse a la lectura intratextual e inter-
textual, con el apoyo de los docentes. 

En los textos narrativos encontramos la presencia de diálogos 
que servirán para reconocer esta forma elocutiva, pero además 
contribuirán a que se realicen las dramatizaciones que deben ha-
cerse en el aula, con algunos de ellos. La dramatización de cuentos 
es un objetivo al que se le debe prestar atención pues contribuye 
al trabajo de la construcción de textos orales y escritos, al posibi-
litar la puesta en práctica de las habilidades comunicativas logra-
das por los educandos. A este objetivo contribuye el tratamiento 
de los sinónimos y antónimos de palabras dadas, pues amplía el 
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vocabulario. Por ello, mediante los diferentes tipos de textos se 
debe motivar a los educandos para que busquen nuevos signifi-
cados a frases y palabras que aparecen y que expresan la misma 
idea o una contraria, en el caso de los antónimos.

Es importante que los docentes se percaten que, aunque en el 
grado no se reconocen las partes de la narración, en muchos de 
estos textos son evidentes la introducción, el desarrollo y el final, 
lo que puede hacerse observar por parte de los docentes, de ma-
nera muy sencilla.

Reconocerán el índice del libro para la búsqueda de lecturas 
para tratar de manera colectiva e individual, y se vincularán con 
otros libros que dispongan la biblioteca, los propios educandos y 
la colección Multisaber, donde se encontrarán textos más exten-
sos y cuentos interesantes para incorporar a las clases o las activi-
dades complementarias.

En todas las actividades que se realizan en los diferentes com-
ponentes, es muy importante desarrollar la escucha de todo lo 
que se habla, sobre los diferentes temas. Esta habilidad debe lo-
grarse de manera gradual en los educandos.

En la sección “Leo y respondo”, de los diferentes textos, se pre-
sentan variadas actividades que servirán de ejemplo a los docen-
tes para la elaboración de otras que permitirán el tratamiento 
a los niveles de comprensión desde la significación literal, infe-
rencial y crítico. Para ello encontramos algunos ejemplos de esta 
sección. En la lectura “La golondrina de Sí, ya sé”, se presenta una 
interesante actividad en la cual deben ordenar las ideas que se ex-
ponen, según aparecen en el texto. Este tipo de actividad permite 
una comprensión más profunda del texto.

De igual manera, en el poema “El día y la noche”, en la sección 
“Leo y respondo” , además de ofrecerse tratamiento a las estrofas 
y los versos, es importante observar que existen actividades para 
el desarrollo del pensamiento y la comprensión, como las activi-
dades 2 y 3 del libro. En este poema se socializan conocimientos 
sobre la rotación de la Tierra alrededor del Sol y para ello se reco-
mienda el experimento con la esfera y la linterna, demostrando 
el movimiento de traslación y rotación de la Tierra. En la sección 
“Aprendo más cada día” de esta lectura, se presenta un ejercicio 
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para que los educandos observen sustantivos propios que no 
pertenecen a personas, como ampliación de este concepto, para 
realizarlo de forma oral o en la libreta de notas. Se consolidan 
también los sinónimos y antónimos en la actividad 10. 

En el texto “La salida del Sol” se recomienda comenzar con la 
observación y descripción de la ilustración para dirigir la atención 
hacia una conversación que trate sobre el campo, así como los 
paisajes de día y noche en él. En la actividad 1, inciso b, los edu-
candos deben identificar el tema de la lectura respondiendo un 
verdadero o falso. La pregunta de desarrollo sobre la importancia 
del Sol debe aprovecharse para el desarrollo de la expresión oral.

En el poema “Las aves”, un aspecto muy importante al que 
se debe prestar atención, es la observación de la terminación de 
algunos versos del poema, para valorar su musicalidad. Esta acti-
vidad permite que con la ayuda de los docentes, los educandos re-
conozcan esta característica en los versos de los poemas. De igual 
forma se presenta una actividad de comprensión en la que deben 
reconocer con qué compara la autora el cuerpo de las aves, para 
la cual deben leer y releer el texto. La actividad 4 se trabajará 
para lograr la interpretación de los versos, así como la actividad 
5 en la que deben realizar comparaciones. Este texto permite dar 
atención al objetivo del cuidado del medio ambiente, en especial, 
de los animales que habitan en los campos y, además, de las mas-
cotas que viven en nuestras casas.

En el texto “Vacaciones en las montañas”, se incluyen varias 
actividades dirigidas a la comprensión del texto, por ejemplo, en 
la actividad 2, inciso b, los educandos deben establecer la relación 
entre la ilustración y el contenido de la lectura, lo que se aprove-
chará para realizar una breve conversación sobre las experiencias 
que han tenido estos en paseos al campo y en especial a las mon-
tañas. Además, en la actividad 3 deben reconocer, al leer y releer 
el texto, los personajes que no se mencionan.

Se continúa trabajando con ejercicios para inferir si son ver-
daderas o falsas las proposiciones que se presentan, como en la 
actividad 4. En el contenido del texto de manera explícita se en-
contrarán las respuestas.
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En el poema “Iba por un caminito”, que será la base para la ac-
tividad de “Juega y aprendo” que aparece a continuación, pode-
mos encontrar actividades para reconocer personajes e identificar 
cuáles se mencionan o no, así como la actividad 2 para enlazar los 
personajes con sus características. Este tipo de actividad desarrolla 
el pensamiento y logra una comprensión a nivel inferencial. Las 
estrofas del poema servirán para establecer un juego en el que los 
educandos dicen otras rimas y van cambiando el contenido para 
que otros adivinen de qué se trata. “El juego y aprendo” contri-
buirá a la motivación de los educandos y se repetirá varias veces, 
o se trabajará en una actividad complementaria de la asignatura.

Las actividades que se presentan en el texto “Yo estaba den-
tro de un huevecito” servirá de base para trabajar un contenido 
relacionado con el Mundo en que Vivimos, la metamorfosis que 
sufren las orugas para convertirse en mariposas, como un pro-
ceso biológico. Además, se presentan preguntas abiertas para el 
desarrollo de la comprensión y la expresión oral. Los educandos 
después continuarán investigando en la biblioteca o con sus fami-
liares sobre este proceso y reflexionarán acerca del cuidado de los 
seres vivos en el medio ambiente.

En el texto “Una carta de invitación”, los docentes aprovecha-
rán la ocasión para observar el tipo de texto y sus partes, como un 
contenido de familiarización. Las actividades de comprensión van 
dirigidas al reconocimiento de la carta y sus características.

En el texto “En la noche”, se presenta una narración sencilla 
que resultará muy divertida para los educandos. La lectura correc-
ta de este es un objetivo esencial de este grado, por eso se dedi-
cará tiempo a su práctica. En la medida que lean correctamente 
podrán dar respuesta a las actividades que se presentan, entre las 
que se destaca la actividad 3 en la que tendrán que reflexionar 
para interpretar la frase que se presenta.

Aparecen dos lectura de carácter patriótico e histórico, “Fidel 
les habla a los niños” y “Granma”, en estas se enfatizará en el 
contenido patriótico y se aprovechará para dar atención a los 
personajes que se mencionan en los textos, la secuencia en que 
se presenta la narración y su comprensión, permitirá el trabajo 
de variadas actividades de respuestas abiertas y cerradas que 
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favorecerán la interpretación por parte de los educandos. En “Fi-
del les habla a los niños” será necesario el apoyo de los docentes 
para que logren responder la actividad 2, al igual que en la activi-
dad 5 de la lectura “Granma”.

Para cerrar la unidad, el texto “Trabalenguas” contribuirá al 
desarrollo de la habilidad de corrección al leer diferentes palabras 
con sílabas complejas. Es una actividad que motivará a los edu-
candos y les permitirá establecer un juego en equipos y de forma 
individual para ver quién lo lee mejor. Aparecen actividades para 
completar y en la actividad 6 otros simpáticos trabalenguas, que 
además de motivar a los educandos, lograrán la consolidación de 
la lectura. Se observará que en varios de los textos se han selec-
cionado en las secciones “Aprendo el significado” y “¡Prepárate 
para leer!”, un sistema de actividades dirigidas a la ampliación 
del vocabulario con el objetivo de lograr la comprensión de los 
textos y la práctica de la lectura para pronunciar todo tipo de 
sílabas y palabras. Se recomienda a los docentes, si lo consideran, 
crear otras dirigidas a las necesidades de sus educandos.

Se crearán las condiciones para que en esta unidad se desarro-
lle una clase de comprobación de la lectura extraclase que pueda 
motivar a los educandos a leer otros textos que se sucederán en el 
curso, a partir de planificar diferentes procedimientos que logren 
medir los niveles de comprensión; donde se utilice la dramatiza-
ción, la recitación y el diálogo; además, en la que se pueda cons-
tatar la satisfacción y el disfrute por la lectura realizada. Este tipo 
de clase debe promover el hábito por la lectura y en la primera 
parte de estas orientaciones metodológicas se ofrecen sugeren-
cias para la preparación de los docentes. El éxito de este tipo de 
actividad dentro del sistema de clases es que se convierta en una 
fiesta de la lectura y que los educandos la esperen y se prepararen 
para disfrutarla.

Con relación a la producción de textos orales y escritos, en el 
grado se plantea como prioridad, el desarrollo de la expresión 
oral para sentar las bases para la producción escrita. Se prestará 
atención al desarrollo de habilidades para la conversación sobre 
temas de interés que son tratados a partir de los componentes 
educativos, propiciando la espontaneidad en la expresión y el 
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establecimiento de sencillos diálogos. Este trabajo permitirá que 
los educandos se preparen para realizar actividades de produc-
ción escrita de oraciones sobre el contenido tratado, lo cual es-
tará apoyado por las actividades de la sección “Leo y respondo”, 
en la que deben comprender los textos en sus diferentes niveles.

Los docentes deben lograr que los educandos amplíen las fra-
ses y oraciones que expresen oralmente o por escrito, para que 
cada vez más los textos que producen sean más extensos, cohe-
rentes y con ajuste a la situación comunicativa.

En el cuaderno de actividades aparece la sección “Me gusta 
escribir”, en la que se sugieren diferentes lecturas para realizar 
en la clase, de tarea o como actividad complementaria. Es preciso 
destacar que se debe organizar en el sistema de clases de cada 
unidad, las diferentes variantes en las que se puede comenzar por 
cualquiera de los componentes, por ejemplo, el de la producción 
de textos escritos.

A continuación ejemplificamos algunas de las situación comu-
nicativas que se utilizan para orientar las actividades de produc-
ción escrita, las que pueden ser antecedidas por diferentes formas 
de expresión oral, para poblar la mente de ideas y prevenir la 
ortografía y escritura correctas.

En el texto “La golondrina de Sí, ya sé”, se presenta la actividad 3 
en la cual se emplea la ilustración y el contenido del texto para que 
logren la escritura de oraciones coherentes y con cierta extensión.

Se induce a los educandos para que utilicen sinónimos y antó-
nimos al producir oraciones, como aparece en la actividad 3 de la 
lectura “El día y la noche”.

En el texto “Vacaciones en las montañas”, la actividad 3 de la 
sección “Me gusta escribir” se dirige a la escritura de oraciones 
sobre el tema de la lectura y se recomienda la revisión colectiva 
de estas oraciones utilizando la variante que seleccione el docen-
te. De igual manera en el texto “Granma”, se continúa traba-
jando por la escritura correcta de oraciones que servirán de base 
para cuando los escolares produzcan párrafos.

En el libro de Lengua Española y en el Cuaderno de actividades 
de Lengua Española, en cada texto seleccionado se ofrece atención 
a los objetivos de la unidad, referidos a la gramática y la ortografía, 
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generalmente relacionados con los temas de las lecturas, cuyos tra-
tamientos se recomienda siempre después de haber leído y com-
prendido el texto. Hay algunas actividades que no se derivan de 
los textos, pero que guardan relación con el contenido educativo 
que se trata en la unidad. A continuación, se hace referencia a los 
principales contenidos que serán tratados en la unidad.

El tratamiento al sustantivo se puede encontrar en el texto 
“El día y la noche” que aparece en el libro con varios recuadros 
que  servirán para reconocer y fijar este contenido. También en 
el cuaderno se trabajan los sustantivos a través de los textos “La 
salida del Sol”, “Las aves”, en la Sopa de letras, “Vacaciones en la 
montaña”, y “En la noche” se ofrece tratamiento a los sustantivos 
propios y comunes.

En varias de las páginas del cuaderno de actividades se orienta 
escribir su nombre y apellidos, los de sus familiares más cercanos, 
de la escuela y su municipio, etcétera; como una vía para lograr 
en el grado la sistematización de este contenido tan importante 
para la vida.

Se continúa en la unidad ordenando palabras atendiendo a la 
primera letra y para ello existen varios textos, entre ellos, “Iba por 
un caminito”. En el texto “El día y la noche” se trabaja con los sinó-
nimos y antónimos, al igual que en los textos “Carta de invitación”.

El reconocimiento de la sílaba acentuada en la última, penúlti-
ma y antepenúltima sílabas se sistematiza, ya que es un contenido 
antecedente para la acentuación que conocerán en tercer grado; 
también aparece en el texto “La salida del Sol”.

El diptongo y el hiato se pueden trabajar en varias de las lectu-
ras y actividades del cuaderno, pero una de las más representati-
vas es “Yo estaba dentro de un huevecito” y “En la noche”.

En el cuaderno, en la lectura “Fidel le habla a los niños” se 
presenta un texto para que la maestra (o) lea junto con los edu-
candos y después se dicte. La revisión de este se sugiere que se 
haga en dúos.

Después de tratada la comprensión se derivan actividades en 
la que los educandos continuarán sistematizando los conocimien-
tos acerca del sustantivo, así como la práctica ortográfica para el 
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completamiento de palabras con m antes de b y p, y los grupos 
br y bl.

Al finalizar las actividades de la unidad, se dedicarán páginas 
a la práctica caligráfica, por la importancia que tienen estas ha-
bilidades en la escritura y su sistematización en el grado, para 
lograr la eliminación de las dificultades que traen los educandos 
desde el primer grado y así alcanzar los objetivos que para este 
componente se plantean en el segundo grado. Se continuará la 
ejercitación del trazado y enlace de la letra cursiva, en mayúscu-
las y minúsculas, de las grafías: y, ll, u, s, f, t, d, k, j, y otras que 
aparecerán en palabras en breves textos. El cuaderno propone 
varias actividades que pueden ser realizadas en las propias clases, 
según la variante de clase que se planifique y cada página puede 
ser realizada totalmente o de manera parcial, según los objeti-
vos que se propongan en la clase. Es necesario recomendar que 
además de estas actividades que se presentan, en cada momento 
y actividad deberá ser atendida la caligrafía con que escriben los 
educandos, sobre todo aquellos que aún no logran el tamaño y la 
inclinación de la letra. Se pueden dirigir pequeñas copias, extraí-
das de las lecturas o de otros textos; no obstante, será siempre el 
maestro quien trazará el modelo de aquellas grafías o palabras 
más complejas.

Para atender las diferencias individuales, tanto de los educan-
dos aventajados como de los que requieren atención por consi-
derar su aprendizaje lento o con dificultades, se proponen las 
actividades siguientes:

•	 En el texto “La golondrina de Sí, ya sé” en el cuaderno, se pro-
pone la actividad 1 para educandos aventajados. En el texto “La 
salida del Sol” se recomienda la actividad 1c para aventajados 
y la 1a para aquellos que presentan dificultades. En el cuader-
no de actividades la actividad 2 para educandos aventajados.

•	 En el texto “Las aves”, en la sección “Leo y respondo”, la acti-
vidad 1b para educandos aventajados y las 5 y 6 para los que 
presentan dificultades. En el cuaderno, la actividad 1 puede ser 
asignada a los aventajados.
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•	 En la sección “Leo y respondo” del texto “Vacaciones en la 
montaña”, se podrá realizar la preparación previa, inclusive 
proponiendo un sencillo plan para guiar la producción del tex-
to. Cada educandos logrará la extensión que sus habilidades le 
permitan, pues es una actividad para atender a los que presen-
tan dificultades en la producción, aunque la realizarán todos 
si se considera necesario. La actividad 5 podrán realizarla los 
educandos con dificultades.

•	 En el texto “Iba por un caminito”, se recomienda la actividad 
1b para atender a los educandos con dificultades.

•	 En el texto “El día y la noche”, la actividad 1c para educandos 
con dificultades y la 2 para los aventajados. En el cuaderno, la 
actividad 1 se sugiere para atender las dificultades que presen-
ten los educandos. En el texto “Fidel le habla a los niños”, en 
la sección “Aprendo sobre la lengua”, la actividad 4 para edu-
candos aventajados y la 6 para los que presentan dificultades. 
En el cuaderno, la actividad 2 puede ser utilizada para atender 
a educandos con dificultades. 

Se proponen para la evaluación sistemática los siguientes ob-
jetivos y actividades:

•	 La realización de la lectura de forma correcta y fluida, activi-
dad que se podrá medir en varios de los textos que se seleccio-
nen en clases.

•	 La comprensión a través de preguntas del primero y segundo 
nivel de comprensión (literal e Inferencial).

•	 La recitación de poemas y otros textos.
•	 La escritura de oraciones sobre los temas y textos tratados.
•	 La muestra caligráfica.

Entre las actividades están las siguientes:

•	 En el texto “La salida del Sol”, en las actividades 1 y 2, se reali-
zará un recuadro similar al que hicieron en la unidad anterior. 
En la primera actividad diferenciarán cuáles de las palabras pre-
sentadas son o no sustantivos y en la 2, se evaluará el reconoci-
miento de las sílabas acentuadas, los diptongos y los hiatos.
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•	 Se podrá evaluar la producción de oraciones y su ampliación a 
partir de los temas tratados en la unidad y para ello se propone 
en la sección “Me gusta escribir”, del texto “Granma”, la pro-
ducción que aparece en el cuaderno de actividades.

•	 En el cuaderno, con el texto “Granma”, en la sección “Me gus-
ta escribir” la actividad 1.

•	 En el cuaderno, en el texto “Trabalenguas”, se propone la ac-
tividad 1 para evaluar la caligrafía; en el texto “Vacaciones en 
la montaña”, la actividad 2; en el texto “Iba por un caminito” 
la actividad 2 para evaluar el ordenamiento alfabético y en el 
cuaderno, con el texto “Yo estaba dentro de un huevecito” la 
actividad 2 sobre el diptongo.

Las sugerencias que se ofrecen en cada unidad para la evalua-
ción, no constituyen patrones obligatorios pues son los docentes 
los que seleccionan aquellas que consideren deben ser realiza-
das por todos los educandos, o por algunos. No es posible que 
en cada unidad se aplique un alto número de evaluaciones para 
calificar, si se tiene en cuenta que los docentes evalúan sistemá-
ticamente durante las observaciones que hacen en las clases y en 
cada actividad, sin que todas deban ser calificadas.

UNIDAD 6

Sugerencias metodológicas

En la unidad se mantiene como objetivo esencial la lectura de 
diferentes tipos de textos, de forma correcta, fluida y expresiva; 
empleándose el índice del libro para la búsqueda de estos, así 
como para la comprensión del contenido de los textos al respon-
der a preguntas de los diferentes niveles de comprensión, con 
énfasis en actividades que permitan lograr una lectura inferen-
cial y crítica de acuerdo con el grado. Se continúa con el desarro-
llo de habilidades para la identificación de los personajes en los 
textos, reconociendo su actuación en las acciones que se narran, 
relacionadas con temas vinculados con el cuidado del medio am-
biente, las plantas, los animales, y mostrando interés y alegría 
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por escuchar, leer y dramatizar obras de la literatura infantil y de 
textos de canciones cubanas y de otras regiones.

La unidad presenta una variada selección de textos, entre los 
que se encuentran los cuentos, fábulas, carta, poemas, trabalen-
guas, adivinanzas, retahílas, y en muchos de estos se observa la 
presencia de la narración, la descripción y el diálogo como formas 
elocutivas que deben ser reconocidas por los educandos. Las acti-
vidades para el desarrollo de los niveles de comprensión posibili-
tarán la atención a los niveles de significación del texto, tanto al 
literal como al inferencial y al crítico; serán actividades variadas 
(sencillas), de respuestas abiertas o de desarrollo, cerradas y de 
respuestas múltiples. Es necesario observar que en la unidad se 
presta atención a preguntas en las que los educandos deben ex-
poner sus criterios, a partir de la interpretación del texto, o sea, 
que se han priorizado las actividades del tercer nivel de compren-
sión, adecuadas al nivel de los objetivos del grado o desarrollo de 
los educandos.

Los docentes aprovecharán para dar atención, en cada tipo 
de texto, a sus características, ya que se presentan varias formas 
de presentarlos. Además, se recomienda hacer la observación de 
quiénes son los autores y su correspondencia con otros textos ya 
leídos, la relación del texto con las ilustraciones, los personajes y 
la secuencia de hechos narrados. De igual manera, se sistematizan 
los conocimientos sobre el poema, las estrofas y el verso, así como 
la terminación de estos para producir musicalidad a las estrofas 
que se leen o escuchan.

Deben aprovecharse todos los textos para profundizar en el 
desarrollo de las habilidades de corrección y fluidez, por lo que 
se propone la realización sistemática de prácticas de lectura silen-
ciosa y oral.

En la mayoría de las lecturas se presenta la sección “¡Prepárate 
para leer bien!”, la que debe ser enriquecida siempre que los do-
centes consideren que pueden seleccionar otras actividades que 
den respuesta a las necesidades de sus educandos. Existen lectu-
ras que deben ser aprovechadas al máximo para trabajar la com-
prensión, en todos sus niveles, por ejemplo: en el texto “El sapo 
y la rana” aparecen actividades de respuesta múltiple para que 
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seleccionen la respuesta correcta según interpretan el contenido 
del texto, algunas en el nivel inferencial, pues la respuesta no se 
observa a simple vista en el texto. Sobre este texto se proponen 
dos actividades para interpretar en el nivel crítico o creativo, en 
las que los educandos deben expresar sus criterios a partir de su 
interpretación de la lectura.

Una actividad interesante en la lectura “El oso y la colmena” es 
la de inferir el significado de palabras que aparecen en el texto, 
con acepciones que se brindan como ejemplos, en las que deben 
seleccionar la que más se ajusta al contenido, así como identificar 
aquellas respuestas que son verdaderas o falsas, relacionadas con 
las preguntas de interpretación del texto.

La unidad presenta dos textos, “La liebre y la tortuga” y “El 
león y el ratón”, que son cuentos con ciertas características de 
la fábula que, además del texto verbal, presentan una secuen-
cia de ilustraciones que posibilitan la comprensión del texto y su 
narración posterior, además de que crean las condiciones para la 
producción de textos escritos sobre los temas tratados; se insiste 
en la utilización eficiente de las ilustraciones. En estos textos es 
fundamental que los educandos reconozcan los personajes y las 
expresiones que dicen en cada parte del texto, además de inferir 
cuáles son los personajes positivos y negativos, en cada caso. Es 
importante aprovecharlos para lograr la dramatización de algu-
nos de sus fragmentos, o del texto completo. En los dos textos an-
teriores, en la sección “Leo y respondo”, se presentan preguntas 
abiertas para la elaboración de las respuestas, en un nivel supe-
rior de comprensión; los docentes podrán crear otras, derivadas 
de estas. Es importante ejercitar suficientemente la narración oral 
del texto.

En el texto “El perro salvavidas”, se aprovechará el diálogo y 
se presentan variadas actividades para la comprensión, entre las 
que sobresalen, por su importancia, el ordenamiento de ideas ex-
presadas en el texto; las que se presentan desordenadas y los edu-
candos, a partir de interpretar el contenido, deben ordenarlas. 
Este tipo de actividad logra la ejercitación para hacer inferencias 
desde el texto. Además, en esta lectura se presentan preguntas 
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abiertas dirigidas a que expresen sus criterios sobre qué hubieran 
hecho ellos ante una situación similar.  

Con el poema “La fiesta del árbol”, se debe lograr una lectura 
con mayor expresividad, y es importante la sistematización de los 
conceptos estrofa y verso, haciéndose la observación adecuada 
de las pausas al final de estos, al existir puntos o comas. Aparece 
en el poema la palabra atmósfera, la que será tratada de manera 
muy elemental, vinculándola con el aire que respiramos y las for-
mas de cuidar el medio ambiente.

“Los cuentos del tío Andrés” es una narración que brinda una 
enseñanza para la formación de la personalidad, en la que se pre-
senta una actividad de lectura extratextual, pues los educandos 
deben reconocer otros textos escritos por la misma autora, con el 
apoyo de la maestra (o).

En el poema “28 de Enero”, que trata sobre el nacimiento y la 
familia de José Martí, se presenta una actividad para relacionar la 
ilustración con el contenido de la lectura, además de otra activi-
dad para que respondan verdadero o falso a varias proposiciones 
que expresan dónde nació Martí. El texto expone los lugares don-
de nacieron los padres de Martí y para el nivel literal aparece una 
actividad dónde harán un pareado de ideas en forma oral. En el 
texto “El oso y la colmena” también los educandos trabajarán un 
verdadero o falso para profundizar en su contenido.

Es importante señalar que se han ofrecido ejemplos de activi-
dades para atender la comprensión en sus diferentes niveles, pero 
no se puede perder de vista que la ejercitación sistemática de las 
habilidades para el logro de la corrección, la fluidez y la expresi-
vidad es necesaria en todos los textos. Para lograrlo existen varia-
dos ejemplos en la primera parte de estas orientaciones, donde se 
encuentran procedimientos para la lectura oral.

Para el tratamiento de la lectura “El perro, el gallo y la zorra”, 
se podrán encontrar actividades en la sección “Leo y respondo”, 
que servirán para la descripción de la ilustración, así como una 
actividad en la que deben interpretar lo que demostró el gallo, 
al seleccionar la respuesta correcta. De igual manera aparecen 
preguntas para lograr la interpretación y el desarrollo de la ex-
presión oral.
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Para ampliar las posibilidades que ofrece el libro para el desarro-
llo de la expresión, se presenta una actividad derivada de la ilustra-
ción en la cual van a conocer las características de los hongos, y se 
atenderá un tema de salud para evitarlos, ya que son perjudiciales.

En el texto “El león y el ratón” se presenta una actividad muy 
interesante por el nivel que tiene para la comprensión del texto; 
esta se encuentra en la sección “Leo y respondo”, y en ella los 
educandos deben reconocer el personaje que dijo una de las ex-
presiones escritas; además se ejercitará la lectura oral con la acti-
vidad en la que deben leer en voz alta lo que dijo el león.

 Sobre los contenidos relacionados con la producción oral y es-
crita, se presentan en las diferentes lectura del libro, sobre todo 
en el Cuaderno de actividades de Lengua española, ejercicios 
como los siguientes: en el texto “El sapo y la rana”, en la sección 
“Me gusta escribir”, se encuentran actividades para ordenar pa-
labras y formar oraciones, ejercicio que servirá de antecedente a 
la producción de párrafos de manera individual; en esta misma 
sección se solicita que los educandos amplíen las oraciones forma-
das, para lo cual les servirá lo que en el texto leyeron.

En el texto “El oso y la colmena”, en la sección “Me gusta es-
cribir”, utilizarán la observación de la ilustración que acompaña 
la fábula y de manera colectiva se producirá un párrafo sobre la 
historia que cuenta la lectura. Aparece en el cuaderno un espacio 
para que reescriban el párrafo, mejorando su coherencia y calidad.

En la lectura “El perro salvavidas”, responderán por escrito a 
preguntas sobre el contenido del texto, las que a su vez propicia-
rán una mayor comprensión sobre su contenido.

En la sección “Me gusta escribir” del texto “El león y el ratón”, 
los educandos conversarán sobre esta narración guiados por las 
ilustraciones; este momento será aprovechado para hacer acti-
vidades preventivas de ortografía y gramática, antes de pasar a 
producir en forma colectiva un párrafo. En este mismo ejercicio 
se hará, con posterioridad, la revisión colectiva del párrafo para 
mejorar su redacción.

La narración de cuentos es un contenido de gran importancia, 
pues a partir de esta se podrá poblar la mente de los educandos 
y lograr así el desarrollo de habilidades para la construcción de 
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textos más extensos, orales y escritos. Estas actividades pueden 
estar antecedidas por ejercicios donde se ordenen palabras para 
formar oraciones y oraciones para formar pequeños párrafos. Se-
rán precedentes para la construcción de párrafos descriptivos y 
narrativos de forma colectiva, y más tarde individual, acerca de 
los diferentes temas de los componentes educativos y vivencias 
tratados en clases.

Relacionado con los textos se tratan contenidos gramaticales, 
ortográficos y caligráficos, pero siempre se hace la observación de 
que estas actividades se organicen en las clases después de haber 
realizado todo el proceso de comprensión, sin interrumpirlas para 
hacer actividades de seleccionar del texto u otras similares para 
lograr la comprensión.

En la unidad se presta atención a contenidos ya tratados como 
son la división de palabras en sílabas, la determinación de la síla-
ba acentuada y el reconocimiento y utilización del sustantivo. Por 
ejemplo, en la sección “Aprendo más cada día”, de la lectura “El 
sapo y la rana”, encontraremos una actividad donde los educan-
dos van a completar los espacios con los artículos que acompañan 
una serie de sustantivos, igual que en el texto “El león y el ratón”, 
en la actividad 2. En el texto “La liebre y la tortuga”, se realizará 
una actividad en la que llevarán las frases en singular al plural, 
para ejercitar los pronombres que acompañan a los sustantivos 
dados; por otra parte, en el texto “El perro, el gallo y la zorra” 
sistematizarán los sustantivos propios y otros que reconozcan. Ya 
en el texto “El oso y la colmena”, los educandos van a reafirmar 
los pronombres para completar los espacios en blanco en la acti-
vidad 1b y realizarán el ordenamiento de palabras a partir de la 
segunda letra.

En el texto “28 de enero” se ejercita el contenido del sustan-
tivo, además del diptongo, con actividades que aparecen en la 
sección “Aprendo más cada día”.

Para el trabajo ortográfico, encontramos variados ejercicios en 
el cuaderno de actividades, por ejemplo, en la sección “Apren-
do más cada día”, en el texto “El sapo y la rana” se trabajará 
con la formación del plural en palabras que terminan en z, y se 
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ordenarán palabras atendiendo a la segunda letra, para ello ne-
cesitarán de la ayuda de la maestra (o). 

Otro contenido importante en esta unidad es el reconocimien-
to de la sílaba acentuada en la última, penúltima y antepenúlti-
ma sílabas, para este contenido aparecen en el cuaderno varios 
ejercicios como el de la lectura “El perro salvavidas”, en la sección 
“Aprendo más cada día”, donde encontramos una actividad en 
la que los educandos separarán las palabras en sílabas y van a 
subrayar la sílaba que se pronuncia más fuerte. De igual manera, 
se ejercitará este contenido en las lecturas “La fiesta del árbol”, 
en su actividad 1 del cuaderno, y “Un paseo al zoológico” donde 
completarán un recuadro con palabras en las que reconocerán la 
sílaba acentuada. Este contenido sienta las bases para el trabajo 
con las reglas de acentuación en tercer grado.

También se aprovecha el texto “La fiesta del árbol” para ejer-
citar la lectura y escritura de las sílabas ge-gi y que-qui, contenido 
que se viene trabajando desde el primer grado. Es necesario que 
los educandos encuentren otras palabras con esas sílabas para sis-
tematizar el contenido.

En el texto “Los cuentos del tío Andrés”, además de que se 
continúa trabajando con el ordenamiento alfabético, se ejercitan 
los diptongos, a partir de la actividad 3 que aparece en el cuader-
no y se aprovecha de igual manera este texto para trabajar los 
sinónimos y antónimos, contenido importante que debe sistema-
tizarse en el grado.

En la unidad se continuará la ejercitación de la caligrafía, con 
énfasis en el trazado y enlace de las letras: j, p, g, z, f, y, h, s, 
d, f; mayúsculas y minúsculas, así como otras grafías que apare-
cerán en las páginas que propone el cuaderno de actividades, o 
que pueden ser creadas por el maestro, según las necesidades 
de sus educandos. Es necesario resaltar que en cada momento 
y actividad que se realice en la asignatura y en el resto, debe ser 
atendida la caligrafía con que escriben los educandos, sobre todo 
aquellos que aún no logran el tamaño y la inclinación de la letra. 
Se pueden seleccionar pequeñas copias, extraídas de las lecturas 
o de otros textos, pero siempre el maestro trazará como mode-
lo aquellas grafías o palabras más complejas. En las páginas que 
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aparecen al final de la unidad se continúa el tratamiento a los 
sustantivos, vinculándolos con la escritura, y para ello escribirán 
los días de la semana con inicial minúscula.

En el caso de los educandos aventajados, se tendrá en cuenta 
asignarles actividades que complementen las que ya aparecen en 
los ejercicios. Por ejemplo: después de ordenar alfabéticamente, 
se solicita que señalen las sílabas acentuadas y que escriban ora-
ciones con dos o tres de las palabras ordenadas. Se puede asignar 
como actividad el ordenamiento de oraciones y que formen pá-
rrafos sobre temas tratados, y la búsqueda de sinónimos y antóni-
mos para escribir oraciones con estos.

Para ofrecer atención a los educandos aventajados y a aquellos 
que presentan ciertas dificultades, se proponen algunos de los 
ejercicios del libro y del cuaderno, pero será el propio docente 
quien determine si estos se ajustan a las particularidades de sus 
educandos o son otros los que deberá selecciona o crear:

•	 En el texto “El sapo y la rana”, la actividad 1 podrá ser realiza-
da por los aventajados, aunque se tratará que todos la lleguen 
a realizar. 

•	 En el texto “El oso y la colmena”, la actividad 1a podrá ser 
realizada por educandos aventajados y la 2b, por aquellos que 
presentan dificultades.

•	 En el texto “La fiesta del árbol”, la actividad 2 puede ser rea-
lizada para atender dificultades y en el texto “El león y el ra-
tón”, la actividad 2 puede ser realizada por educandos con 
dificultades.

 Para la evaluación sistemática se recomiendan los objetivos y 
actividades siguientes: 

•	 En la lectura se evaluarán objetivos relativos a la lectura oral, 
en la que se tendrá en cuenta la fluidez y la comprensión, con 
preguntas de los diferentes tipos y niveles. Estas actividades 
se pueden aplicar durante las clases de una semana o más, si 
fuera necesario.

•	 Con relación a la producción oral y escrita de textos, se aprove-
charán las secuencias de ilustraciones y de los textos “El león y 
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el ratón” y “La liebre y la tortuga”, para evaluar la narración de 
cuentos orales a todos los educandos, o a un grupo de estos que 
tengan estos objetivos vencidos. De igual forma, se podrá evaluar 
la producción escrita de oraciones o la escritura correcta de la le-
tra cursiva a partir del perfeccionamiento del trazado y enlace, 
tamaño, inclinación y uniformidad de mayúsculas y minúsculas. 

 UNIDAD 7

Sugerencias metodológicas

La lectura de diferentes tipos de textos contribuirá a la correc-
ción y fluidez en los educandos, así como a la comprensión de lo 
leído, respondiendo a preguntas de los diferentes niveles de com-
prensión, de acuerdo con el grado; para lograrlo se han incluido 
diferentes tipos de textos, entre los que se encuentran: relatos, 
poemas, carteles, historieta; además, en los relatos aparecen des-
cripciones, narraciones y un texto de carácter científico.

Se presentan textos relacionados con la importancia de los ma-
res, ríos y lagos, como reservas de alimentos, y la utilización de 
sus aguas; así como la protección de las costas, el cuidado de los 
recursos hídricos y la labor colectiva en la protección de estos. El 
ahorro y protección de los recursos naturales es un tema que pue-
de recibir atención durante la unidad.

Como se continúa el trabajo para el logro de la corrección y 
la fluidez de la lectura, así como de la comprensión de lo leído, a 
través de respuestas a preguntas de los diferentes niveles de com-
prensión, se han diseñado variadas actividades del tipo abiertas, 
cerradas y combinadas, que sistematizan los procesos de signifi-
cación literal, inferencial y crítica, estos dos últimos a partir del 
nivel de los educandos del grado, y se tratarán con la ayuda de los 
docentes, cuando sea necesario.

Se debe tratar la lectura de palabras con sílabas mixtas ter-
minadas en p y en vocales seguidas de oo, lo que permitirá que 
los educandos se adiestren en la lectura de sílabas y palabras 
más complejas.
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La clase de Lengua Española es para enseñar a leer, por lo que 
durante su desarrollo hay que enseñar a los educandos los dife-
rentes tipos de sílabas, combinaciones de sonidos y grafemas que 
se proponen en la unidad, brindándoles el tratamiento necesario 
durante la clase y no limitando su acción para que repita la pa-
labra, por sí solo, cuando se equivoque, ya que no es pertinente 
que sean los docentes los que rectifiquen. 

Los educandos con el apoyo del maestro reconocerán las ideas 
más importantes expresadas en las lecturas, o sea, las principales 
y también las secundarias.

Se recomienda dar seguimiento a la lectura extraclase orienta-
da en la unidad anterior, por lo que el docente debe comprobar 
en varios momentos la realización de las actividades orientadas. 
Para ello debe crear actividades variadas que les permitan el em-
pleo de materiales audiovisuales, con que se cuente en la escuela 
o el hogar, además de juegos u otras variantes, de modo que se 
incremente cada vez más el interés por la lectura, como medio de 
aprendizaje y disfrute. 

Las actividades de dramatización y narración de cuentos deben 
recibir especial atención, pues servirán de apoyo para la construc-
ción oral y escrita de párrafos narrativos y descriptivos de forma 
colectiva, además desarrollan el lenguaje y la espontaneidad en 
la comunicación. Para el trabajo de dramatización, se recomien-
dan los cuentos narrados que aparecen en el PaquetEduca, así 
como la bibliografía que se recomienda en la primera parte de 
estas orientaciones metodológicas. 

En esta unidad, al igual que en las anteriores, se presenta una 
sección llamada “¡Prepárate para leer bien!”, que contribuye al 
desarrollo de habilidades para la corrección, con palabras, frases y 
oraciones extraídas de los textos, las que serán leídas previamen-
te como actividades preparatorias. En aquellas lecturas donde no 
se incluyó esta sección, pueden los docentes planificarla, a partir 
de las necesidades de su grupo y de cada educando.

La variabilidad de textos que se presenta en el libro permite 
atender los procesos de comprensión y para ello, se ofrecen los 
siguientes ejemplos: en el texto “La raíz del rosal”, se presenta 
una actividad en la que deben inferir por qué el agua y la raíz 
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del rosal son vecinos; en esta lectura aparecen palabras, que 
podrán ser utilizadas con posterioridad en el trabajo para la 
comprensión y que sientan las bases para el tratamiento de 
aquellas que dicen cómo son las personas, los animales, las 
cosas, los fenómenos, etcétera. En el texto “Cuidemos nues-
tro planeta”, se deben aprovechar las ilustraciones que apa-
recen en la historieta, asociándolas a las ideas que se tratan; 
se proponen varias preguntas abiertas y una para seleccionar 
la respuesta correcta. En este texto, la actividad 4 podrá ser 
realizada por educandos aventajados y la 3, por aquellos que 
presenten ciertas dificultades.

En el texto “Su primera carta”, se presenta una interesante 
actividad en la sección “Leo y respondo”, en la cual deben orga-
nizarse las ideas a partir del orden lógico que presenta el texto; 
además, aparece derivado del texto una actividad que prepara al 
educando para el trabajo con el adjetivo, buscando palabras que 
digan cómo son algunos de los personajes de la lectura. La acti-
vidad donde tienen que describir al perro, que aparece al final, 
podrá ser realizada por educandos aventajados y la actividad 1, 
por aquellos que presenten dificultades.

En el texto “A los niños que leen La Edad de Oro”, en la 
sección “Leo y respondo”, se presenta una actividad novedosa 
en la que deben seleccionar la acepción adecuada para ampliar 
el vocabulario, sin que cambie el contenido del texto, en otra 
actividad se presenta un verdadero o falso y la identificación 
de ideas que no aparecen en el texto. Todas estas actividades 
están dirigidas al logro de la comprensión a nivel inferencial 
y crítico, de acuerdo con el grado. La actividad 3 podrá ser 
realizada por educandos aventajados y la 4, por aquellos que 
presentan dificultades. En el texto “Conocí el mar”, la mayoría 
de las preguntas son abiertas o de desarrollo, y se propone de 
la sección “Leo y respondo” la actividad 2 para los aventajados 
y la 5, para los que presentan dificultades.

En esta unidad se presentan dos fotos que deben compararse, 
sobre el mar y su protección, en las que se va a trabajar el tema 
educativo de la unidad. De este tipo de texto se derivan preguntas 
para trabajar la comprensión, estas son abiertas o de elaboración 
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de la respuesta, las que son importantes para el desarrollo de la 
comprensión y la producción oral y escrita. Se propone que en la 
sección “Leo y respondo”, la actividad 1b, la trabajen educandos 
con dificultades y la 3 los aventajados.

Es necesario que los docentes al trabajar el texto “¿Cómo el 
mar se hizo salado?”, traten el contenido científico que aporta 
este texto y el mensaje explícito e implícito que se presenta en él.

En el texto “Yo vivo en el mundo”, se presenta una ilustración 
sobre el planeta y Cuba en específico, para que trabajen la ubica-
ción geográfica. En este se propone en la sección “Leo y respondo”, 
las actividades 1a y 1b, que ofrecen la posibilidad de interpretar el 
contenido de la lectura y reconocer el lugar donde viven. 

Sobre la producción de textos orales y escritos, en la unidad 
se prestará especial atención a la producción de conversaciones 
más extensas y con mayor coherencia y calidad de ideas, así como 
a la construcción de párrafos colectivos descriptivos y narrativos 
sobre láminas, vivencias y experiencias, y sobre los temas tratados 
en clases. En las actividades que se preparan para la fase colecti-
va, es importante la realización de actividades preventivas que le 
permitan a los educandos el logro de la unidad, la coherencia, la 
calidad y claridad de las ideas, así como seguir las ideas que giran 
alrededor del tema que trata. En la producción de textos se reco-
mienda el uso de planes previos para la fase de planificación y, 
sobre este tema, se ofrecen recomendaciones en la primera parte 
de estas orientaciones metodológicas, de igual forma se ofrecen 
precisiones para el logro de la producción colectiva e individual.

En el texto “La raíz del rosal”, se presenta un tipo de párrafo 
que trata sobre la naturaleza, para que los educandos observen 
que esas oraciones forman un párrafo, además aparece un recua-
dro sobre este contenido.

En la lectura “Su primera carta”, aparece un sistema de pre-
guntas que guiarán la observación de la ilustración como una ac-
tividad para el desarrollo de la expresión oral y más tarde, para la 
escritura de un párrafo. Otro texto, con el cual se podrán seguir 
ampliando las habilidades en la redacción de párrafos y la pro-
ducción de textos narrativos, es la lectura “Conocí el mar”. 
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En esta unidad, se mantiene la sistematización sobre el trabajo 
que se inició en unidades anteriores con el artículo, sin especificar 
su nombre, pues se reconocerá como una de las partes de la ora-
ción que acompaña al sustantivo. Sobre esta categoría de palabra 
se mantiene el trabajo para el reconocimiento de los sustantivos, 
y en esta última clase de palabra, se analizarán los propios, que 
son aquellos que se escriben con inicial mayúscula. Se tratará la 
especificidad de las formas en que pueden escribirse los nombres 
compuestos, los que se permiten escribir unidos o separados. Se 
consolidan los conocimientos adquiridos sobre la separación de 
palabras en sílabas, el diptongo y el ordenamiento alfabético, 
atendiendo a la primera letra del alfabeto.

Con relación al componente ortográfico, se sistematiza el re-
conocimiento de la sílaba acentuada; además, se recomienda la 
realización de dictados preventivos que contribuyan al desarrollo 
de habilidades ortográficas. Se sugiere prestar atención a las pa-
labras que lleven h en las sílabas hue e hui.

Relacionadas con este componente, se presentan actividades 
que permiten dar atención a las habilidades y contenidos fun-
damentales de la asignatura, por ejemplo, en la actividad 5 del 
“Aprendo más cada día”, en el texto “La raíz del rosal” aparece 
una actividad que permitirá la búsqueda de la categoría de pala-
bra que califica, o sea, el adjetivo, sin llegar a definirlo, pues los 
educandos deberán aprender a decir cómo son las cosas y animales 
que se presentan. De igual manera, en el texto “Cuido la naturale-
za”, en la actividad 4 se continúa trabajando con el ordenamiento 
alfabético de palabras, atendiendo a la primera letra. También se 
trabajará con el sustantivo, sistematizando ese concepto.

 Para el desarrollo de habilidades en la construcción oral de 
textos, se recomienda la conversación relacionada con los textos 
“La raíz del rosal”, “El sapo y la rana”, la historieta “¡Cuida nues-
tros hogares!” y el texto “Miro el cartel y converso sobre …”, 
pues propician el intercambio de ideas acerca de los contenidos 
educativos que se trabajan en el nivel.

En la unidad también se trabaja la construcción escrita de pá-
rrafos, primero de forma colectiva, con elementos descriptivos o 
narrativos. Para este objetivo existen actividades derivadas de los 
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textos o de las conversaciones, que pueden contribuir al desarro-
llo de habilidades en la construcción oral; por ejemplo, los textos: 
“Su primera carta” y “Observa, piensa y describe”, cuyos conteni-
dos deben recibir especial atención, pues servirán como condición 
previa en la producción de párrafos, utilizando sistemas de pre-
guntas que permiten la expresión de los educandos.

Como ejemplo para el tratamiento de este objetivo se sugiere 
la presentación de la siguiente situación comunicativa:

“El gallo es un interesante animal doméstico que tiene un be-
llo plumaje y un pico largo”. Lee y responde las preguntas que 
se te proponen en tu libro de texto, relacionadas con él y cons-
truye un texto junto a tus compañeros, donde lo describas.
Los educandos podrán apoyarse en las preguntas que aparecen 
en el ejercicio 5 de su libro de texto de Lengua Española, en el 
párrafo del ejercicio 6, redactado a partir de estas preguntas, y 
en el recuadro del libro de texto, en el cual se precisa de forma 
sencilla el concepto de descripción.

Para la ejercitación de este contenido, puede orientarse la rea-
lización del ejercicio 7 del libro de texto, que sugiere la descrip-
ción de otro animal (el perro), apoyados en la ilustración; además 
pueden realizarse también de forma colectiva en el cuaderno de 
actividades, las derivadas del texto “Su primera carta”, donde se 
emplea la descripción.

Es importante recordar que la construcción oral y escrita de tex-
tos puede distribuirse en varias horas-clase, por lo que se sugiere 
dedicar una hora-clase al análisis de los textos y la elaboración 
del concepto de párrafo descriptivo, y otra u otras clases para la 
elaboración del texto de forma colectiva, a partir de la situación 
comunicativa propuesta o aquella que la maestra (o) seleccione.

La actividad 5 del libro de texto y la actividad 1 del cuaderno, 
derivadas del texto “Conocí el mar”, permitirán la ejercitación 
del párrafo narrativo, que primero se hará colectivo y después de 
manera individual. Se recomienda hacer la revisión colectiva utili-
zando alguna de las variantes, que considere el docente.

El componente ortográfico presenta varias actividades en el 
sistema de textos seleccionados, recordando que la realización 
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de dictados preventivos contribuirá al desarrollo de habilidades 
ortográficas. Se recomienda dar una mayor atención en este as-
pecto a las palabras que llevan h en las sílabas hue y hui, y se 
trabajará el reconocimiento de la sílaba acentuada en la última, 
penúltima y antepenúltima sílabas.

En la unidad se continuará la ejercitación de la caligrafía, con 
énfasis en el trazado y enlace de las letras, escritura correcta de la 
letra cursiva a partir del perfeccionamiento del trazado y enlace, 
tamaño, inclinación y uniformidad de mayúsculas y minúsculas 
de las grafías: i, h, k, b, z, g, c, r, j; así como otras grafías que 
aparecerán en las páginas que se proponen en el cuaderno de 
actividades, o que pueden ser creadas por el maestro, según las 
necesidades de sus educandos.

Se sugiere para ofrecer atención a los educandos con dificulta-
des y aventajados las siguientes actividades:

•	 Para los educandos con dificultades, se propone: la actividad 
3, derivada del texto “Cuidemos nuestro planeta”, en la sec-
ción “Me gusta escribir”, y la actividad 2 para la descripción 
del afiche, y también se propone la actividad 1, derivada del 
texto “Conocí el mar” en la sección “Me gusta escribir”, donde 
ordenarán oraciones para formar un párrafo.

•	 Para atender a los educandos aventajados se sugieren algunas 
actividades para la producción de párrafos individuales, sobre 
los temas y vivencias tratadas.

Con relación a la evaluación sistemática de los objetivos de la 
unidad, se mantiene el criterio de observar diariamente el desem-
peño de cada educando para evaluar el logro de los objetivos y su 
alcance. Se proponen los siguientes objetivos:

•	 Evaluar el desarrollo de habilidades en la lectura correcta, flui-
da y comprensiva, aumentando el grado de dificultad de las 
preguntas que se hacen para medir la interpretación del texto, 
a niveles explícito e implícito.

•	 Evaluar el nivel que van alcanzando los educandos en la cons-
trucción de textos orales y escritos, mediante la evaluación de 
sus logros en la coherencia y la calidad de lo que expresan. 
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•	 Utilizar las palabras el, la, los, las para anteponerlas a sustan-
tivos dados. Se proponen: la actividad 1 del texto “La raíz del 
rosal” y la actividad 1 derivada del texto “A los niños que leen 
La Edad de Oro”, para completar con el, la, los, las. 

•	 El ordenamiento de oraciones para formar párrafos puede ser 
una actividad evaluativa para todos los escolares o para algu-
nos de estos.

 UNIDAD 8

Sugerencias metodológicas

 En esta unidad se trabaja con mayor énfasis en textos descrip-
tivos, expositivos y dialogados, a partir de la variedad de tipos de 
textos: poema, cuento, fábula, relato, canción, adivinanzas, texto 
informativo y un texto con carácter científico. En el tratamiento a 
las diferentes lecturas se atenderá, de forma sistemática, los nive-
les de comprensión, a través de variadas actividades. Se atenderá 
al logro de la lectura oracional en la búsqueda de una mayor ex-
presividad al leer.

También se formularán preguntas y respuestas sobre los temas 
tratados en los textos y en las conversaciones sobre los componen-
tes educativos, referidos a los derechos que tienen los ciudada-
nos para utilizar los medios naturales y materiales, la protección 
y ahorro de estos: el agua, el aire; así como la electricidad y los 
medios de enseñanza. Las conversaciones y la lectura de los textos 
contribuirán al desarrollo del pensamiento lógico y de las habili-
dades comunicativas, por la importancia que tiene, desde los pri-
meros grados, el logro de una correcta oralidad.

El reconocimiento del sustantivo como la palabra que sirve 
para nombrar las personas, animales, lugares, etcétera, será un 
contenido para sistematizar en los diferentes ejercicios, por ser un 
precedente en el tratamiento a las categorías de palabras.

Se reconocerá en textos dados diferentes tipos de sustantivos 
y los propios, como una categoría específica. En esta actividad se 
podrá vincular la escritura correcta de los artículos ante los sus-
tantivos presentados.
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Se sistematizarán los contenidos ortográficos para el reconoci-
miento de la sílaba acentuada, a partir de la realización de dicta-
dos preventivos. Estas actividades son contenidos precedentes para 
la definición de las reglas de acentuación que se presentarán en el 
grado tercero, por lo que reviste vital importancia que los educan-
dos sepan determinar en qué sílaba está la fuerza de pronunciación.

Algunos ejemplos servirán para la creación de otras activida-
des, siempre que se considere necesario, por lo que el docente 
profundizará en el reconocimiento de palabras y expresiones que 
se refieran a los personajes de los textos y a las acciones que reali-
zan, así como en la identificación de los poemas, la prosa, el verso 
y la comprensión de adivinanzas. 

Se sugiere para el trabajo con la expresividad las actividades de 
la sección “¡Prepárate para leer bien!” de los textos “El niño del 
bosque” y “El pequeño álamo”, que están dirigidas al respeto de 
las pausas que indican los signos de puntación y al logro de una 
entonación adecuada.

Los textos “El tulipán y la violeta” y “Las flores” propician el 
trabajo con las lecturas dialogadas y dramatizadas, además pre-
sentan oraciones extensas que permitirán el trabajo para el logro 
de la fluidez. Vinculada con el texto “Las flores”, podrá ser uti-
lizada la actividad de la sección “¡Prepárate para leer bien!” u 
otra que el maestro considere, a partir del diagnóstico individual 
y grupal de sus educandos.

Para la identificación de la prosa y el verso se sugiere el texto 
“Una silvestre y útil planta”, por medio de un sistema de pregun-
tas como el siguiente:

	– ¿Qué diferencias encuentran entre el texto “Pena “y el tex-
to “Romerillo”?

	– ¿Cuántas estrofas tiene el texto “Pena”?
	– ¿Cuántos versos tienen cada estrofa?
	– ¿Por qué crees que se titula “Pena”?
	– ¿Cuántos párrafos leíste en el texto “Romerillo”?
	– ¿Cuántas oraciones tiene el texto “Romerillo”?
	– ¿Qué texto seleccionarías para dar a conocer las caracterís-

ticas de esta planta?
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	– ¿Qué texto te permite disfrutar de las características del 
romerillo?

	– ¿En cuál de los dos textos predomina la fantasía?
	– ¿Cuál te brinda información real acerca de esta planta?
	– ¿En qué se parecen estos textos?
	– ¿Crees adecuado el título “Una silvestre y útil planta”? Ex-

plica tu respuesta.
	– ¿Cuál te gusta más, el texto en prosa o el texto en versos? 

Explica.

El maestro puede apoyarse en este sistema de preguntas o 
crear otro de acuerdo con las necesidades de sus educandos.

Se sugieren, además, para dar tratamiento a este contenido los 
textos “Mi gatico Vinagrito “y “No es un juguete, es un amigo”. 
En el caso de “Mi gatico Vinagrito”, es importante que conozcan 
datos sobre la autora Teresita Fernández y que encuentren otras 
canciones de esta autora, para su aprendizaje y memorización.

Con el poema “Alta la frente”, además del trabajo para el lo-
gro de la pronunciación, la entonación y la realización de las pau-
sas, es importante ofrecer atención a las estrofas y los versos que 
conforman el poema, dedicado a la mujer. 

Se recomienda al igual que en la unidad anterior, el seguimien-
to a la lectura extraclase con actividades variadas que motiven el 
hábito por la lectura.

Para el logro de las habilidades de comprensión, se han ubica-
do variadas actividades en la sección “Leo y respondo” del libro 
de texto.

 En varios textos aparecen actividades para dirigir el aprendi-
zaje del significado en la sección “Aprendo el significado”, nume-
rosas actividades que pueden ser enriquecidas por los docentes.

En la lectura “El niño del bosque”, en la sección “Leo y respon-
do” aparecen actividades de respuesta múltiple y abiertas o de 
desarrollo. Actividades importantes son la 1c, en la que se le da 
atención al lenguaje figurado, y la 1b para trabajar en la búsque-
da de sinónimos.

En la lectura “El tulipán y la violeta” se ha ubicado en la acti-
vidad 1 un contenido que debe ser ejercitado, pues en los incisos 
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b y c se debe lograr que reconozcan los personajes del texto y, 
además, se seleccionen ideas que no aparecen en el texto, para el 
desarrollo de la lectura crítica.

En el texto “Las flores” se presentan varias actividades para que 
los educandos elaboren las respuestas, por ejemplo, en las activida-
des 2, 3 y 4 de la sección “Leo y respondo”, deberán interpretar y 
explicar con sus palabras cómo se pueden cuidar las plantas.

La lectura “El romerillo” es un texto que presenta cierto ma-
tiz científico, aunque de manera muy elemental se trabaja con 
la utilidad de esta planta para la salud humana. Además, en la 
sección “Leo y respondo” encontrarán la actividad 1, en la cual 
seleccionarán la respuesta más completa, a partir del texto, para 
completar las oraciones.

En el poema “Alta la frente”, es importante el trabajo con la 
actividad 2b, para interpretar frases de texto. 

Son variadas las preguntas que presenta la sección “Leo y res-
pondo” en el texto “Mi gatico Vinagrito”, las que deben ser apro-
vechadas para lograr niveles superiores de comprensión.

El tratamiento de los consejos para el cuidado de los animales 
se trabaja en el texto “No es un juguete, es un amigo”, en el cual 
los educandos deberán leer las preguntas, responderlas y se van 
a expresar acerca del contenido que está dirigido al cuidado del 
medio ambiente.

En el texto “El Sol también trabaja”, es muy importante la acti-
vidad 3 en la que los educandos asocian una idea con el conteni-
do que aparece en el texto. En este tipo de actividades, es válido 
recordar que siempre que sea pertinente se debe volver a leer el 
texto, las veces que sean necesarias.

Para sistematizar las habilidades de construcción oral y escri-
ta de textos, se proponen las siguientes actividades derivadas de 
los textos seleccionados. Por ejemplo, para la lectura “El niño del 
bosque”, en el cuaderno de actividades se encontrará en la sec-
ción “Me gusta escribir”, una actividad dirigida a la producción 
de un párrafo. Se realizará de manera colectiva y el sistema de 
preguntas que aparece a continuación permitirá dirigir el trabajo 
colectivo y después individual.
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En el texto “El tulipán y la violeta”, en la sección “Aprendo más 
cada día”, se presentan oraciones desordenadas para que los edu-
candos las ordenen y formen un párrafo. En este tipo de actividades 
es muy importante continuar profundizando en el concepto de pá-
rrafo para que se vaya observando la unidad y la coherencia, necesa-
rias para la producción, sin precisar en estos términos.

En el texto “El pequeño álamo” se continúa trabajando para 
la formación del concepto de párrafo, a partir de la actividad 4 de 
la sección “Aprendo más cada día”, en la cual se profundiza en el 
orden lógico de las oraciones y en la coherencia de estas. Aparece 
un recuadro sobre el párrafo. Se recuerda que los recuadros no 
deben ser copiados por los educandos, sino utilizados sistemáti-
camente desde el libro.

En el cuaderno de actividades, con el texto “El tulipán y la vio-
leta”, en la sección “Me gusta escribir”, se continúa trabajando 
en el ordenamiento de palabras para formar oraciones, y deriva-
da de esta actividad, formar un párrafo. Es significativo en esta 
unidad seguir ampliando la construcción de párrafos, por la im-
portancia que tienen en el grado.También en esta sección “Me 
gusta escribir”, será importante la realización de las actividades 
2 y 2a, en las que se dirigirá la atención a la producción colectiva 
de un párrafo sobre el contenido del texto y con posterioridad, se 
realizará la revisión colectiva de este. 

En el cuaderno de actividades, en el texto “El romerillo”, en la 
sección “Me gusta escribir”, los educandos deberán describir la 
ilustración que acompaña al texto y responder por escrito la pre-
gunta: ¿Por qué te gusta la flor del romerillo? En esta actividad 
debe dirigirse la atención a la producción de un párrafo.

En el trabajo con la construcción oral se sugieren las actividades 
vinculadas a los textos “Una silvestre y útil planta” y “Mi gatico 
Vinagrito”, en las que aparecen preguntas de apoyo que pueden 
ser utilizadas por los docentes (aunque estos podrán crear otras), 
con el objetivo del desarrollo de la habilidad de describir de for-
ma oral y, a su vez, pueden emplearse como condición previa para 
la construcción de párrafos descriptivos de forma escrita, además 
de las actividades 1 y 1a que aparecen en el cuaderno de activi-
dades, vinculadas a cada uno de estos textos, y que se refieren a 
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palabras que describen al romerillo y que expresan cómo son los 
amigos de Vinagrito, respectivamente. 

La actividad 7, relacionada con el texto “Mi gatico Vinagri-
to”, permitirá por medio del sistema de preguntas, la revisión 
individual o colectiva del texto; los docentes se apoyarán en este 
sistema de preguntas, en el cual aplicará, seleccionará o agrega-
rá las interrogantes que considere, a partir del diagnóstico de 
su grupo y de los educandos que lo conforman. Las preguntas 
que acompañan el texto deben garantizar que se dirija bien el 
proceso de descripción.

Se recomienda para la ejercitación de las características tan-
to de los textos orales como escritos, los recuadros que apare-
cen en el libro de texto, relacionados con los textos que leen 
los escolares.

Para sistematizar los conocimientos ortográficos y gramaticales 
aparecen variadas actividades. Por ejemplo, en el texto “El niño 
del bosque” se continúa trabajando en la sección “Aprendo más 
cada día”, con actividades para identificar diptongos y la sílaba 
acentuada. En el cuaderno de actividades en la sección “Aprendo 
más cada día”, se sistematiza el sustantivo y el adjetivo, en una 
actividad que les interesará mucho a los educandos a partir de 
que van a completar en las ramas de los pinos.

En el texto “Las flores”, se continúa trabajando con el artículo, 
para ubicarlo delante del sustantivo. En este mismo texto, en el Cua-
derno de actividades de Lengua Española, en la sección “Aprendo 
más cada día”, es muy importante la actividad 3, en la cual se pro-
fundizará en las diferentes formas en que se pueden separar las pa-
labras al final del renglón.

En el cuaderno, con el texto “El tulipán y la violeta”, en la sec-
ción “Aprendo más cada día”, se continúa ejercitando la sílaba 
acentuada y la ubicación de: el, la los, las, delante de los sustanti-
vos, así como el ordenamiento alfabético.

En el texto “Mi gatico Vinagrito”, en la sección “Aprendo más 
cada día”, se dirige la atención al reconocimiento de las palabras 
que indican cómo son las personas, animales, cosas, fenómenos 
(adjetivos), sin definir el término en el grado.
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En el texto “El Sol también trabaja”, en la sección “Aprendo 
más cada día”, se continúa profundizando en el adjetivo, a partir 
de buscarle a sustantivos dados, una pareja de adjetivos.

En el cuaderno de actividades, en el texto “Una silvestre y útil 
planta”, en la sección “Aprendo más cada día”, en la actividad 1 
se profundiza en los adjetivos a través del completamiento de los 
pétalos de una flor.

Para la sistematización del reconocimiento del sustantivo, 
como la palabra que sirve para nombrar a las personas, animales, 
lugares, entre otros, se sugieren las actividades del cuaderno rela-
cionadas con los textos “Las flores” y “Mi gatico Vinagrito”, en la 
sección “Aprendo más cada día”.

En el cuaderno, derivada del texto “El pequeño álamo”, en 
la sección “Me gusta escribir”, aparece una actividad novedosa, 
pues se presenta un párrafo con errores ortográficos, para que 
con la ayuda del docente los educandos lo rectifiquen y se prepa-
ren para copiarlo con posterioridad, al dictado.

En la unidad se continuará la ejercitación de la caligrafía, 
con énfasis en el trazado y enlace de las letras: v, l, ll, g, p, d, 
a, o, q, z, rr, f; mayúsculas y minúsculas, así como otras grafías 
que aparecerán en las páginas que te propone el cuaderno, o 
que pueden ser creadas por el maestro, según las necesidades 
de sus educandos. 

Se sugieren actividades para ofrecer atención a las diferencias 
individuales, tanto de los educandos con dificultades como aque-
llos que son aventajados. Ejercicios que podrán ser seleccionados 
del libro de texto o del Cuaderno de actividades de Lengua Espa-
ñola, entre ellos están los siguientes ejemplos:

•	 En el texto “Mi gatico Vinagrito”, las actividades 1 y 2 de la 
sección “Aprendo más cada día”, pueden ser realizadas por 
educandos con dificultades y la actividad 3 de la sección “Me 
gusta escribir”, por aventajados.

•	  En el cuaderno de actividades, en la lectura “No es un juguete, 
es un amigo”, en la sección “Aprendo más cada día”, las acti-
vidades 1 y 2 para educandos con dificultades, y la actividad 4, 
para aventajados.
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•	 En el cuaderno, en la lectura “El Sol también trabaja”, en la 
sección “Aprendo más cada día”, las actividades 1 y 2 para edu-
candos con dificultades.

•	 En el cuaderno de actividades, en el texto “La jicotea Rosita”, 
en la sección “Me gusta escribir”, las actividades 1 y 2 para 
educandos aventajados. 

 Para la evaluación sistemática de la unidad, se podrán com-
probar las habilidades logradas en los siguientes objetivos:

•	 Memorización de poemas y trabalenguas.
•	 Conversaciones sobre los temas tratados en los componen-

tes educativos.
•	 Comprensión a través de preguntas en el nivel inferencial.
•	 Reconocimiento y escritura de sustantivos.
•	 Construcción de textos escritos.

Las actividades que podrán ser evaluadas son las siguientes:

•	 En el texto “Las flores”, está la actividad 5 de la sección “Leo 
y respondo”, en la que tienen que extraer del texto las ideas 
que expresan el trabajo que hacen las plantas; la actividad de 
la “Sopa de letras” se puede emplear para reconocer sustanti-
vos; de igual forma, la actividad 1 del “Aprendo más cada día”, 
para completar con sustantivos que nombren a animales.

•	 En el Cuaderno de actividades de Lengua Española, se reco-
mienda la actividad 5 de la sección “Me gusta escribir” sobre el 
tema que trata el texto “Las flores”.

 De estas sugerencias, los docentes seleccionarán las que con-
sideren adecuadas o tomarán otras del libro o del cuaderno para 
evaluar a sus educandos con el carácter individualizador que este 
proceso requiere.

UNIDAD 9

Sugerencias metodológicas

En esta unidad se leerán diferentes tipos de textos vinculados 
con hechos y figuras históricas, con los sentimientos de amor y 
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respeto a la patria, a sus héroes y mártires; así como a los símbolos 
y atributos nacionales; para ello se utilizarán textos expositivos, 
dialogados y argumentativos; además, aparecen poemas y adivi-
nanzas. Se atenderá a la correcta pronunciación, fluidez y expre-
sividad acorde con el grado y se responderán a preguntas de los 
diferentes niveles de comprensión. Se reconocerán los personajes 
en los textos, así como palabras y expresiones que se refieran a 
estos y a sus acciones; se identificarán las ideas más importantes 
expresadas en las lecturas; se formularán preguntas sobre lo leído 
y responderán actividades de comprensión como muestra de in-
terpretación de las lecturas.

También es importante, en la unidad, el tratamiento a las pala-
bras polisílabas y a la síntesis oracional, de manera que al leer, el 
educando no realice el proceso de la lectura palabra por palabra, 
sino que de manera paulatina vaya leyendo un mayor número de 
vocablos, a un golpe de vista. Fundamentalmente, en los educan-
dos con un ritmo de aprendizaje lento en la lectura, esto requiere 
de un entrenamiento diario.

Durante la lectura, la maestra (o) podrá utilizar textos de la 
literatura infantil como componente de la lectura extraclase, 
además de los materiales audiovisuales, así como la selección de 
textos creados por autores de la provincia o localidad que se en-
cuentren disponibles en las bibliotecas escolares, o en conversa-
torios directos con estos autores, en los territorios donde viven.

En la construcción oral y escrita, se continuará sistematizando 
la escritura de párrafos descriptivos y narrativos sobre vivencias y 
experiencias tratadas en las conversaciones o los textos leídos, así 
como sobre las experiencias y vivencias de los educandos. Este es 
un objetivo fundamental en el cual se profundizará en el ajuste 
a la situación comunicativa, la unidad, coherencia y calidad de 
las ideas. Para este trabajo, el docente debe tener presente el 
sistema de preguntas que debe elaborar, con el fin de dirigir ade-
cuadamente la escritura de los textos. No debe faltar la revisión 
colectiva de algunos de los párrafos elaborados. Además, se escri-
birán oraciones más ampliadas sobre los temas de conversaciones 
o apoyadas en láminas e ilustraciones. Relacionadas con este con-
tenido, se encuentran diferentes actividades en el cuaderno de 
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actividades, pero los docentes podrán crear otras, a partir de las 
necesidades y potencialidades de sus educandos.

El reconocimiento del sustantivo como la palabra que sirve 
para nombrar a las personas, animales y lugares, así como la es-
critura de: el, la, los, las, delante de ellos, será un contenido a 
sistematizar en las diferentes actividades del libro y el cuaderno. 
Siempre que sea posible se vincularán estos contenidos con los 
textos estudiados y los creados por los propios educandos, pero 
sin interrumpir el proceso de comprensión de la lectura.

El tratamiento a la ortografía permitirá la sistematización de 
los contenidos de las unidades anteriores al escribir palabras con 
las sílabas güe, güi, gue, gui, que, qui, así como palabras sujetas o 
no a reglas ortográficas; además, se ordenarán palabras alfabéti-
camente atendiendo a la primera y segunda letras; se ampliará el 
vocabulario utilizando sinónimos y antónimos de uso frecuente, y 
se reconocerá la sílaba acentuada en la última, penúltima y ante-
penúltima sílabas, de palabras dadas. 

Resulta de gran utilidad, en la unidad, la realización de jue-
gos didácticos y dictados preventivos que deben realizarse de 
forma sistemática.

En el libro de texto y el Cuaderno de actividades de Lengua 
Española aparecen sugerencias de ejercicios que recorren los di-
ferentes componentes de la asignatura, así como los niveles de 
desempeño cognitivo; no obstante, es necesario la creación de 
otros para sistematizar el contenido de las unidades anteriores y 
lo nuevo que esta aporta, por ejemplo, lo referido a la escritura 
de palabras con sílabas mixtas terminadas en d y c.

En el trabajo de los contenidos de la unidad, el docente ten-
drá presente las efemérides más importantes, vinculándolas con 
la asignatura El Mundo en que Vivimos.

A continuación, se ofrecen algunas sugerencias para el trabajo 
con los textos y los sistemas de actividades derivados de estos, y se 
recomienda memorizar algunos de los siguientes textos: “La tie-
rra en que yo nací”, “Retrato de Maceo”, “Agramonte”, “Un pa-
triota valiente”, “La canción del pionero”, “Homenaje a Girón”, 
entre otros. Los docentes junto a sus educandos seleccionarán 
cuáles serán trabajados.
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Se pueden seleccionar para narrar y/o dramatizar las obras: “El 
escudo de la palma real”, “La mariposa”, “Mariana Grajales” y el 
texto de “Libertador”.

En la sección “¡Prepárate para leer bien!”, que aparece en va-
riadas lecturas, encontraremos palabras polisílabas con diferentes 
tipos de acentuación, oraciones e ideas entre signos que servirán 
de apoyo al docente en el trabajo con la corrección, la fluidez y la 
expresividad. Este tipo de actividad es muy importante para pre-
parar a los educandos antes de que hagan la lectura oral. Los do-
centes pueden incluir otras palabras, frases y oraciones, a partir de 
las necesidades de su grupo, o de algunos educandos en particular.

Para el tratamiento a la lectura y comprensión del texto, en 
sus diferentes niveles, aparecen variadas actividades que le per-
mitirán a los docentes ofrecer un tratamiento profundo al conte-
nido de los textos. En la sección “Leo y respondo” de diferentes 
lecturas podemos encontrar algunas actividades que ejercitan la 
interpretación del texto en sus diferentes niveles y significación, 
como el literal, inferencial y crítico.

En la lectura “La tierra en que yo nací”, en la actividad 1b de-
ben reconocer los sentimientos que expresa el autor en este tex-
to; además, en la actividad 1c se enfrentan a la selección de otro 
título para el texto. En esta lectura se sugieren las actividades 2 
y 3 para atender educandos aventajados y la 1a para educandos 
con dificultades.

En el texto “La bandera de la estrella solitaria” se presenta la 
actividad 1b que permite un nivel más profundo de interpreta-
ción del texto, lo que propicia que los educandos accedan al nivel 
crítico; en la actividad 2, estos deberán seleccionar la idea que 
más se relaciona con el texto y en las actividades 3, 4 y 5, se van 
a enfrentar a respuestas de desarrollo que les permitirán la inter-
pretación y el desarrollo de la expresión oral.

En el texto “El escudo”, la actividad 1 se dirige a la selección de 
pasajes del texto, que pertenecen a diferentes personajes, y en la 
actividad 2 los educandos deben reconocer la respuesta que más 
se relaciona con el texto, en este tipo de actividad es importante 
que los docentes le indiquen al educando que existen varias ideas 
que se corresponde con el texto, pero hay una que lo caracteriza 
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mejor, y el trabajo está en que logren reconocerla. En este texto 
se sugiere la actividad 4 para educandos aventajados y la 3 para 
aquellos con dificultades. Se sugiere, además, en la actividad 5 la 
dramatización del contenido de la lectura.

En el texto “Palma real”, los educandos deben seleccionar la 
idea que no aparece en el texto, esta indicación aparece en la ac-
tividad 1 y es muy importante para el desarrollo del pensamiento; 
en la actividad 1b, reconocerán el significado de frases que apa-
recen en el texto. Se sugiere la actividad 1c para los aventajados 
y la 2 para todos, pues se trata de la memorización del poema, 
habilidad que debe ser ejercitada por todos para lograr el cumpli-
miento de los objetivos.

En el texto “El tocororo”, en la actividad 1d, los educandos deben 
relacionar el contenido de este texto con otros textos ya leídos. Este 
tipo de actividad es muy importante desde los primeros grados.

En la lectura “La mariposa”, la actividad 2 está dirigida a iden-
tificar la idea más principal del texto, en este tipo de actividad el 
docentes debe apoyar a los educandos con preguntas que lo diri-
jan hacia lo más importante, sin dejar de reconocer los demás as-
pectos que plantea el texto. La actividad 4 de esta lectura puede 
ser dirigida a los aventajados y la 6 a los que tienen dificultades.

En el texto “Retrato de Maceo”, la actividad 1c está dirigida 
al reconocimiento del significado de frases que aparecen en la 
lectura; en la actividad 2 deben reconocer qué significa la frase 
que se presenta en el ejercicio; en la 4 se continúa trabajando el 
logro de la memorización de poemas. Se sugiere la actividad 3 
para educandos con dificultades.

En el texto “Mariana Grajales”, desde la actividad 2 se inicia el 
reconocimiento de sinónimos de palabras dadas que aparecen en 
el texto y que pueden ser sustituidas por otras.

En la lectura “El Libertador”, la actividad 1b se dirige al reco-
nocimiento del significado de palabras que se encuentran en el 
texto y que permiten su comprensión, a nivel más profundo. En 
la actividad 1c se debe relacionar el texto que leen con la lectura 
“Retrato de Maceo”, por su contenido histórico.

En el texto “Los héroes de Playa Girón”, la actividad 2 se 
sugiere trabajarla con educandos aventajados, en esta van a 
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reconocer el significado de la expresión, a partir de varias ideas. 
La actividad 4 será para aventajados y la 1 para educandos con 
dificultades.

En la lectura “Dame la mano” se sugiere el montaje de la can-
ción en una Actividad Complementaria planificada para este fin.

Con relación a los objetivos vinculados con los contenidos de 
gramática y ortográfico, se ofrece una sistematización sobre el sus-
tantivo y el uso de: el, la, lo, los, para acompañar a estos. Además, 
en ortografía se trabaja con el uso de m antes de p y b; la acentua-
ción en la última, penúltima y antepenúltima sílabas. Se ejercitan 
los sinónimos y antónimos, así como el diptongo y el hiato.

A continuación, se presentan algunos ejemplos de actividades 
relacionadas con los distintos contenidos.

En la sección “Aprendo más cada día” del texto “Palma real” 
se pesenta una actividad interesante para el ordenamiento de pa-
labras alfabéticamente, la cual puede aprovecharse para ejercitar 
los sinónimos y antónimos, así como la sílaba acentuada en las 
palabras que van a ordenar.

En la lectura “El tocororo”, las actividades 4 y 5 están dirigidas a la 
ejercitación del uso de el, la, lo, los, así como de la sílaba acentuada.

En el texto “La mariposa”, en la actividad 7 se ejercita el uso 
de la m antes de la p y la b en palabras dadas y el ordenamien-
to alfabético.

En el texto “Mariana Grajales” se ejercita el reconocimiento 
del sustantivo propio, en la actividad 8 y se sugiere la actividad 8a 
para educandos con dificultades. En el caso de la lectura “Liberta-
dor” se sugiere la actividad de reconocimiento del diptongo y el 
hiato para educandos con dificultades.

En el texto “Los héroes de Playa Girón”, la actividad 6, que pre-
senta un verdadero o falso, puede dirigirse a educandos aventaja-
dos y la actividad 7 será para aquellos que presentan dificultades.

 Para propiciar la escritura de textos narrativos en forma indi-
vidual, en la sección “Me gusta escribir” del cuaderno, se propo-
ne una serie de actividades derivadas de los textos leídos, por lo 
que en su mayoría se convierten en sus situaciones comunicati-
vas. Es necesario continuar atendiendo a aquellos educandos que 
aún no han logrado la producción individual, apoyándolos con 
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sencillos planes y con acciones de revisión individual y colectiva. 
En el grado se debe lograr la redacción de párrafos, por lo que es 
necesario trabajar con énfasis en las fases de planificación, ejecu-
ción y revisión o control.

Son variadas las actividades que se sugieren en el cuaderno 
para la producción de párrafos sobre diferentes temas, vivencias 
y experiencias, por lo que le corresponde al docente seleccionar 
para el sistema de clases, qué actividades serán realizadas por 
todo el grupo, cuáles por los educandos aventajados o con di-
ficultades, además, qué actividades pueden ser tomadas para la 
evaluación sistemática. 

A continuación, se presentan algunas de las que aparecen en 
esta unidad:

•	 En el texto “La bandera de la estrella solitaria”, en la activi-
dad 4, se producirá un texto sobre el desarrollo de los matu-
tinos. En todos los casos, los temas que se escribirán recibirán 
una atención previa desde el plano oral, en el cual se planifica 
lo que con posterioridad escribirán, además, se realiza un tra-
bajo preventivo ortográfico, gramatical y caligráfico.

•	  En el texto “El escudo de la palma real”, aparece la actividad 3, 
en la cual continuarán ejercitando la ampliación de oraciones que 
servirán con posterioridad para conformar un párrafo.

•	  En el texto “La mariposa”, en la actividad 2, redactarán un pá-
rrafo donde la situación comunicativa se dirige al trabajo que 
realizan los pioneros en el jardín o huerto de la escuela. Para 
lograr este se pueden apoyar en las ideas que aparecen en el 
mismo ejercicio. 

•	  En el texto “Un patriota valiente”, la actividad 3 dirige su si-
tuación comunicativa al tema sobre los héroes y mártires de la 
patria, una actividad en la que se van a seleccionar los mejores 
escritos. En este caso le corresponde a los docentes poblar la 
mente de ideas, antes de que pasen a la escritura.

En la unidad se continuará la ejercitación de la caligrafía, con 
énfasis en el trazado y enlace de las letras: u, y, w, b, z, ñ, h, x, 
k, f, c, t, b; mayúsculas y minúsculas, así como otras grafías que 
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aparecerán en las páginas que te propone el cuaderno de activi-
dades, o que pueden ser creadas por el maestro, según las necesi-
dades de los educandos. 

Se sugiere para la evaluación sistemática controlar el aprendi-
zaje de los siguientes componentes:

•	 Lectura oral teniendo en cuenta las cualidades lectoras (no es 
necesario evaluar a todos los estudiantes en una misma clase).

•	 Construcción oral mediante la memorización de poemas, con-
versaciones, narraciones y dramatizaciones (no es necesario 
evaluar a todos los estudiantes en una misma clase).

•	 Construcción escrita de párrafos narrativos sobre lecturas y/o 
vivencias o experiencias.

•	 Ortografía de palabras con sílabas mixtas terminadas en d y c.

Sugerencias de actividades del cuaderno y el libro para evaluar 
objetivos fundamentales de esta unidad: 

•	 En el texto “La tierra en que yo nací”, puede tomarse la activi-
dad 6 de la sección “Leo y respondo”.

•	 En el texto “La mariposa”, en la sección “Aprendo más cada 
día”, la actividad 8.

•	 En el texto “El tocororo”, en la sección “Leo y respondo”, la 
actividad 5.

•	 En el texto “Retrato de Maceo”, se puede tomar el ejercicio de 
memorización de la actividad 4 del cuaderno.

•	 En el texto “Mariana Grajales”, en la sección “Leo y respondo”, 
la actividad 6.

•	 En el texto “Libertador”, en la sección “Leo y respondo”, las 
actividades 2, 3 y 4, y la actividad 6 de la sección “Aprendo más 
cada día”.

•	 En el texto “Dile a tu abuelo que te cuente”, la actividad 3 del 
cuaderno para la redacción de un párrafo de manera individual.

La maestra (o) determinará si es necesario evaluar otros obje-
tivos de gramática y ortografía, pues ellos están presentes des-
de las primeras unidades. Es factible la utilización de preguntas 
abiertas y cerradas. Al planificar las clases se tendrán presente las 
características del grupo y las individualidades, para hacer una 
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adecuada selección de las actividades que aparecen en el libro y el 
Cuaderno de actividades de Lengua de Española. Se sugieren va-
rias actividades de control sistemático; pero esto no quiere decir 
que todas serán evaluadas, pues le corresponde al docente hacer 
la selección de los objetivos y actividades que se evaluarán con 
todos y aquellos que serán evaluados, para medir las habilidades 
de algunos educandos.

UNIDAD 10

Sugerencias metodológicas

En esta unidad se leerán textos relacionados con la salud, las 
vías de prevención de las enfermedades y el papel de la higiene 
en la lucha contra los vectores que provocan enfermedades; así 
como la independencia y autorregulación en las acciones para lo-
grar la higiene personal. Se trabajará con diferentes textos como: 
poemas, carta, cartel, afiche, trabalenguas, adivinanzas, fábula 
y narraciones, en los cuales se deberá leer con correcta pronun-
ciación, fluidez y expresividad acorde con el grado; además se 
responderán preguntas de los diferentes niveles de comprensión 
(literal, inferencial y crítico), reconociendo los personajes prin-
cipales y secundarios, así como palabras y expresiones que se 
refieran a ellos y a sus acciones; se identificarán las ideas más im-
portantes expresadas en las lecturas; se interpretará con ayuda de 
los docentes el mensaje que trasmiten los textos analizados y se 
comentarán algunos de los pasajes leídos.

En la unidad se utiilizarán textos más extensos de la literatura 
infantil como componente de la lectura extraclase; además de los 
materiales audiovisuales y textos creados por autores de la pro-
vincia o localidad. 

El contenido de este período estará dirigido a ejercitar y con-
solidar las habilidades de la lectura, ya que generalmente no se 
incluyen nuevas complejidades en los textos. La maestra (o) apro-
vechará cada lectura que le ofrece el libro de texto para trabajar 
todo tipo de sílabas.
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Independientemente de que los textos tienen una mayor ex-
tensión, el docente debe tener un marcado interés porque los 
educandos logren la síntesis de las oraciones, aunque requieran 
de algún apoyo. El respeto a las pausas y la entonación también 
deben ser priorizados.

Los textos que se presentan constituyen un material valioso, que 
se debe aprovechar en dependencia de la iniciativa creadora y las 
características del grupo. Se recomienda que los docentes, median-
te los textos que leen, valoren el nivel de desarrollo alcanzado por 
los educandos y promuevan actividades y ejercicios para dar solu-
ción a las dificultades. El apoyo que puede brindar la bibliotecaria 
escolar es decisivo, pues esta debe realizar actividades de promo-
ción de lectura para motivar este hábito entre los educandos.

La construcción oral y escrita de párrafos individuales tratará 
acerca de temas relacionados con las lecturas, así como de expe-
riencias y vivencias de los escolares; un objetivo fundamental será 
la escritura de párrafos descriptivos y narrativos en forma indivi-
dual, ajustándose a la situación comunicativa. Se recomienda que 
de acuerdo con el diagnóstico del grupo, el docente pueda traba-
jar algunos en forma colectiva, utilizando para esta preparación 
los diferentes tipos de planes, que en el grado pueden ser muy 
útiles, para la redacción de párrafos.

Para el trabajo con la producción de textos, se tendrá presen-
te el sistema de preguntas que se va a elaborar, con el fin de 
dirigir adecuadamente la construcción de estos. Es importante 
que se planifiquen en el sistema de clases, las que se dedicarán 
a la revisión colectiva de algunos de los párrafos elaborados. Las 
narraciones y dramatizaciones se harán de lecturas trabajadas, y 
para la preparación de los docentes se utilizarán las orientaciones 
que aparecen para cada componente en la primera parte de estas 
orientaciones metodológicas.

El reconocimiento del sustantivo como la palabra que sirve 
para nombrar a las personas, animales y lugares, será un conte-
nido para sistematizar en los ejercicios que presenta el libro y el 
cuaderno, así como la escritura de sustantivos propios. En la uni-
dad se van a ejercitar los nombres de los días de la semana y su 
escritura con inicial minúscula.
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 Siempre que sea posible se vincularán estos contenidos con los 
textos estudiados, sobre todo, después de haber realizado el pro-
ceso de lectura y comprensión, que no debe ser interrumpido con 
otros aspectos que limiten el disfrute de los textos, fundamental-
mente de los literarios.

El tratamiento de la ortografía permitirá la sistematización de 
los contenidos de las unidades anteriores al escribir palabras suje-
tas o no a reglas, también con las sílabas, güe, güi, gue, gui, que, 
qui, y mixtas terminadas en d y c; además ordenarán palabras 
alfabéticamente atendiendo a la primera y segunda letras; am-
pliarán el vocabulario utilizando sinónimos y antónimos de uso 
frecuente; reconocerán la sílaba acentuada, así como la última, 
penúltima y antepenúltima sílabas en palabras dadas. Un objeti-
vo esencial será la escritura de palabras con las consonantes se-
guidas mn, cc.

En este momento es importante la realización de actividades 
variadas para ejercitar los contenidos trabajados durante el curso. 
Esta práctica debe dirigirse a dar atención a las diferencias indivi-
duales del grupo de alumnos. Algunos niños –más que otros– re-
quieren de una mayor ejercitación.

En el libro de texto y el Cuaderno de actividades de Lengua 
Española aparecen sugerencias de ejercicios que recorren los di-
ferentes componentes de la asignatura, así como los niveles de 
desempeño cognitivo; no obstante, es necesario la creación de 
otras actividades para sistematizar el contenido de las unidades 
anteriores y lo nuevo de la actual unidad que se trabaja.

El docente tendrá presente las efemérides más importantes 
para trabajar durante la unidad, vinculándolas con la asignatura 
El Mundo en que vivimos, y dirigirá acciones para la expresión 
oral, además de los textos del libro.

A continuación se ofrecen algunas sugerencias para el trabajo 
con los textos y los sistemas de actividades derivados de estos:

•	  Se recomienda memorizar algunos de los siguientes textos “A mi 
muñeca le duele”, “Amo mi entorno”, trabalenguas y adivinanzas.

•	 Seleccionar para narrar y/o dramatizar las obras “Los tres gati-
cos”, “Manos sucias” y “El perro y la almeja”.
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•	 En la sección “¡Prepárate para leer bien!” aparecen palabras 
polisílabas con diferentes tipos de sílabas, oraciones e ideas en-
tre signos, que apoyarán al docente en el trabajo con la correc-
ción y la fluidez, además en la sección “Me gusta escribir” del 
cuaderno, aparecen actividades que propiciarán la escritura de 
textos descriptivos en forma individual.

Para el desarrollo de las habilidades que se corresponden con 
los objetivos de la unidad se presentan diferentes propuestas para 
el trabajo con la comprensión y algunas sugerencias para la aten-
ción a las diferencias individuales. En la sección “Leo y respondo”, 
aparecen variadas actividades para trabajar la comprensión de los 
textos, de las que se ofrecen ejemplos a continuación:

•	 En el texto “A mi muñeca le duele”, aparecen diferentes pregun-
tas abiertas o de desarrollo, en las cuales los educandos expresa-
rán sus ideas acerca del texto y ejercitarán la expresión oral.

•	 En el texto “Los tres gaticos” se presenta la actividad 1b para 
determinar, a partir del contenido del texto, las propuestas de 
respuestas verdaderas o falsas.

•	 En la lectura “Primero de mayo”, todas las actividades derivadas 
del texto para lograr la comprensión son de respuestas abiertas 
o de desarrollo, las que propician no solo la comprensión del 
contenido del texto, sino el desarrollo de la expresión oral. 

•	 En el texto “Manos sucias”, la actividad 2 está dirigida a que 
los educandos reconozcan las acciones de los personajes que 
intervienen en el texto y en la actividad 3 se seleccionarán sus 
ideas fundamentales. En esta lectura y sección se sugieren las 
actividades 3 y 4 para atender a educandos aventajados, y la 1a 
y 1b para los que presentan dificultades.

•	 En el texto “A combatir al mosquito”, en la actividad 1b deben 
seleccionar la respuesta más completa. Este tipo de actividad está 
dirigida a la comprensión inferencial pues requiere de un mayor 
nivel de comprensión y en la 1c reconocerán las medidas higiéni-
cas necesarias, que es un objetivo fundamental de esta unidad.

•	 En el texto “Amo mi entorno”, se presenta la actividad 1b en 
la cual deben hacer corresponder el sustantivo de la columna 
de la izquierda, con las acciones que aparecen a la derecha. Se 
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sugiere en esta lectura las actividades 3 y 4 para los aventaja-
dos y la 2 para educandos con dificultades.

•	 En el texto “Cuidemos nuestra salud”, en la actividad 1b de-
ben responder sobre qué trata el texto, para lo cual es posi-
ble que se deban hacer preguntas de apoyo. Se sugieren las 
actividades 3a y 3b para aventajados, y la 5 para educandos 
con dificultades.

•	 En el texto “Las enseñanzas de La Edad de Oro”, en la activi-
dad 1c, después de leer el texto deben encontrar el mensaje 
fundamental que este trasmite. Es necesario que se tenga en 
cuenta que algunos educandos necesitarán leer varias veces 
la lectura antes de responder. Se sugieren las actividades 3 
y 4 para educandos aventajados y la 2 para aquellos con 
dificultades.

•	 En el texto “Un gran líder”, se presenta una interesante ac-
tividad en la cual deben responder verdadero o falso, según 
el mensaje del texto; con este tipo de actividad se logrará el 
desarrollo del pensamiento lógico.

 Para el trabajo con los objetivos gramaticales y ortográfi-
cos se presentan algunos ejemplos de actividades y sugerencias 
para la atención a las diferencias individuales, los cuales pueden 
ser enriquecidos por los docentes. En la sección “Aprendo más 
cada día” del cuaderno, aparecen variadas actividades para el 
trabajo con el sustantivo y otros contenidos que se ejercitan en 
la unidad:

•	 En el texto “A mi muñeca le duele”, aparecen actividades don-
de se vincula el trabajo para el reconocimiento de los sustanti-
vos con el de reconocimiento de la sílaba acentuada. Además, 
se ejercita la lectura y escritura de las sílabas gue, gui. En este 
texto la actividad 1 puede ser utilizada con educandos aventa-
jados y la 2 por aquellos con dificultades.

•	 En el texto “Los tres gaticos”, se ejercita el diptongo para su 
reconocimiento en palabras dadas, así como el sustantivo en 
ejercicios del cuaderno de actividades. En este texto la activi-
dad 1 puede emplearse con educandos con dificultades y la 2 
para aventajados. 
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•	 En el texto “A combatir el mosquito”, encontramos el trata-
miento a la escritura de los nombres de los días y de la se-
mana como sustantivos comunes, escritos con letra minúscula. 
Este contenido está muy vinculado también al componente 
ortográfico.

•	 En el texto “Qué seré”, se retoma el trabajo con los diptongos 
y la sílaba acentuada, recomendando la actividad 2 para edu-
candos con dificultades.

•	 En la lectura “Manos sucias”, se ofrece tratamiento a los sus-
tantivos propios, al uso de los antónimos y a la escritura de las 
sílabas gue, gui. Pueden ser utilizadas la actividad 2 para edu-
candos con dificultades y la 3 para aventajados.

•	 En el texto “El perro y la almeja”, se ejercitan los sustantivos y 
el diptongo en actividades variadas que le serán amenas a los 
escolares. En este texto, la actividad 2 puede emplearse con 
educando con dificultades.

•	 En el texto “Amo mi entorno”, aparece una serie de activida-
des para lograr la ejercitación de los objetivos de la unidad. 
Pueden emplearse los ejercicios 1 y 2 con los educandos aven-
tajados y el 3, con aquellos que presentan dificultades.

•	 En el texto “Las enseñanzas de La Edad de Oro”, se retoma el 
trabajo con los artículos para anteponerlos a los sustantivos.

•	 Las actividades del cuaderno cierran en esta unidad con un 
acróstico que aparece en el texto “Un gran líder”, en el que se 
consolidan objetivos de las unidades del programa del grado, 
priorizando los sustantivos.

Se ejemplifican algunas actividades para el desarrollo de habi-
lidades en la producción de párrafos y la atención a las diferencias 
individuales, a partir de una variedad de ejercicios que aparecen 
en el  Cuaderno de actividades de Lengua Española , derivados de 
los textos. El objetivo central de la unidad está en la continuidad 
de la escritura de párrafos de manera colectiva e individual, pues 
ya en esta etapa los educandos deben redactar párrafos de forma 
independiente; por esta razón, aparecen las siguientes activida-
des en la sección “Me gusta escribir”, del cuaderno.
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En el texto “A mi muñeca le duele”, se le propone a los edu-
candos la producción de un párrafo que trata sobre la atención a 
la salud y cómo se logra en nuestro país esa prioridad.

En el texto “Los tres gaticos” se presenta una actividad en la 
que, a partir de la revisión de un modelo y siguiendo un siste-
ma de preguntas, los educandos describirán su mascota favorita 
y redactarán un párrafo sobre esta. Este será revisado de manera 
colectiva y todos los educandos reescribirán su texto para mejorar 
la redacción.

Se continúan presentando actividades para dar atención a 
aquellos educandos con dificultades en la redacción de párrafos y 
para lograrlo se presentan actividades en los textos “Qué seré” y 
“Las enseñanzas de La Edad de Oro”, en los cuales encontramos 
el ordenamiento de oraciones para formar un párrafo y la am-
pliación de estas, ambas habilidades sentarán las bases para que 
los educandos puedan escribir párrafo individuales, con la ayuda 
del docente.

Con relación a la producción de textos, es conveniente realizar 
durante la unidad varias actividades de revisión colectiva de los 
párrafos redactados, esta actividad contribuirá al desarrollo de 
habilidades en la coherencia y la cohesión.

En la unidad se continuará la ejercitación de la caligrafía, con 
énfasis en el trazado y enlace de las letras: q, s, i, e, y, ll, j, r, b, 
a, o; mayúsculas y minúsculas, así como otras grafías que apare-
cerán en las páginas que te propone el cuaderno de actividades, 
o que pueden ser creadas por el maestro, según las necesidades 
de sus escolares.

Sugerencias de actividades del cuaderno para evaluar objeti-
vos fundamentales de esta unidad:

•	 En actividades de dibujo que se realicen en Educación Plástica, 
se podrán derivar actividades de redacción de párrafos que se-
rán evaluadas en esta unidad.

•	 En el texto “Los tres gaticos”, la actividad que aparece en el 
cuaderno para redactar un párrafo descriptivo puede ser to-
mada como evaluación.
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•	 En el texto “El perro y la almeja”, la actividad 1 sobre el sustan-
tivo puede ser tomada como evaluación sistemática.

Además, se sugiere para la evaluación sistemática controlar el 
aprendizaje de los siguientes componentes:

•	 Lectura oral teniendo en cuenta las cualidades lectoras (no es 
necesario evaluar a todos los educandos en una misma clase).

•	 Ortografía de palabras con consonantes seguidas: mn, cc; ade-
más de los días de la semana.

•	 Caligrafía (copias de textos leídos).

El docente determinará si es necesario evaluar otros objetivos 
en gramática y ortografía, pues estos componentes están presen-
tes desde las primeras unidades. Es factible la utilización de pre-
guntas abiertas y cerradas, de forma variada.

Al planificar su clase, el docente tendrá presente las caracte-
rísticas de su grupo y las individualidades de sus educandos para 
hacer una adecuada selección de las actividades que aparecen en 
el libro y el cuaderno. Las órdenes deben ser interpretadas, y se 
debe indicar la relectura de los textos y actividades para lograr su 
comprensión, pues en su mayoría tienen condiciones para ser res-
pondidas correctamente. Se podrán hacer adecuaciones a estas si 
se considera necesario. 

UNIDAD 11

Sugerencias metodológicas

En esta unidad leerán diferentes tipos de textos: fábula, poe-
ma, adivinanza, historieta, afiche, cartel, trabalenguas e ins-
trucciones; en muchos de ellos encontraremos la narración, la 
descripción y el diálogo; relacionados con la atención que ofrece 
el Estado cubano a la salud del pueblo, así como a las medidas de 
higiene y protección.

En la unidad se realizarán actividades para que los educandos 
lean con correcta pronunciación, fluidez y expresividad, acorde 
con el grado; respondan preguntas de los diferentes niveles de 
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comprensión; reconozcan los personajes en los textos, así como 
palabras y expresiones que se refieran a ellos y a sus acciones. 

Se comentará sobre algunos pasajes de los textos; y los edu-
candos van a identificar, con apoyo de la maestra (o), las ideas 
más importantes expresadas en las lecturas e interpretarán, con 
su ayuda, el mensaje que estas trasmiten, así como van a localizar 
expresiones en lenguaje figurado en textos en prosa y en versos. 
Además, comentarán algunos de los pasajes leídos, utilizando los 
medios audiovisuales para la sistematización de los contenidos 
aprendidos. Los docentes pueden incluir otras actividades para 
trabajar con el texto a partir de las necesidades de sus educandos.

La construcción oral y escrita de textos estará relacionada con 
conversaciones sobre la atención estomatológica y la importancia 
de prevenir los accidentes en el hogar y la vía pública, así como 
con las experiencias y vivencias de los escolares; también van a 
permitir la dramatización de los textos trabajados. 

En la unidad se escribirán sencillos párrafos individuales uti-
lizando elementos narrativos y descriptivos, así como oraciones 
ampliadas vinculadas a láminas e ilustraciones, apoyadas en un sis-
tema de preguntas que propician el desarrollo de las habilidades.

 En las actividades del libro y del cuaderno se continuará reco-
nociendo el sustantivo como la palabra que sirve para nombrar a 
las personas, animales y lugares; conocimiento que será sistema-
tizado en los ejercicios y durante la escritura de sustantivos pro-
pios; se distinguirán las oraciones exclamativas e interrogativas, 
además del uso correcto de los signos de puntuación en este tipo 
de oraciones. 

El tratamiento de la ortografía permitirá el vínculo con los con-
tenidos de las unidades anteriores, con énfasis en la escritura de 
palabras con las sílabas güe, güi, gue, gui, que, qui, y con dip-
tongos, así como palabras sujetas o no a reglas ortográficas; se 
ordenarán palabras alfabéticamente atendiendo a la primera y 
segunda letras, y se ampliará el vocabulario utilizando sinónimos 
y antónimos de uso frecuente. Además, se reconocerá la sílaba 
acentuada en la última, penúltima y antepenúltima sílabas de pa-
labras dadas, y la letra inicial minúscula en la escritura de los me-
ses del año, objetivo fundamental en este momento.
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Resulta de gran utilidad la realización de juegos didácticos y de 
dictados preventivos de forma sistemática, así como la copia de 
breves textos con palabras que presenten sílabas complejas.

El docente tendrá presente las efemérides que se van a tratar 
en esta etapa, vinculándolas con la asignatura El Mundo en que 
Vivimos y se recomienda dar atención a la fecha 1.° de junio, “Día 
de la infancia”.

En la unidad se continuará la ejercitación de la caligrafía, con 
énfasis en el trazado y enlace de las letras: v, r, a, l, e, n, rr, t, j, m, 
n, ñ, h, g, s, f, i, x, p; mayúsculas y minúsculas, así como otras gra-
fías que aparecerán en las páginas que te propone el cuaderno 
de actividades, o que pueden ser creadas por el maestro, según 
las necesidades de sus escolares. En cada unidad la maestra (o) 
podrá crear otras actividades caligráficas para dar atención a los 
escolares con dificultades.

Más adelante se ofrecerán algunas sugerencias para el trabajo 
con los textos y los sistemas de actividades que persiguen el desa-
rrollo de habilidades para la comprensión.

La unidad presenta en varias de sus lectura la sección “¡Prepá-
rate para leer bien!”, que persigue la preparación para la lectura. 
Estas actividades pueden enriquecerse a partir de las necesidades 
de los escolares, pues garantizan que después estos lean con ma-
yor corrección, fluidez y expresividad.

En la sección “Leo y respondo”, aparecen variadas actividades 
para ejercitar la búsqueda de respuestas en los planos literal, in-
ferencial y crítico, con apoyo. Por esta razón, ejemplificamos al-
gunos de los textos con sus sistemas de actividades:

•	 En la lectura “¿Qué le pasó a saltico?”, se vincula en la ac-
tividad 1 el título con el conocimiento de las oraciones que 
aparecen en el ejercicio sobre las oraciones interrogativas y 
exclamativas. En la actividad 2, los educandos darán su crite-
rio sobre la actitud de los personajes de la lectura, y estarán 
en presencia de una actividad de comprensión crítica, por lo 
que el docente deberá apoyarlos para lograr las respuestas. 
Esta actividad puede ser realizada de manera independiente 
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por los aventajados, y la actividad 4, de esta lectura, por los edu-
candos con dificultades.

•	 En la lectura “Versos sencillos”, se profundiza en los conceptos 
de estrofa y verso. En la actividad 1c, los educandos deberán 
interpretar para qué Martí cultivaba una rosa blanca. Esta acti-
vidad se pude dirigir a educandos con dificultades, ofreciéndo-
les apoyo para lograr la respuesta.

•	  En la lectura “La ventana rota”, aparecen varias preguntas 
de desarrollo en las cuales deberán interpretar y responder 
con sus palabras. Las actividades 1c y 2 pueden realizarla edu-
candos aventajados. La actividad 6 servirá para asociar los per-
sonajes a las acciones que realiza cada uno en la lectura. Se 
sugiere la actividad 7 para educandos aventajados. 

•	 En el texto “El semáforo también trabaja”, se presenta la ac-
tividad 1b para relacionar lo que indican las luces del semá-
foro, ejercitando la lectura y el conocimiento sobre vialidad. 
La actividad 1c pueden realizarla escolares aventajados y la 1a 
escolares con dificultades. 

•	 En la lectura “La dulce sorpresa”, en la actividad 3 se ordena-
rán las ideas según aparecen en el texto. Este tipo de actividad, 
además de lograr un mayor nivel de comprensión, propicia el 
desarrollo del pensamiento lógico. La actividad 4 puede diri-
girse a educandos con dificultades.

•	  En el poema “Rosal de mayo”, la actividad 2 desarrollará ha-
bilidades para la ampliación de oraciones, tema que se enfa-
tizará con aquellos escolares que presentan dificultades en la 
producción de textos. La actividad 6 se puede dirigir a educan-
dos aventajados.

•	 En el texto “Crezcan los niños, no los accidentes”, se profundi-
zará en los distintos tipos de textos, además en la actividad 1b 
se profundiza en el reconocimiento del mensaje del texto. Una 
actividad que motivará a los educandos es la 2, pues ejercita-
rán el alfabeto y el orden de las letras. Se puede permitir que 
los educandos observen el alfabeto que está al frente del aula. 

•	 En el juego “Sigue el vuelo del pajarito”, ejercitarán la forma-
ción y lectura de palabras con diferentes consonantes. En esta 
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actividad se pueden realizar ejercicios de separación en sílabas 
y búsqueda de diferentes sílabas.

•	 En la fábula “El lobo y el caballo”, los educandos además de 
reconocer los personajes y sus características, interpretarán el 
contenido del texto a partir de la actividad 1c. La actividad 2 
la podrán realizar los educandos aventajados y la 1a los que 
presentan dificultades.

•	 En el texto “Caída en combate de Martí”, aparecen activi-
dades para el logro de la interpretación del contenido de la 
lectura, específicamente en la actividad 1c, en la que recono-
cerán expresiones del texto. Las actividades 2 y 3 pueden di-
rigirse a educandos con dificultades y la 1b para aventajados.

Para el trabajo con los componentes de gramática y ortogra-
fía encontraremos variadas actividades en el libro y el cuaderno, 
como las que mencionamos a continuación, las que aparecen en 
la sección “Aprendo más cada día”:

•	 En la lectura “¿Qué le pasó a saltico?”, la actividad 5 propiciará 
la ejercitación de las sílabas doc, lec y bac con la consonante 
c, y los educandos pueden localizar otras en los textos leídos. 
La actividad 6 puede dirigirse a educandos con dificultades. 
con respecto a este texto, el cuaderno de actividades presenta 
ejercicios que consolidarán el reconocimiento del diptongo y el 
orden alfabético; se completan oraciones en la actividad 2. Se 
sugiere que la actividad 3 se realice primero de manera colecti-
va y después individual. Se sugiere la actividad 4 del cuaderno 
para atender a educandos con dificultades.

•	 En la lectura “Versos sencillos”, se presenta la escritura de los 
nombres de los meses del año, como sustantivos comunes que 
se escriben con inicial minúscula. La actividad 3 puede dirigirse a 
escolares con dificultades. En el cuaderno se continúa ejercitan-
do en la Sopa de letras los sustantivos que nombran los meses 
del año. La actividad 3 puede dirigirse a educandos aventajados. 

•	 En la lectura “La ventana rota”, se continúa ejercitando el re-
conocimiento de los diptongos y de los sustantivos propios. El 
cuadro para completar que aparece en la actividad 12 servirá 
para sistematizar el uso de sinónimos y antónimos, de vocablos 
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extraídos del texto. En el Cuaderno de actividades de Lengua 
Española se encuentran actividades para la ejercitación, como 
la actividad 2, de verdadero (V) o falso (F), en la que se recono-
ce la sílaba acentuada. Se sugiere la actividad 3 para educan-
dos con dificultades.

•	 En la lectura “El semáforo también trabaja”, se profundiza en 
las leyes del tránsito, tema que tomarán para la redacción de 
oraciones; en estas podrán señalar los sustantivos empleados a 
manera de ejercitación. En el cuaderno de actividades se con-
tinúa ejercitando el sustantivo, con la actividad 4, donde apa-
recen los nombres del año. En la actividad 5 los docentes van 
a preparar un dictado audiovisual para ejercitar la escritura de 
los días de la semana y los meses del año.

•	 En el texto “Los derechos de los niños y las niñas”, se presenta 
una actividad en la cual ejercitarán la escritura de la, el, las, los, 
delante de los sustantivo, como preparación para el trabajo 
con el artículo en tercer grado. En esta actividad se presenta un 
párrafo como ejemplo para localizar palabras según las órde-
nes. Puede pedirse a los educandos que escriban otro párrafo 
sobre el mismo tema. En la actividad 2 se continúa ejercitando 
el sustantivo. Es importante vincular este contenido con lo que 
han conocido sobre este tema en la asignatura El Mundo en 
que Vivimos.

•	 En la lectura “El lobo y el caballo”, la actividad 4 servirá para 
continuar ejercitando los sustantivos que nombran a animales 
y la sílaba acentuada que aparecen en estos. La actividad 5 po-
drá dirigirse a educandos con dificultades. En el cuaderno, en la 
actividad 2 se completarán oraciones con sustantivos propios y 
se redactarán oraciones exclamativas. Se sugiere la actividad 3 
para educandos con dificultades.

•	 En la lectura “Caída en combate de Martí”, se realiza una ejer-
citación sobre el sustantivo propio, a partir de los que aparecen 
en el texto. La actividades 5 y 6 podrán dirigirse a educandos 
con dificultades.

 En el Cuaderno de actividades de Lengua Española se pre-
senta un sistema variado de ejercicios para el desarrollo de las 
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habilidades en la producción de textos orales y escritos, los que 
aparecen en la sección “Me gusta escribir”. Entre las actividades 
se encuentra:

•	 En la lectura “Versos sencillos”, aparece un sistema de pregun-
tas para que respondan en forma oral y se prepararen para la 
producción escrita de un párrafo narrativo. Esta actividad se 
revisará de forma colectiva y se solicitará que vuelvan a reescri-
bir su párrafo para perfeccionarlo.

•	 En la lectura “La ventana rota”, la actividad que se presenta 
contribuye a la ejercitación de la ampliación de oraciones, y 
servirá para ofrecer atención a los educandos con dificultades 
en la redacción de párrafos; además, la actividad puede servir 
de preparación para una redacción.

•	  En la lectura “La dulce sorpresa”, se presenta un sistema de 
actividades en las que aparece el ejemplo de un párrafo para 
su lectura y análisis; a partir de este se trabajan los signos de 
puntuación y el uso de la mayúscula. Para educandos aventaja-
dos se podrá solicitar la producción de otro párrafo, a partir de 
otra situación comunicativa similar.

•	  En la lectura “El lobo y el caballo”, los educandos se prepara-
rán, a partir del texto leído, para producir un párrafo narrativo 
y harán su revisión colectiva. Los educandos con dificultades 
podrán redactar otro párrafo, pero descriptivo.

•	  En la lectura “Caída en combate de José Martí”, realizarán 
de manera colectiva primero y después individual, un párrafo 
descriptivo. Este puede ser revisado de forma colectiva y los 
escolares con dificultades reescribirán otro párrafo.

Para la aplicación de la evaluación sistemática se propone te-
ner en cuenta los siguientes objetivos:

•	 Lectura oral teniendo en cuenta las cualidades lectoras (no es 
necesario evaluar a todos los educandos en una misma clase).

•	 Construcción oral mediante la memorización de poemas, con-
versaciones, narraciones y dramatizaciones (no es necesario 
evaluar a todos los educandos en una misma clase).
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•	 Construcción escrita de párrafos narrativos y descriptivos sobre 
lecturas y/o vivencias o experiencias.

•	 Ortografía de los nombres de los meses del año.

Sugerencias de actividades del cuaderno que pueden ser utili-
zadas para evaluar objetivos fundamentales de la unidad:

•	 En el texto “La ventana rota”, la actividad 3 permitirá evaluar 
la escritura de las sílabas que, qui.

•	  En el texto “El semáforo también trabaja”, la actividad 5 ser-
virá para evaluar la escritura al dictado de oraciones, donde se 
incluyen sustantivos propios y los nombres de los meses del año.

•	 En el texto “El lobo y el caballo”, la actividad 4 posibilita la 
evaluación del sustantivo y la actividad 6, la producción de 
párrafos.

La maestra (o) determinará si estos son los objetivos necesarios 
para evaluar o podrá seleccionar otros, atendiendo a las poten-
cialidades y necesidades de los educandos y teniendo en cuenta el 
carácter individualizador de la evaluación.

UNIDAD 12

Sugerencias metodológicas

Por ser esta la unidad de consolidación, se deberán siste-
matizar los objetivos tratados durante el curso escolar con 
relación a la lectura correcta, fluida, comprensiva y con expre-
sividad, acorde con el grado; para ello se contará con diferen-
tes tipos de textos, entre los cuales se destacan: relatos, fábula, 
adivinanzas, poemas, instrucción, cartel, etcétera; dentro de 
muchos de estos textos encontraremos narraciones, descripcio-
nes y elementos de la biografía de personalidades de la vida 
política y cultural del país.

También se van a sistematizar los contenidos de la educación, 
con énfasis en el patriótico, y se van introducir varias activida-
des de carácter recreativo en el “Juega y aprendo”, así como en 
las adivinanzas. En la unidad existen textos de carácter literario y 
otros no literarios, pero en todos los casos es fundamental que los 
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docentes insistan en las características de cada tipo de texto. Para 
el desarrollo del proceso educativo se podrán seleccionar también 
otros textos que no aparezcan en la unidad, o referirse a algunos 
de los tratados en unidades anteriores.

Es de suma importancia que las actividades derivadas de los 
textos permitan el reconocimiento de los personajes y el comen-
tario sobre algunos de los pasajes que se traten en estos; el re-
conocimiento de las ideas más importantes expresadas en las 
lecturas, así como del mensaje que trasmite el texto y su expre-
sión, todo esto con el apoyo de los docentes.

El libro presenta variadas actividades para el logro de la com-
prensión, que le van a permitir a los educandos transitar por los 
diferentes niveles de asimilación, por ello es pertinente priorizar 
aquellas que desarrollan la lectura inferencial y crítica, al nivel 
del grado. Es importante tratar la narración y la dramatización de 
algunas de las lecturas trabajadas.

En la unidad se va a sistematizar el trabajo con la producción 
de textos, en este caso párrafos individuales narrativos y descrip-
tivos sobre vivencias, experiencias, láminas e ilustraciones, donde 
se consolide la unidad, la coherencia, la calidad de ideas y el ajus-
te a la situación comunicativa. Este trabajo estará antecedido por 
la construcción de textos orales a través de la conversación, na-
rración y descripción, formas elocutivas a las que debe prestarse 
atención, para consolidar las habilidades logradas.

Para sistematizar los contenidos tratados en el componente gra-
matical, el libro de texto y el Cuaderno de actividades de Lengua 
Española presentan ejercicios sobre el sustantivo como la palabra 
que sirve para nombrar las personas, animales, cosas, lugares, y la 
escritura de sustantivos propios con letra inicial mayúscula; ade-
más, la utilización de: el, la, las y los delante de los sustantivos, y el 
reconocimiento y la utilización de sinónimos y antónimos.

En la ortografía se ejercitarán los contenidos trabajados, con 
énfasis en la utilización de la letra inicial minúscula en la escritu-
ra de los meses del año y los días de la semana. Es importante el 
trabajo sistemático con los diferentes tipos de dictados preven-
tivos, donde deben incluirse oraciones que contengan palabras 
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en las que aparezcan las reglas ortográficas tratadas desde el 
primer grado.

Se incluyen actividades para la ejercitación del trazado de las 
letras mayúsculas y minúsculas, incluidas en los textos.

El tratamiento a esta unidad de consolidación permite evaluar 
aquellos objetivos que requieren ser priorizados en la lectura, la 
comprensión, la producción escrita de párrafos individuales, así 
como los contenidos gramaticales referidos al sustantivo y los or-
tográficos, a partir de las reglas estudiadas y de la escritura co-
rrecta de palabras sujetas o no a reglas ortográficas. 

Es importante reconocer que al cierre de esta unidad los edu-
candos estarán preparados para realizar la prueba final de Lengua 
Española, que evaluará la corrección en la lectura y comprensión 
de textos, así como la producción escrita de textos, en la cual se 
medirán las nociones gramaticales y ortográficas, tratadas en las 
diferentes unidades en el curso escolar.

A continuación se van a especificar algunas de las actividades 
que se presentan en el libro y en el cuaderno como ejemplos para 
otras que pueden elaborar los docentes:

•	 En la lectura “Ismaelillo”, las actividades 1d y la 2 servirán para 
profundizar en los diferentes niveles de comprensión. En la 
sección “Aprendo más cada día”, en la actividad 7 se realizará 
una actividad para ampliar el vocabulario y la actividad 8 po-
drá ser realizada  por educandos aventajados.

•	 En la lectura “26 de julio”, la actividad 2 presenta el trabajo 
con la rima de los versos y en la 4 se ordenarán las ideas a par-
tir del texto leído. La actividad 3 puede servir para atender a 
educandos con dificultades y la 5 para aventajados.

•	 En la lectura “Abel Santamaría”, encontraremos una actividad 
novedosa para los educandos, pues van a seleccionar la pre-
gunta que no encuentra respuesta en el texto leído. La activi-
dad 3 puede ser realizada por educandos aventajados.

•	 En la lectura “Fiesta”, las actividades 1 y 2 pueden ser realizadas 
por educandos con dificultades y la 4 por los aventajados.

•	 En la lectura “Un combatiente ejemplar”, aparece una ac-
tividad en la que responderán verdadero o falso según el 
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contenido del texto. La actividad 1e se podrá realizar por edu-
candos aventajados y la 1d por aquellos con dificultades. En 
la sección “Aprendo más cada día”, se presentan actividades 
para completar oraciones a partir de textos dados. La actividad 
4 puede ser realizada por los educandos aventajados y la 6 por 
aquellos con dificultades.

•	 En la lectura “El cuervo y la jarra”, en la sección “Aprendo más 
cada día”, se presentan las actividades 4 y 7 para ofrecer tra-
tamiento a los sinónimos y antónimos. La actividad 5 puede 
dirigirse a educandos con dificultades. 

•	 En el texto “Hagamos un teléfono”, se ejercita la sílaba acen-
tuada en la actividad 6.

Para la atención a la gramática y la ortografía, el cuaderno de 
actividades presenta variadas actividades en la sección “Aprendo 
más cada día”, como las siguientes:

•	 En la lectura “Ismaelillo”, en la actividad 4 se ejercita la di-
visión de palabras en sílabas y el reconocimiento de la sílaba 
acentuada. La actividad 5 puede ser realizada por educandos 
con dificultades.

•	 En la lectura “26 de julio”, se continúa ejercitando el sustanti-
vo en la actividad 1 y pueden ser realizadas las actividades 2 y 
3 por educandos con dificultades.

•	 En la lectura “Fiesta”, la actividad 1 presenta una ejercitación 
sobre la sílaba acentuada a través de un juego que motivará a 
los educandos. La actividad 2 ejercita los sinónimos y antóni-
mos. La actividad 3 puede ser realizada por educandos aventa-
jados y la 5 con dificultades.

•	 En la lectura “El cuervo y la jarra”, aparecen ejercicios variados 
para trabajar sinónimos y antónimos, la sílaba acentuada y los 
diptongos e hiatos.

•	 En el texto “Vamos a confeccionar un teléfono”, aparecen di-
ferentes ejercicios para la ejercitación de las reglas ortográficas 
estudiadas en el grado.

En el Cuaderno de actividades de Lengua Española en la sec-
ción “Me gusta escribir”, aparecen diferentes actividades para 
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ejercitar la escritura de textos, en estas podremos observar varia-
das situaciones comunicativas:

•	 En la lectura “Ismaelillo”, en la actividad 5 aparece un sistema 
de preguntas para dirigir la preparación para la escritura de 
un texto.

•	 En la lectura “26 de julio”, aparece un ejemplo de párrafo que 
servirá como modelo a los educandos, y en la actividad 4 redac-
tarán un párrafo sobre la bandera de la estrella solitaria.

•	 En la lectura “Fiesta”, se propone un plan para la producción 
de un texto y este se podrá reescribir a partir de hacer su revi-
sión individual y colectiva.

Teniendo en cuenta que esta es la última unidad del curso, se re-
comiendan tres evaluaciones sistemáticas, las que serán elaboradas 
por los propios docentes para evaluar y otorgar una categoría a la 
totalidad de los educandos, o para aquellos que estos consideren: 

•	 Lectura de textos y responder a preguntas de los tres niveles de 
comprensión, de acuerdo con el grado.

•	 Reconocimiento de los sustantivos y su escritura correcta.
•	 Producción de textos narrativos o descriptivos sobre vivencias y 

experiencias, de manera individual.

Se sugieren las siguientes actividades:

•	  En la lectura “Ismaelillo”, la actividad 6, Juega y aprende, 
para completar el acróstico y la actividad 3 para evaluar la 
memorización.

•	 En la lectura “Diviértete con las adivinanzas”, la actividad 8 
para trabajar en la sopa de letras.

 Como se puede apreciar la unidad presenta tanto en el libro 
como en el cuaderno de actividades una variada selección de ac-
tividades para la sistematización de los contenidos del grado; no 
obstante, los docentes a partir del diagnóstico de sus educandos 
podrán elaborar otros ejercicios para la totalidad del grupo o 
para ofrecer atención a las diferencias individuales.
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