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INTRODUCCION

n el marco de la V Reunién de Ministros de Educacion, celebra-

da en Colombia en el afio 2007, se aprobé la Declaracién de
Cartagena. En esta se establecieron politicas de atencién integral
y educativa a la Primera Infancia, a partir del desarrollo de estra-
tegias de articulacién educativa, interinstitucional e intersectorial
que permiten la transicion exitosa de los educandos entre las dis-
tintas etapas de su atencién y educacién.

Para lograr este proposito, la educaciéon de la Primera Infancia
en Cuba encierra en sus modalidades de atencion educativa ins-
titucional y no institucional el circulo infantil, la casita infantil,
el preescolar y el programa Educa a tu hijo. Estos se responsabi-
lizan del desarrollo de los educandos en la etapa de cero a seis
anos de edad, para que transiten a la educacién primaria con un
maximo desarrollo integral, de acuerdo con sus posibilidades y
particularidades.

Con el Ill Perfeccionamiento Educacional se realizaron ajustes
al curriculo de Primera Infancia, enfatizando en el plan educativo,
programas y orientaciones metodoldgicas por afos de vida, con el
fin de garantizar un enfoque mas integrado del proceso educati-
vo, teniendo como principio que todos los momentos son consi-
derados educativos. Entre los cambios realizados esta el de asumir
como concepcion los objetivos y contenidos en cinco dimensiones
de Educacién y Desarrollo, para la organizacion del programa edu-
cativo y las orientaciones metodolégicas. Estas son:

* Educacién y Desarrollo Social Personal

* Educaciéon y Desarrollo de la Comunicacion

* Educacién y Desarrollo de la Motricidad

* Educaciéon y Desarrollo de la Relacion con el Entorno
* Educacién y Desarrollo Estético
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A esto se suma la proyeccién de los fundamentos tedricos y
metodoldgicos que conllevan la ampliacién de las competencias
curriculares que se deben alcanzar en los educandos. Por tal mo-
tivo, especialistas, investigadores y docentes expusieron la necesi-
dad del perfeccionamiento de las actividades diagnésticas que se
aplicaban a partir del libro El diagndstico: un instrumento de tra-
bajo pedagdgico, de las doctoras Josefina Léopez Hurtado y Ana
Maria Siverio Gémez.

El presente texto tiene como objetivo continuar brindando a
los docentes del sexto afio de vida y de primer grado, estructuras
de direccion y orientaciones para el proceso de aplicacion de las
actividades diagnosticas a los educandos que estan por culminar
la Primera Infancia; estas permiten que se evalle la eficiencia del
curriculo, su maestria al aplicarlo y las particularidades de los edu-
candos y de los agentes educativos que han influido en toda la
labor pedagdgica. El diagnostico garantiza la valoraciéon de habi-
lidades, habitos y capacidades logrados por los educandos como
consecuencia de las influencias educativas recibidas. Esta es, a su
vez, una via efectiva para que el maestro de primer grado se fa-
miliarice con sus futuros educandos en los diferentes espacios que
planifique, independientemente del proceso final de aplicacion.

El libro mencionado tiene como base la teoria pedagdgica
cubana actual que parte de un enfoque histérico-cultural de las
ideas de Vigotsky; se proyecta la practica teniendo como premisa
el caracter rector de la educacion en su relacion con el desarrollo.
Partir de este enfoque constituye, fundamentalmente, la adop-
cion de una posicién humanista y optimista: la personalidad no
es innata, su formacién y desarrollo se encuentran intimamente
ligados a las experiencias educativas y culturales, en general, que
recibe el individuo.

Fundamentacion pedagogica

Es preciso destacar que los fines con los que se emplean las
actividades diagnosticas, el propio contenido de este, las vias y
los métodos utilizados y el andlisis de los datos obtenidos, deben
estar en intima relaciéon con la concepcién tedrica que sirve de
fundamento sobre el desarrollo. El diagnéstico es una necesidad
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del proceso educativo y exige tomar al nifio como centro a partir
de sus propias necesidades y posibilidades.

Se fundamenta que la teoria es un sistema de ideas y de con-
ceptos acerca de la educacion, de ahi que la practica pedagodgica
sea la concrecion de este sistema, es decir: su manifestacion en
acciones y relaciones; esto tiene lugar en la institucién o fuera de
ella, para cumplir los objetivos de la educacién. Por tanto, se trata
de una forma de concebir la educacién y la practica educativa; es
la forma de aplicarla, de concretarla.

Basandose en estos postulados, se valida el hecho de que a
las instituciones educativas, a los docentes de conjunto con las
familias y a la comunidad, les corresponda la hermosa y honrosa
mision de formar a las nuevas generaciones y de brindarlos a la
sociedad como hombres y mujeres Utiles y humanamente valiosos.

De lo anterior se deriva que lograr una articulacién coherente
con la adecuada garantia de continuidad no es facil de organizar
y ejecutar con éxito, pues no ocurre solamente entre educaciones,
sino que dentro de cada educacién también se necesita una articula-
Cién precisa. De esta manera, se logra la continuidad del desarrollo
del educando, lo que constituye un proceso sistematico, continuo,
con una necesaria relacion afectiva y evolutiva de su desarrollo in-
fantil que tribute a las proyecciones del desarrollo futuro. Esta arti-
culacién, en términos de educacion, significa ver lo que se hace en
una educacién como prolongacion o antecedente de la otra, como
la continuidad natural del quehacer en una progresién continua, sin
interrupciones, expresada en el disefio curricular mediante la vincu-
lacion de objetivos, contenidos, formas de organizacion, etcétera.

Para una mejor comprensiéon de este entramado de relaciones,
se hace necesario conocer que la Primera Infancia constituye una
etapa fundamental en el proceso de desarrollo y formacién de la
personalidad. Esta afirmacién es generalmente aceptada y com-
partida por psicélogos y pedagogos, independientemente de las
tendencias, teorias y escuelas a las que se adscriban, fundamenta-
do esencialmente por la gran plasticidad del cerebro en las etapas
tempranas del desarrollo, lo que ofrece amplias posibilidades para
el establecimiento de conexiones que pueden servir de base para el
registro y la fijacion de los mas variados estimulos.
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Resulta de gran interés conocer este periodo y sus posibilidades
en toda su profundidad para, sobre la base de este conocimiento
cientifico, poder organizar y estructurar las influencias educativas
dirigidas al logro del maximo desarrollo integral de cada nifio
desde su nacimiento hasta los seis ainos. Conociendo las relaciones
entre las diferentes etapas de ese desarrollo y sus causas, le per-
mitird al adulto propiciar un proceso educativo capaz de estimu-
larlo, tanto en el marco de la Primera Infancia como en las etapas
subsiguientes, ademas de tener la posibilidad de descubrir, saber
coémo aprenden los educandos.

La problematica de la continuidad pedagdgica o articulacién
entre la infancia preescolar y la educacién primaria, actualmente
adquiere una mayor significacién dadas las exigencias educativas
gue traen consigo las demandas del desarrollo cientifico-técnico
y, por tanto, el desarrollo de las futuras generaciones. Sobre esta
tematica, J. Lépez y A. Siverio, opinan que la articulacion entre
la infancia preescolar y la primaria constituye el eslabén que une
dos etapas del desarrollo infantil, la preescolar y la escolar.

Continuidad pedagdgica en la Educacion Primaria

Segun el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espa-
fola, el término continuar se define como prosequir lo comenza-
do: continuar un trabajo, sequir algo. Si se realiza un analisis de
este término y se lleva al marco pedagdgico, se considera la con-
tinuidad pedagdgica como el proceso de educacion y desarrollo
del nino que ocurre en el grado preescolar, sigue en la educacién
primaria desde la etapa de articulaciéon con la Primera Infancia
y trasciende hasta el segundo grado, potenciando al maximo el
desarrollo integral posible de los educandos; es por esto que de-
bemos tener presente la teoria histérico-cultural de Vigotsky y sus
seguidores, los que afirmaron que existe una relacién estrecha
entre educacion y desarrollo: la primera —indispensable para que
los educandos puedan alcanzar el logro fundamental de la Prime-
ra Infancia— conduce a la segunda.

El diagndstico en la educacién preescolar toma en considera-
cion todo el transcurso de la Primera Infancia, articula y da conti-
nuidad al proceso educativo en ambas educaciones, constituyendo
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también subprocesos de la transicion educativa en esta etapa de
la vida. No significa igualdad en el sentido de copiar los modos
de hacer del educando de sexto aio de vida en el primer grado, ya
que esta educacién tiene su propia estructura; ademas, el docente
de primaria debe conocer que en el nifio que transita de la Prime-
ra Infancia se estdn produciendo cambios, como el tipo de activi-
dad fundamental hasta ese momento: el juego, al que se le debe
dar continuidad en el proceso educativo, asi como en el sistema de
relaciones entre el nifio, los adultos y los coetaneos.

Al arribar el egresado de la Primera Infancia al primer grado,
se enfrenta a una etapa de sistematizacion de conocimientos, ha-
bilidades, habitos y normas de relaciones con el entorno; es in-
dispensable para el nuevo docente contar con el antecedente del
niflo y conocer el resultado de la evaluacion sobre la valoraciéon
integral del desarrollo, con énfasis en las actividades exploratorias
del diagnostico, lo cual esta recogido en el expediente de cero a
seis afos.

Se impone entonces cambiar cémo se lleva a cabo generalmen-
te el proceso educativo en la institucion educativa, y esa continui-
dad del desarrollo del niflo debe ser prevista desde el curriculo. Es
por esto que se favorece el desarrollo de habilidades, destrezas,
adquisiciéon de habitos y actitudes positivas. Para alcanzar con éxi-
to el aprendizaje, la educacién primaria propone, en primer gra-
do, como la primera unidad Articulacién con la Primera Infancia;
esta consta de 30 h-c y persigue los siguientes objetivos:

* Sistematizar las habilidades adquiridas en la Primera Infancia
relacionadas con las relaciones espaciales, el desarrollo del len-
guaje y la comunicacién, mediante la expresién oral y el anali-
sis fonico; estos le permiten expresarse con claridad, fluidez y
coherencia sobre los hechos y experiencias sencillas de la vida
cotidiana y de lo que aprenden, asi como sentir placer ante las
formas bellas de expresién de la lengua.

* Narrar cuentos y anécdotas con ayuda de laminas y preguntas;
describir, de forma muy sencilla, partiendo de una observacion
dirigida a objetos, laminas e ilustraciones, y dramatizar cuen-
tos conocidos, asi como pronunciar correctamente los sonidos
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de nuestro idioma; analizar fénicamente las palabras de dife-
rentes silabas, conocer el significado de nuevas palabras y uti-
lizar nuevos términos que permita enriquecer la amplitud de
su expresion.

Desarrollar la motricidad fina mediante el establecimiento
de coordinaciones relacionadas con la percepcion visual y los
movimientos del brazo y de la mano principalmente, para la
adquisicion posterior de la habilidad de escribir. Esto presupo-
ne también el desarrollo de habilidades intelectuales como la
observacion, la comparacion y el analisis.

Orientarse en la hoja de papel pautado, ademas de adoptar
una postura correcta y tomar el lapiz adecuadamente.

Trazar lineas rectas continuas, onduladas y quebradas, con mo-
vimientos amplios de la mano sin determinacién de limites, asi
como rasgos con limites dados y con apoyo o no de puntos de
referencia.

Comparar conjuntos de objetos reales o sus representaciones
ubicados espacialmente en posiciones variadas, empleando las
relaciones cuantitativas: “mas que...”, “tantos(as) como...”,
y “menos que...” como medio de expresion de las relaciones
cuantitativas reconocidas entre los conjuntos, para facilitar el
proceso de abstraccién al desarrollar la percepcién de la cuali-
dad-cantidad en el mundo circundante.

Establecer correspondencia entre el cardinal de conjuntos de
objetos reales o sus representaciones de hasta diez elemen-
tos, y los simbolos numéricos correspondientes en el Sistema
de Numeracion Decimal, mediante la realizacion de activida-
des cotidianas como colocar, colorear, traer, separar, tantos(as),
entre otros, para facilitar la comprensién del significado de los
numeros del 1 al 10.

Establecer relaciones cuantitativas entre cantidades concretas
(5 naranjas son mas que 3 mangos) en presencia de objetos
reales o de sus representaciones y viceversa; dadas las relacio-
nes cuantitativas también pueden expresarlas mediante repre-
sentaciones de conjuntos.

Establecer relaciones cuantitativas entre representantes de
longitudes empleando expresiones como: “es tan, menos o
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n "

mas largo que..."”, “es tan, menos o mas alto que...”, “es tan,
menos o0 mas ancho que...”, y “es tan, menos o mas profundo
que...”.

* Resolver problemas sencillos donde se establezcan relaciones
cuantitativas vinculadas con hechos y procesos de la vida prac-
tica, econdmico-sociales y cientifico-ambientales.

* Reconocer las figuras geométricas de manera que favorezca
la comprension y utilizacién de la terminologia y simbologia
matematica.

Estos aspectos constituyen objetivos de prioridad para partir
hacia el desarrollo del aprendizaje de la lectoescritura y la ma-
tematica, como de asignaturas de alto valor en la vida de cada
ser social. A diferencia de la anterior articulacién con la Primera
Infancia que se evaluaba al finalizar la etapa a cada nifo, en el
actual, el fin que se persigue es reforzar conocimientos, habitos y
habilidades adquiridos.

Por otra parte, los educandos se enfrentan a una etapa de sis-
tematizacién, no con un fin evaluativo, sino para reforzar; por
lo tanto, todo el que intervenga en esta lo hace para estimular
al nifio que ingresa a la educacion primaria. Durante esta se es-
tablecen armoniosas y agradables relaciones con el docente, los
compafieros de grupo y con el régimen de la vida escolar.



Proceso de aplicacién
de las actividades
diagnadsticas
y entrega pedagodgica
al primer grado

ste proceso debe concebirse desde la planificacion de las ac-
ciones y logros de la Primera Infancia, la Educacién Primaria

y el Centro de Diagnéstico y Orientacién, para la organizacion,
preparacion y aplicacion de las actividades diagnésticas:

1.

Informar en la reunion de andlisis y control del trabajo provin-
cial y municipal, asi como el grupo coordinador del programa
Educa a tu hijo, la etapa de preparacién intensiva para la rea-
lizacion de las actividades diagnésticas del grado preescolar.

. Definir el cronograma para la organizaciéon de todas las acti-

vidades de preparacién con los agentes educativos implicados
en las diferentes educaciones, a partir de las necesidades de la
Primera Infancia, Educaciéon Especial, Educacién Primaria y el
Centro de Diagnéstico y Orientacion (CDO).

. Definir, segun el cronograma del Ministerio de Educacion, las

fechas de aplicaciéon y andlisis de las actividades diagnésticas
en cada salén, y presentarse en el Colectivo Territorial.
Proponer la comisién que participara en los centros educativos
durante la aplicacion del diagnéstico.

. Informar la organizacién y aplicacion de las actividades diag-

nosticas que permiten conocer el desarrollo alcanzado por los
educandos en la actividad conjunta que se desarrolle con las
familias, en la modalidad institucional y no institucional.
Incorporar en el disefo de las diferentes visitas el seguimiento
y control a las acciones planificadas.
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. Aplicar las actividades diagnésticas en los meses establecidos,

segun el calendario de cada curso escolar y teniendo en cuenta
las fechas planificadas por el centro.

Los especialistas del Centro de Diagnéstico y Orientacién (CDO)
de cada territorio realizan el ajuste curricular a las actividades
del diagnostico, de acuerdo con las Necesidades Educativas Es-
peciales (NEE) que presentan determinados educandos.

. Analizar la valoraciéon de cada educando para elaborar la del

grupo evaluar el alcance de los objetivos que se proyectaron.

10. Analizar en los colectivos del ciclo y el territorial los resultados

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

de la evaluacién final de cada grupo y la autovaloracién del
trabajo realizado por los educadores del grado preescolar.
Analizar en los colectivos de infancia temprana, infancia prees-
colar y en el grupo coordinador del programa Educa a tu hijo
los resultados del diagnéstico, haciendo posible una valoraciéon
de la efectividad de la atencién al sequimiento de los educan-
dos por parte de los agentes educativos.

Analizar con las familias los resultados de la valoracién inte-
gral del desarrollo de los educandos al finalizar el curso.
Realizar actividades metodolégicas con los funcionarios y di-
rectivos para analizar los resultados del diagnéstico obtenido
en cada modalidad educativa.

Elaborar y entregar la informacién de los resultados obtenidos
en la aplicacién del diagnéstico.

Disefiar la etapa de sistematizacion de los objetivos de la Pri-
mera Infancia y presentarla en el Colectivo Territorial.
Realizar la entrega pedagodgica de la Primera Infancia a las
Educaciones Primaria y Especial.

Iniciar la etapa de articulacion de los objetivos de la Primera
Infancia; en su desarrollo acompafa el Centro de Diagnéstico
y Orientacion (CDO).

Requerimientos para la aplicacion de las actividades
diagnésticas

1.

9

Solo se aplicaran las actividades diagnodsticas con la presencia
del docente de primer grado; de no contar con este, participara
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de manera permanente el coordinador del primer momento
del desarrollo.

2. Se debe contar con la participacion de la comisién del diag-
nostico, conformada por otros especialistas en dependencia de
las caracteristicas de los educandos y sus necesidades (Centro
de Diagnéstico y Orientacion (CDO), enfermera, logopeda, si
es necesario la presencia de los padres en casos que lo ameri-
ten). Debe participar siempre algin miembro de los consejos
de direccién de la institucion educativa primaria y del circulo
infantil.

3. En el proceso de aplicacién de las actividades diagnésticas a los
educandos de preescolar atendidos en el Programa Educa a tu
hijo, participa el promotor del Consejo Popular y la sede es la
institucion educativa donde cursara el primer grado, de modo
que puedan participar en los demas factores.

4. Se aplican las actividades del diagnostico a todos los educan-
dos, incluyendo aquellos que presentan alguna discapacidad y
pueden no tener las posibilidades de hacerlas todas, pero los
docentes deben presentar a los educandos solo las actividades
que saben que pueden realizar; este trabajo se realiza de con-
junto con el Centro de Diagnéstico y Orientacién (CDO). Todos
los educandos que asisten al grado preescolar, por cualquiera
de sus modalidades, tienen derecho a que se les realicen las
actividades del diagnéstico.

5. Las estructuras municipales y las provinciales controlaran toda
la etapa de la aplicaciéon del diagnéstico.

6. Los documentos que se entregan al primer grado son: el Expe-
diente de cero a seis aios y la Entrevista de la familia.

7. Para la aplicacion se creard un clima favorable con un enfoque
ladico, evitando que los educandos se pongan tensos, las fami-
lias se preocupen y se creen comentarios inadecuados.

8. Se comunica a las familias, en el proceso de preparacién, cémo
se realizara la etapa de aplicacion de las actividades diagnés-
ticas, con el fin de poder contar con la presencia de todos los
educandos. No se ponen carteles ni informaciones graficas de
los resultados; al finalizar, podran mostrarle el expediente a los
padres para que conozcan la evaluacion integral del desarrollo
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de sus hijos. No obstante, a cualquier familia que solicite (an-
tes o durante) informacion al respecto, se le debe brindar, y
de tratarse de nifios que necesitan mayor nivel de ayuda les
pueden ampliar las orientaciones para hacer en el hogar, que
seguramente ya poseen, pero en las que aun presentan dudas
o dificultades.

9. Como es el docente de preescolar quien hace la aplicacion, el
grupo de nifnos estara en actividades de juego de roles e inde-
pendientes, con la auxiliar pedagdgica u otros especialistas; de
existir dos docentes del grado preescolar, uno quedara frente
al grupo realizando el debido proceso educativo y se rotaran
en dependencia de los educandos.

10. Es necesario que la aplicaciéon de las actividades del diagnoés-
tico se organice para toda la etapa que corresponde, no es
factible ni educativo apresurarse para terminar en una o dos
semanas. Existen grupos que, al ser la matricula con menos de
10 nifos, culminan mucho antes. Es esencial la presencia del
docente de primer grado.

11. Cuando se termina la aplicacién del diagnéstico se mantienen
las actividades del proceso educativo segun el calendario de la
institucion.

Sistema de actividades diagnodsticas

Las actividades diagnésticas tienen como objetivo constatar el
nivel de desarrollo que alcanzan los educandos en determinados
contenidos de las dimensiones de Educacién y Desarrollo: comu-
nicacioén, relacién con el entorno, social personal, la estética. En el
caso de la motricidad, aun cuando no aparecen actividades dirigi-
das a su actividad, se podra apreciar que la motricidad fina esta
presente y estrechamente vinculada a las diferentes actividades
del diagnéstico. Todo lo anterior contribuye al aprendizaje de la
escritura, la lectura y la matematica que en un plazo corto deben
enfrentar.

Para medir el desarrollo integral de cada educando, constituye
una necesidad hacer uso de las anotaciones individuales, las eva-
luaciones parciales y la final para sistematizar acerca de cémo se
han adquirido, durante el curso y en los afios de vida anteriores,

11
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los conocimientos, los habitos, las habilidades y las normas de re-
laciones con el mundo que les rodea.

El sistema de actividades se estructura por dimensiones, como
se muestra en la tabla 1.

Tabla 1 Sistema de actividades estructurado por dimensiones

Dimensiones

Educacién y Desarrollo
de la Comunicacién

Educacion y Desarrollo
de la Comunicacién

12

Contenidos
(aspectos explorados)

Pronunciacién enfatizada de
los sonidos de las palabras

Determinacion de los sonidos
consecutivos que forman una
palabra (tres y cuatro sonidos)

Diferenciacién de los sonidos
en vocales y consonantes
Correspondencia sonido-grafia
entre vocales y consonantes:
m, |, s,-a,e 0,i,u

Utilizacion de la escritura para
emitir mensajes elaborados
con trazos caligraficos

- — )
e o e
£ F N

i
ST, W . NI

Relatos a partir de representa-
ciones graficas

Nombre y
siglas de cada
actividad

Analisis fonico
(AF)

Sonido grafia
(5G)

Trazado (Tr)

Relato (R)



Educacion y Desarrollo
de la Relacién con el
Entorno

Educacion y Desarrollo
Estético

Educacion y Desarrollo
Social Personal

13
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Identificaciéon y clasificacion
de las figuras geométricas
planas y sus variaciones en los
objetos y representaciones,
asi como el color

Reproduccién en un plano de
la posicion de los objetos que
se encuentran en otro plano

Identificacion de cantidades de
hasta diez elementos mediante
la descomposicion de conjuntos.
Identificacion de cantidades

y los simbolos numéricos del
1al 10

Solucién de problemas sencillos
con contenido de operaciones
de conjuntos por el aspecto
cuantitativo

Problema que requiere la com-
paracién de longitudes median-
te la accién de medir con unidad
de medida no convencional
Produccion plastica de técnicas
del rasgado, recorte, dibujoy
coloreado

Aceptacion de si mismo y de
su entorno

Demostracion de emociones y
sentimientos de amor y respeto
hacia el entorno que le rodea y
los elementos que lo integran,
por iniciativa propia

Forma color
(FO)

Organizacion
perceptual
(OP)

Relaciones
cuantitativas
(RO

Solucion de
problemas
sencillos (SPS)

Longitud (Lg)

Composicion
(Cp)

Social personal
(SP)



PRIMERA INFANCIA

EDUCACION Y DESARROLLO
DE LA COMUNICACION

ANALISIS FONICO (AF)

El fin que persigue la actividad es conocer si los educandos
pueden identificar de manera auditiva los sonidos que componen
la palabra. Es de vital importancia para la asimilacién del aspecto
sonoro del idioma el desarrollo del oido fonematico, que no es
mas que la capacidad para la percepcion auditiva de los sonidos
del lenguaje (fonemas).

La actividad se aplica de forma individual. El docente del gra-
do podra seleccionar cualquiera de las palabras que aparecen a
continuacién, teniendo en cuenta el desarrollo y posibilidades al-
canzados por el educando: risa, rosa, loma, mesa, mulo. También
puede hacer uso de otras mas complejas: pomo, pala, piso, nudo,
asi como otras mas sencillas: oso, rie, ala, sol, ola, rio.

Los educandos realizan el analisis de una sola palabra. El do-
cente selecciona la tarjeta con lailustracion y le pregunta al nifio:

* ;Qué palabra nombra lo que representa esta lamina?

Durante la actividad, el nino va analizando los sonidos de la
palabra, los articula, es decir, si es capaz por si solo de aislar cada
sonido. Se le pregunta:

* ;Cual es el primer sonido?
* ;Esvocal o consonante? (fonacién)
* ¢Cual es el segundo sonido?

Si no es capaz de responder se le pronuncia la palabra. Otras
preguntas son:

* ;Cuantos sonidos tiene la palabra?
* ;Como lo sabes?

Si no contesta o comete error, el educador le muestra el esque-
ma de la figura que representa a la palabra mencionada y le dice:

* Fijate bien, jcuantos cuadrados hay?
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Si aun asi no responde, se le pide que los cuente hasta que lle-
gue a reconocer la cantidad de sonidos de la palabra.

Luego se le pide (de necesitarlo) que pronuncie (articulacion) los
sonidos de esta palabra porque no logra aislarlos. Se le brinda ayu-
da mediante el procedimiento de pronunciacién enfatizada, por
ejemplo: ooooooosa. Se le pregunta: ; Cual es el primer sonido?

Si aun no puede reconocer el sonido (0000), se procede de igual
forma con el seqgundo sonido.

Si el educando responde correctamente con la ayuda brindada,
se le pedira que determine el resto de los sonidos, tratando de
que sea este quien haga el analisis.

Una vez que se retira el educando, se procede a realizar la va-
loracion de los resultados de la actividad concluida.

Escala para evaluar el andilisis fonico

Logrado: Reconoce la palabra y la nombra, dice la cantidad de
sonidos, los pronuncia e identifica si es vocal o consonante.

Bastante logrado: Reconoce la palabra y puede decir el numero
de sonidos, se apoya o no en el procedimiento de pronunciacién
enfatizada para reconocer los sonidos. Identifica vocales y conso-
nantes, aunque necesita de apoyo.

Medianamente logrado: Reconoce la palabra y puede decir el nu-
mero de sonidos, con ayuda en el primer sonido; hace uso de la
pronunciacion enfatizada y puede realizar el andlisis de los res-
tantes. Puede o no identificar vocal o consonante.

Poco logrado: Puede hacer el analisis de los sonidos solo valiéndo-
se de la pronunciacion enfatizada y con la ayuda del educador, se
equivoca con frecuencia.

No logrado: A pesar de toda la ayuda, no puede hacer el analisis
de los sonidos.

SONIDO GRAFIA (SG)

El fin que persigue la actividad es conocer si los educandos
pueden reconocer y nombrar las grafias (m, |, s) con el uso de las
vocales (a, e, 0, i, u).
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La actividad se aplica de forma individual. Se le propone pasar
a jugar con la grafia de las vocales y consonantes que ya conocen,
las que deben reconocer y nombrar.

Se presenta el medio de ensefianza (el combinador) el educa-
dor es quien manejara el medio y le dira:

* Vamos a jugar a combinar las consonantes con las vocales. Ya
conoces sus caritas, por lo que vas a leerlas segun se muestran.
* El docente unird indistintamente las grafias diciendo:
* Unsonido le da la mano a otro para ir de paseo:
— la, le, lo, li, lu
— ma, me, mi, mo, mu
— sa, se, SO, si, su

Al nifio no se le presentara la combinacion de todas las silabas,
pero si con las tres consonantes, por ejemplo: ma, mo, le, la, si, se, su.

Si el nino necesita ayuda se le podra decir:

* Fijate bien, {qué carita es esta? ; Cdmo se escucha? ;Cémo de-
bes poner los labios?

De esta manera, se asegura hasta dénde el educando es capaz de
reconocer y dar lectura de la combinacion que se le ha presentado.

Una vez que se retira el educando, se procede a realizar la
valoracién de los resultados de la actividad concluida.

Escala para evaluar sonido grafia

Logrado: Reconoce y nombra la combinaciéon de las grafias con
rapidez y dominio.

Bastante logrado: Reconoce y nombra la combinacién, aunque
comete un error.

Medianamente logrado: Reconoce y nombra algunas combinacio-
nes, pero comete hasta tres errores.

Poco logrado: Se equivoca con frecuencia, reconoce y nombra con
mucha ayuda. Comete mas de tres errores.

No logrado: A pesar de toda la ayuda no puede reconocer ni
nombrar ninguna combinacion.
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TRAZADO (TR)

El fin que persigue la actividad es realizar trazos caligréaficos rela-
cionados con los grafemas (letras) del alfabeto de la lengua materna.

Esta actividad puede aplicarse en grupos de hasta 4 nifios, crean-
do las condiciones de comodidad de espacio entre uno y otro.

La actividad consta de cinco ejercicios. Se les hace una presen-
tacién general y, posteriormente, se iran recordando cada uno de
ellos: qué trazo es, cudl es el patron para lograrlo, de modo que
se realice un andlisis del rasgo dado como modelo en cuanto a
direccion y limites. El nifo imitara el trazo de la izquierda. Se ad-
mite una sola ejecucion, no se borra. Se les estimulara para que no
levanten el lapiz, mantengan buena posicién y haga un trazado
correcto de los cinco ejercicios.

A los educandos que presentan dificultades se les estimulara
a continuar:

* Fijate bien, pasa el dedo por el modelo, ahora continua.

Una vez que se retira el educando, se procede a realizar la va-
loracion de los resultados de la actividad concluida.

Escala para evaluar el trazado
Se realiza una evaluacion general de los 5 ejercicios:

Logrado: Reproduce adecuadamente la forma, mantiene la conti-
nuidad del trazado, realiza los rasgos seguros y precisos, se ajusta
al renglon.

Bastante logrado: Reproduce de manera correcta la forma, man-
tiene la continuidad en el trazado, realiza los trazos seguros y
precisos; no se ajusto al renglén en uno de los trazos.

Medianamente logrado: Reproduce adecuadamente la forma,
necesita estimulacién para la continuidad del trazado pero lo lo-
gra, aunque no siempre se ajusto al renglon.

Poco logrado: Reproduce la forma de rasgo, pero sin seguridad, ni
continuidad y sin ajustarse al renglon.

No logrado: Realiza los trazos muy imprecisos, no se asemejan al
modelo.
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RELATO(R)

El fin que persigue esta actividad es que los educandos realicen
relatos basados en representaciones graficas de una serie de ldminas
que ordena. Al confeccionar un relato creador, el nino debe pensar,
de manera independiente, que es necesario organizar l6gicamente
y plasmar los datos de una forma verbal correcta; para ello es nece-
sario conocer su composicion: introduccion, desarrollo y desenlace.

Esta actividad se realiza de manera individual. Se le pedira al
nino que elabore un relato con la utilizacion de tarjetas en serie.
Para eso es necesario que sepa:

* Comprender correctamente el contenido de las [dminas.

* Expresar sentimientos sencillos e impresiones causadas.

* Realizar un relato coherente.

* Activar y precisar el vocabulario a partir de palabras que ya
han sido introducidas.

Se procede a la elaboracién del relato basado en representacio-
nes graficas (3 o 4 laminas). El docente hara uso de las propuestas de
tarjetas en serie que aparecen en el anexo (4 juegos), que tienen di-
ferente grado de complejidad por su contenido. El docente motiva:

* Teinvito a jugar con las ldaminas, a observarlas bien para que pue-
das ordenarlas como consideres y nos cuentes lo que ha pasado.

Sinose dispone acomenzar a ordenar las tarjetas se le preguntara:
* ¢Yalas viste bien? ;Cual crees que debe ir primero?

No se hacen otras preguntas de apoyo ni comentarios acerca
de si esta correcta o no la secuencia que dio a las [dminas.

* Y ahora dime, {qué ha sucedido en lo que observas?

Todo lo que dice el nifio se escribe para después evaluarlo. Una
vez que se retira el educando, se procede a realizar la valoracién
de los resultados de la actividad concluida.

Escala para evaluar el relato

Logrado: Después de ordenar las [aminas realiza un relato cohe-
rente, fluido, con buena expresién y creativo, en el que utiliza su
imaginacion a partir de una adecuada interpretacién de estas.
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Bastante logrado: Para ordenar las laminas las cambia de lugar
varias veces, logra realizar el relato con coherencia y fluidez; se
aprecia un nivel de interpretacion de las ideas, puede o no utilizar
frases imaginativas.

Medianamente logrado: Demora en el ordenamiento que realiza,
cambia las laminas de lugar varias veces mostrando inseguridad;
logra realizar su relato coherente pero con poca fluidez. No utili-
za frases creativas e imaginativas, solo describe.

Poco logrado: Demora y ordena las laminas con mucha dificultad,
inicia el relato sin una adecuada interpretacién de lo que aprecia;
necesita preguntas de apoyo como: ;Qué mas observas? Se limita
a frases cortas, no hay fluidez ni coherencia.

No logrado: Necesita apoyo en el ordenamiento que realiza por-
que no logra hacer nada solo; a pesar de la ayuda con preguntas
de apoyo solo dice frases sin légica en lo que expresa, no logra
hacer el relato.

EDUCACION Y DESARROLLO DE LA RELACION
CON EL ENTORNO

FORMA COLOR (FC)

El fin que persigue esta actividad es que los educandos logren iden-
tificar las formas geométricas en las partes que representan las figuras,
asi como el color que conforman las ilustraciones que se les presentan.

Esta actividad se realiza de manera individual. Se le explica al
educando que primero debe nombrar y decir el color que tienen
las figuras de la izquierda de la pagina. Después, en las ilustra-
ciones de la derecha, debe encontrar las que tienen la forma de
la figura que esta destapada y marcarla con una cruz del mismo
color que tiene la figura de la izquierda, o sea, con la que trabaja.

Se le sefala cada figura geométrica de la izquierda y va reco-
nociéndolas y nombrando el color de cada una segun las identifi-
ca: circulo, cuadrado, 6valo, rectangulo y triangulo.

Se dirige la atencién del educando a la primera figura de la
izquierda y el resto se cubre con una tira de papel.
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Se le dice:

* Fijate bien, busca todas las figuras que contengan la forma de
triangulo.

Buscara entre los lapices de colores o crayolas el color igual al
patréon de la izquierda para marcar con una cruz segun las reco-
noce e identifica.

Recordar que las figuras de la izquierda se van destapando por
el docente, solo permanece descubierta con la que el educando
trabaja. Para pasar a la proxima debe taparse la anterior.

Una vez que se retira el nifio, se procede a realizar la valora-
cion de los resultados de la actividad concluida.

Escala para evaluar la forma y el color

Logrado: Identifica los cinco patrones por su formay con el color
que les corresponde.

Bastante logrado: Identifica los cinco patrones por su formay con
el color que le corresponde, pero omite hasta dos figuras.

Medianamente logrado: Identifica los patrones por su forma y el color
que le corresponde, comete hasta dos errores y omite hasta dos figuras.

Poco logrado: Identifica con la ayuda del docente algunos patrones por
su formay color. Comete mas de dos errores y omite mas de dos figuras.

No logrado: No identifica los patrones, se equivoca en los colores,
a veces marca figuras correctas; no hay consistencia en lo que hizo.

ORGANIZACION PERCEPTUAL (OP)

El fin que persigue esta actividad es que los educandos puedan
reproducir el trazado de lineas entre puntos, a partir de un mo-
delo dado para guiarse, permitiéndole orientarse en el espacio.

Esta actividad puede aplicarse en grupos de hasta 4 educandos.

Consta de cuatro ejercicios ordenados por su complejidad y
para cada una de ellas se seguira el mismo procedimiento de apli-
cacion: primero, se le orientara al educando de modo general en

' Josefina Lopez Hurtado y Ana Maria Siverio Gomez: El diagndstico: un instru-
mento de trabajo pedagdgico, Ed. Pueblo y Educacién, La Habana, 1996, p. 10.
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qué consiste la actividad. Se le explicara cdbmo hacer un trazado
igual al que se le da como modelo. Cuando ya se ha garantizado la
comprension de los ejercicios, se procede a orientarlos uno a uno.

Se le dira que mire el dibujo, se le sefalara el 1 para que haga
uno igual al que se le muestra en el cuadrado utilizando los pun-
tos de igual manera.

Asimismo, se procedera con los dibujos 2, 3 y 4. Cada vez, el
nifo debe observar bien el modelo y después reproducirlo en el
cuadrado que le corresponde.

Una vez que se retira el nifo, se procede a realizar la valora-
cion de los resultados de la actividad concluida.

Escala para evaluar la organizacion perceptual

Las actividades se califican atendiendo a dos aspectos: si puede
reproducir la forma del trazado de la linea, y si pueden conservar
la proporcién y la posicion en el espacio (apoyarse en los mismos
puntos que el modelo).

En la primera actividad recibe 1 punto por la forma de la linea,
si ademas conserva la proporcion y posicion recibe 2 en total.

En la segunda actividad se le daran 2 puntos por la forma, y si
ademas conserva posicidén y proporcion recibe 4 puntos en total.

En la tercera actividad, por la forma correcta de la figura reci-
be 3 puntos. Si también tiene la proporcién y posicién adecuadas
obtiene 6 puntos en total.

Para la cuarta actividad, las puntuaciones son de 4 puntos en
el primer aspecto y 8 en total si logra la proporciéon y posicién
apropiadas.

La puntuacion maxima de la actividad es de 20 puntos. La ca-
lificacion obtenida por el nifo se llevara a una escala de acuerdo
con los siguientes intervalos:

Logrado: Si obtiene entre 17 y 20 puntos.

Bastante logrado: Si obtiene entre 13y 16 puntos.
Medianamente logrado: Si obtiene entre 8 y 12 puntos.
Poco logrado: Si obtiene entre 5y 7 puntos.

No logrado: Si obtiene entre 1y 4 puntos.

21



PRIMERA INFANCIA
RELACIONES CUANTITATIVAS (RC)

El fin que persigue esta actividad es que los educandos reco-
nozcan cantidades de elementos en un conjunto de hasta diez
elementos, realicen su descomposicion y nombren el numeral y
su simbolo.

La actividad se aplica de forma individual. Consta de tres ejer-
cicios ordenados por su complejidad:

* Determinar la cantidad a reconocer y nombrar el simbolo nu-
mérico que le corresponde.

* Descomponer el conjunto de circulos y nombrar la canti-
dad. Presentar el simbolo numérico que le corresponde (dos
ejercicios).

El nifio tendra un conjunto inicial de circulos de diez elemen-
tos, dos cestas recortadas, ademas de la tirilla de nUmeros para
marcar y un lapiz.

Se le invita a que observe los materiales y los mencione. El do-
cente le indica que coloque las cestas a la izquierda y a la derecha
de la mesa.

Actividad 1: Vamos a jugar con los circulos, cuéntalos. ;Cuantos
circulos hay en total? El nifio debe hacer la accion de contar hasta
10 elementos y nombrar la cantidad. El docente le dice: Busca el
numero que le corresponde en la tirilla y marcalo con el lapiz.

Actividad 2: Vamos a separar los circulos en las cestas, en la iz-
quierda debes poner mas que en la derecha. ;Cuantos circulos co-
locaste en cada cesta? (Lo nombra). Busca en la tirilla los nUmeros
que le corresponden y marcalos con el lapiz.

Actividad 3: ;Qué tendrias que hacer para que tengan la misma
cantidad de circulos cada cesta? Hazlo. ;Cuantos circulos corres-
ponde a cada cesta? (Lo nombra). Busca el numero que les corres-
ponde en la tirilla y marcalos con el lapiz.

Una vez que se retira el nifio, se procede a realizar la valora-
cion de los resultados de la actividad concluida.
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Escala para evaluar la actividad
de relaciones cuantitativas

Logrado: Si logra responder correctamente todos los ejercicios de
la actividad.

Bastante logrado: Si logra realizar los ejercicios adecuadamente,
aunque comete una imprecisiéon en el reconocimiento de algun
numero natural.

Medianamente logrado: Logra realizar el reconocimiento y la
descomposiciéon, pero no reconoce los nUmeros naturales corres-
pondientes, necesita ayuda.

Poco logrado: Logra realizar alguno de los ejercicios pero con la
ayuda del docente; realiza el conteo con dificultades, no respon-
de las preguntas, no culmina la actividad.

No logrado: Intenta realizar la actividad, pero no resuelve ningun
ejercicio.

SOLUCION DE PROBLEMA (SPS)

El fin que persigue esta actividad es que los educandos tengan
la posibilidad de realizar la actividad cognitiva, a partir de solu-
cionar un problema sencillo con contenidos de operaciones con
conjuntos.

La actividad se aplica de forma individual. El docente leera el
problema de forma completa:

Los nifios fueron a jugar con sus barcos a la fuente del patio. Pu-
sieron en el agua tres barcos y los empujaron para que navegaran;
luego pusieron tres barcos mas y también los empujaron. Cuando
ya se estaban alejando pusieron al agua dos barcos que les
quedaban. Al rato, decidieron sacar un barco del agua. ;Cuantos
barcos hay ahora navegando en la fuente?

El nifo tendra fichas sustitutas que representan los barcos y un
circulo grande que representa la fuente de agua.

El docente leera el problema paso a paso para que el nifio vaya
realizando cada accién y posteriormente ofrezca la respuesta del
problema resuelto.
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Una vez que se retira el nifio, se procede a realizar la valora-
cion de los resultados de la actividad concluida.

Escala para evaluar la actividad de solucion de
problema

Logrado: Asimila las orientaciones del docente colocando las fi-
chas correspondientes a cada accion y resuelve correctamente la
actividad con bastante rapidez y seguridad.

Bastante logrado: Asimila las orientaciones y aunque resuelve
bien la actividad, es necesario en algunos pasos repetirle la ins-
trucciéon y estimularlo a que realice las acciones con las fichas.

Medianamente logrado: Da la respuesta final correctamente
pero la asimilacion es muy lenta; necesita que en cada paso se
le repitan las instrucciones varias veces e incluso, que se le ayude
directamente a realizar las acciones con las fichas.

Poco logrado: No puede dar la respuesta acertada a pesar de haber
realizado las acciones con las fichas con un alto nivel de ayuda; lo
hace de forma aislada en cada paso, sin establecer la relacion nece-
saria ni comprender la funcién de la ficha.

No logrado: No logra dar la respuesta correcta. A pesar de la ayu-
da directa del docente, no utiliza adecuadamente las fichas ni
comprende sus funciones como sustitutos.

LONGITUD (LG)

El fin que persigue esta actividad es que los educandos solucio-
nen un problema sencillo, a partir de la medicién de longitudes.

Se aplica de manera individual. El docente leera el problema
completo dos o tres veces de ser necesario.

Se le mostrara una hoja de papel donde aparezca la ilustracion de
un payaso y un circo. También tendra una tirilla de 4 cmy las fichas
rojas y verdes. El nifio se familiariza con el material. Lo nombra.

* El payaso debe llegar al circo para jugar con los niflos y quiere
ir por el camino mas corto. ; C6mo podriamos saber el camino
por donde debe ir el payaso?
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Con la tirilla de 4 cm va a medir el camino verde y segun va mi-
diéndolo, debe ir colocando las fichas en correspondencia con el
color del camino. Realiza la misma operacién con el camino rojo.
Se le dice:

* Compara las fichas verdes con las rojas y dime, ;qué camino
necesité mas cantidad de fichas? ;Cual es el camino que debe
seleccionar el payaso?

Se podran ofrecer niveles de ayuda al que lo necesite con las
siguientes preguntas:

¢ ;Como debes colocar la tirilla?

+ ;Donde debes poner la ficha?

¢ ;COmo puedes saber cual es el camino mas corto después de
que colocaste las fichas?

Al responder, termina la actividad.
Una vez que se retira, se procede a realizar la valoracion de los
resultados de la actividad concluida.

Escala para evaluar la actividad de longitud

Logrado: Asimila la orientacion de la actividad, logra responder
correctamente y realizar la medicién y comparacién con seguri-
dad, expresa el largo del camino que quiere el payaso.

Bastante logrado: Asimila la orientacion de la actividad, respon-
de preguntas, realiza la medicién, compara los caminos, aunque
necesita alguna ayuda del docente y expresa el largo del camino
que quiere el payaso.

Medianamente logrado: Recibe la orientacién, no logra respon-
der la primera pregunta, realiza la medicién y comparacién con
dificultad, necesita nivel de ayuda pero expresa la respuesta del
camino que quiere el payaso.

Poco logrado: No comprende la orientacion, responde una pre-
gunta con ayuda, no logra realizar la medicién, tiene dificultad en
el uso de la tirilla, coloca mal las fichas, deja espacios sin marcar,
repite lo que el docente le demuestra que haga, responde mal y
rectifica; se aprecia que no alcanza el objetivo.
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No logrado: No comprende la orientaciéon, no logra responder
preguntas, tiene dificultades en el trabajo con la tirilla y para co-
locar las fichas, no llega a finalizar la actividad.

EDUCACION Y DESARROLLO ESTETICO
COMPOSICION (CP)

El fin que persigue esta actividad es que los educandos fomen-
ten el amor hacia lo bello, mediante la realizaciéon de una produc-
cion con las técnicas de la plastica.

La actividad podra realizarse con 4 nifos. Los educandos ten-
drén en la mesa los materiales que ofrece el cuaderno: hoja blan-
ca, el rectangulo, el circulo, la goma de pegar, tijera y colores. Se
les pide que nombren los materiales y para qué les sirven.

Se les explica que el rectangulo es para rasgarlo por el doblez
y el circulo sera recortado; después de terminar van a pegarlos en
la hoja blanca y continuaran dibujando con crayolas o lapices de
colores para poder entonces realizar una actividad con las técni-
cas de recortar, rasgar, dibujar y colorear.

La ayuda que se les brinda es que se fijen bien para que salga
bonito el trabajo.

Se les da un tiempo que puede constar de hasta 25 minutos,
una vez transcurrido, si un nino no ha culminado, el docente le
dice que posteriormente lo har3, y le permite que vaya a jugar.

Una vez que se retiran, se procede a realizar la valoracion de
los resultados de la actividad concluida.

Escalapara evaluar la actividad de rasgado, recorte,
dibujo y coloreado

Logrado: Haber obtenido el rasgado por el doblez, el recorte por
el contorno y un trabajo limpio; haber dibujado y coloreado relle-
nando las figuras que realiza sin salirse de los contornos, y haber
utilizado toda la hoja.

Bastante logrado: Haber obtenido el rasgado por el doblez y el
recorte por el contorno, aunque no siempre se ajuste. Agregar
dibujos y colorear las figuras, hasta poder cubrir casi toda la hoja.
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Medianamente logrado: Obtiene el rasgado y el recorte, no siem-
pre ajustandose al contorno y al doblez; no logra la limpieza
adecuada, pero dibuja y colorea las figuras, no necesariamente
alcanza cubrir toda la hoja.

Poco logrado: Realiza el rasgado y recorte con mucha dificultad,
no logra articular adecuadamente los dedos de las manos para
realizar las habilidades, por lo que el resultado es impreciso y tor-
pe. Dibuja alguna figura y el coloreado también es impreciso.

No logrado: Llega a realizar alguna de las habilidades con mucho
apoyo oral; no logra terminar la actividad.

EDUCACION Y DESARROLLO SOCIAL
PERSONAL

LA AUTOVALORACIONZ(EN LO SP)

Explora la opiniéon que tiene el nifo sobre si mismo, sobre su
imagen, con relacién al comportamiento que muestra en general.

Se aplica de forma individual. Se presenta ante el educando la
grafica de una escalera y se le dice: “Aqui tenemos una escalera
con cuatro escalones” (se sefalan). “Este es el escalén mas alto”, y
después se va bajando hasta llegar al mas bajo, se van sefalando
a medida que se habla. Se le da un ejemplo:

* Si fuéramos a poner en la escalera a los educandos por la for-
ma en que comen, en el escalén mas alto (se sefala el escalén)
pondriamos a los educandos que comen bien, que se comen
toda la comida. Después, en este (se sefala el tercer escalén)
estan los que casi siempre se lo comen todo. Aqui, en este esca-
I6n (se indica el segundo escalén) estaran aquellos que comen
muy mal, que dejan toda la comida. Ahora yo quiero que pien-
ses bien porque vamos a poner en los escalones a los nifios que
se portan bien y a los que se portan mal. Aqui (sefala el cuarto
escalén), en el escalébn mas alto, irian los niflos que se portan
bien. Aqui (sefala el tercer escalén), los que casi siempre se

2 Josefina Lopez Hurtado y Ana Maria Siverio Gomez: El diagndstico: un instrumen-
to de trabajo pedagdgico, Ed. Pueblo y Educacién, La Habana, 1996, pp. 16-17.
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portan bien. En este escalon (sefala el segundo escalén), los
ninos que algunas veces se portan mal. Y en este (sefiala el
escalén mas bajo), los que siempre se portan mal.

* Piensa en un amiguito tuyo. Dime su nombre. Piensa bien
como se porta él y dime en qué escalén tu lo pondrias. ¢Y ta?
Piensa bien cdmo te portas y dime en qué escalon tu estarias.

Al finalizar la actividad, sin importar el escalén en que se ubicé
el nifo, se le reafirma que es un nifio bueno.

Esta actividad no se evalua como las demas, sino que ofrece
elementos cualitativos que el educador puede analizar.

Para la interpretacién de los resultados de esta valoracién, el
docente debe guiarse por la ubicaciéon del educando en un es-
calén determinado, ya que de ser el mas alto esto refleja que la
imagen que posee de si mismo es positiva, se autovalora muy bien
independientemente de si se corresponde o0 no con su comporta-
miento real. Sin embargo, si el educando se ubica en los escalones
mas bajos, significa que tiene un pobre concepto de si mismo y el
docente debe influir para que esto cambie, debe darle seguridad
y las posibilidades de que se destaque en alguna actividad, o elo-
giar su comportamiento para contribuir a elevar su autoestima,
debido a la importancia que se les otorga a estos aspectos emo-
cionales en el desarrollo normal del nifio.

LAS ACTIVIDADES PREFERIDAS

Permite conocer los intereses y preferencias de los educandos
mediante distintos tipos de actividades.

Esta actividad se aplica individualmente. Se le muestran al edu-
cando 12 laminas en las que se ven a varios nifos haciendo dis-
tintas acciones. Las [dminas se van mostrando una a una para que
este diga qué hacen los nifos representados. De esta forma nos
aseguramos de que reconozca las actividades que aparecen en
las [aminas: jugar con la computadora, con la tableta o movil, ver
television, escuchar cuentos, mirar un libro, pasear con la familia,
jugar, pintar o dibujar, ir al parque, ir al cumpleanos, ir a la playa,
ir al teatro.
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Con todas las tarjetas delante se le pide al nifio que escoja la
que representa lo que a este mas le gusta hacer. Una vez que lo
haya hecho, se retira esa [dmina. Se le pide una segunda seleccién
y también se retira la [dmina escogida; por ultimo, se le solicita
qgue elija otra vez. De esta forma, debe haber sefialado las tres
cosas que mas le gusta hacer.

Esta actividad permite al docente analizar de forma cualitativa
los tipos de actividades preferidas por su grupo de educandos. Por
el tipo de actividad que el nifio escoge en las tres selecciones se
pueden juzgar las areas que le resulten mas motivantes, asi como
la amplitud o no de sus intereses. Este conocimiento le permite,
por una parte, orientar los intereses de los educandos en la direc-
cién necesaria, y por otra, utilizar las actividades de mayor prefe-
rencia en la consecucion de los objetivos que se plantean.

Posteriormente, el docente anotara qué actividad escogié en
primera, segunda y tercera opcion.

Las actividades afectivas se contintan extrayendo del libro E/
diagndstico: un instrumento de trabajo pedagdgico, debido al re-
sultado efectivo que ha tenido su aplicaciéon y la importancia que
encierran, constatado a lo largo de mas de dos décadas.

CONSIDERACIONES ACERCA DE LA APLICACION
DE LAS ACTIVIDADES

La aplicaciéon del sistema de actividades diagnésticas permite
a los docentes una mejor planificacion de su labor pedagégica
con el grupo, y también contar con la posibilidad de orientar a
las familias de manera diferenciada, sobre algunas formas de es-
timulacion del desarrollo de los educandos durante el tiempo de
vacaciones.

Para el educador de preescolar sirve como autovaloracién de
su propio trabajo con el grupo de nifios que son evaluados. Ade-
mas, la informacién que ahora recibe sobre los logros alcanza-
dos y las dificultades afrontadas le permite plantearse nuevos
niveles de calidad en su futura labor pedagdgica. El analisis con-
junto con el docente de preescolar resulta de gran utilidad, ya
que le permite ver su trabajo como una continuidad del grado
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preescolar y planificar su instrumentacién con un verdadero en-
foque diferenciado.

Cuando hay niflos que no hicieron las actividades diagnésticas en
el preescolar no sera necesario aplicarlo en el primer grado, sin em-
bargo, el docente debe ajustar el sistema de actividades de la etapa
de familiarizacion de modo que pueda valorar detalladamente el
desarrollo del menor.

Es importante que los resultados obtenidos queden reflejados
en el Expediente de cero a seis afios, exponiendo las actividades
diagnosticadas y la valoracién alcanzada en cada una; también
debe incluirse un resumen de la esfera afectiva.

ORIENTACIONES PARA LA RECOGIDA
DE LA INFORMACION: VALORACIONES
CUALITATIVAS Y TRATAMIENTO
PEDAGOGICO DIFERENCIADO

La valoracion del nivel de desarrollo en las dimensiones explo-
radas se realizara de forma basicamente cualitativa. Como se ha
observado, los criterios son: Logrado, Bastante logrado, Mediana-
mente logrado, Poco logrado, No logrado.

Para elaborar la evaluacion de cada educando, se llenara el
formulario con las evaluaciones obtenidas en cada actividad de
las distintas dimensiones y de las actividades afectivas.

Esfera afectiva
Escalera

1.¢" escalon 2.° escalon 3.r escalon 4.° escalon
X

Actividades preferidas

1.2 opcién 2.2 opcién 3.2 opcién
Jugar con la computa-

Ver televisiéon Ir al cumpleafios
dora
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En observacion se podra sefialar algun criterio significativo del
nifo relacionado con el nivel de alcance de las habilidades para rea-
lizar la actividad.

El analisis individual de cada nifilo permite a los docentes de am-
bas educaciones comparar los resultados que se han ido obteniendo,
los que estan contenidos en las evaluaciones sistematicas y en los
cortes evaluativos. De esta manera, se puede comparar si al finalizar
se corresponden con el desarrollo que hasta el momento han obser-
vado de cada educando. Ambos docentes podran proyectar cbmo
planificar el trabajo educativo en la etapa de sistematizacién de la
Primera Infancia en el primer grado.

VALORACION DEL GRUPO

El docente de preescolar tendra la oportunidad de reflexionar hasta
doénde ha podido ser consecuente con el trabajo diferenciado de los
educandos; este ejercicio se considera un deber de cada uno para la
continuidad de su labor en funcién de perfeccionar lo que ha venido
haciendo. La tabla 3 ejemplifica las posibilidades de evaluacion grupal.

Para obtener la valoracién cualitativa del grupo de educandos, de-
ben calcular el promedio de calificaciones en cada una de las activida-
des. Es decir, en un primer momento suman por actividades, utilizando
los criterios anteriormente mencionados.

Se adiciona la cantidad de nifios por categoria de evaluacion en las
diferentes dimensiones exploradas, por ejemplo: todas las puntuacio-
nes de Andlisis Fénico por categorias cualitativas. El total de cada rango
se divide entre la cantidad de nifios diagnosticados, de esta manera se
obtiene el comportamiento.

En un segundo momento, se suman los rangos Logrado + Bastante
logrado, con el fin de saber las actividades diagnésticas con rangos mas
altos, y Poco logrado + No logrado, de modo que se valoren aquellas
con menor resultado.
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Otro momento es sumar los rangos Logrado + Bastante logrado +
Medianamente logrado, con el fin de obtener el porciento de nifios
con el contenido alcanzado.

Este ultimo procedimiento se podra hacer para conocer el compor-
tamiento general del grupo, lo que se logra sumando los resultados
Logrado + Bastante logrado + Medianamente logrado de todas las
actividades realizadas, y dividiéndolos entre la cantidad de nifos diag-
nosticados. De este modo, se obtiene el comportamiento de los resul-
tados y puede hacerse mejor proyeccién del trabajo hacia lo interno
para la articulaciéon y continuidad de los educandos que entregan al
primer grado.

En la valoracion del resultado del grupo, el docente podra apre-
ciar a los educandos que mayor nivel de desarrollo tienen en los
contenidos explorados en las diferentes dimensiones, y los que
tienen menor alcance; por ejemplo, es la mas baja las relaciones
cuantitativas y la mas alta la composicion. La lectura debe conducir
a que los docentes amplien la sistematizacion de las actividades
durante el curso, asi como su preparacién individual, ademas de
constituir una necesidad el seguimiento de los educandos.

En cuanto al resultado de la esfera afectiva, es necesario ha-
cer una lectura reflexiva para aunar esfuerzos de conjunto y
proyectar acciones que puedan favorecer el buen desarrollo afec-
tivo-emocional de los educandos y del grupo, en correspondencia
con las necesidades que se observen. Es esencial recordar que en
ocasiones son los adultos los causantes de serias problematicas
en el comportamiento social de un nifio o del grupo, por lo que la
labor cohesionada sera recomendable para ser cada dia mejores.

Debido a esto, se deriva la importancia de realizar un resumen
cualitativo y la proyeccion de las acciones que se proponen para
la articulacién y continuidad de la labor educativa, asi como pla-
nificar el trabajo para el primer grado.

Se insiste en considerar este momento fundamental para perfec-
cionar el sistema de autopreparacién y preparacién de los docentes
del sexto afo de vida, con vistas a elevar la calidad del proceso edu-
cativo, de modo que los futuros educandos logren el maximo desa-
rrollo integral posible. A continuacién, se muestra el formulario con
el ejemplo de la dimensién Analisis Fonico.
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Formulario para la dimensiéon Andlisis Fonico

Nombre del centro:

Curso:

Grupo:

Modalidad: E.P. urbano___ E.P. rural___ Circuloinf.__ PETH_

Modelo del grupo

Actividades AF SG
Matricula 25
Diagnosticados | 25

% 100
Logrado 15
% 60
Bastante
10
logrado
% 40

Logrado + Bas- 95
tante logrado
% 100
Medianamente
logrado
%
Logrado + bas-
tante logrado +
medianamente
logrado
%
Poco logrado
%
No logrado
%
Poco logrado +
No logrado
%
Inarmoénico
%

34
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Esfera afectiva
Escalera

1.er escalon 2.° escaléon 3.¢" escalon 4.° escalon
1 16 8

Actividades preferidas

Actividades 1.2 opcién 2.2 opcion 3.2 opcion
Jugar con la computadora 12
Jugar con la tableta o movil 10 6
Ver television 2 6 10
Escuchar cuentos 3
Mirar un libro 2
Pasear con la familia 3 1 3
Jugar 2 3
Pintar o dibujar 4 6
Ir al parque
Ir al cumpleafios 1
Ir a la playa 2
Ir al teatro
Total 25 25 25

VALORACION CUALITATIVA GENERAL

En las instituciones educativas y circulos infantiles donde existe
mas de un salén de sexto afio de vida y que se atienden los edu-
candos del programa Educa a tu hijo, los resultados se condensan
utilizando el mismo procedimiento de sumar por rango evaluativo,
luego se divide entre el numero de nifios que se diagnosticaron
de todos los grupos, y se obtiene el promedio de puntuaciéon de
cada actividad. Este procedimiento ayuda para el montaje del sis-
tema de preparacién metodoldgica de los docentes que debe pro-
yectar cada institucién educativa y consejo popular, tanto para la
Primera Infancia como para la Educaciéon Primaria. Ademas, sera
empleado en los analisis de los colectivos territoriales con vista a
la proyeccién de las actividades que los docentes deben planificar
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para garantizar el desarrollo integral de los educandos, asi como
el perfeccionamiento de la calidad de su propio trabajo educativo.

Los resultados de las actividades diagnésticas de preescolar
encierran gran importancia porque tributan las posibilidades
cognoscitivas y afectivas que tienen los educandos de cinco a seis
anos de edad, siendo de gran interés para el futuro aprendizaje,
que unido a los cortes evaluativos, proporciona a los docentes un
instrumento integral de cada educando que egresa.

Finalmente, los resultados del diagnéstico del grado preesco-
lar son entregados a las estructuras de cada nivel educativo de
la Primera Infancia, municipal, provincial y de ahi a la direcciéon
nacional, y se utilizan los formularios para su recogida que son
entregados al departamento del Subsistema de Informacién Esta-
distica Complementaria (SIEC) del Ministerio de Educacién.

Nombre del centro:

Curso:

Cantidad de grupos:
Modelo del centro
Actividades AF SG Tr R FC OP RC SPS Lg Cp

Matricula 125
Diagnosticados | 125

% 100
Logrado 60
% 48
Bastante
20
logrado
% 16

Logrado + Bas- 80
tante logrado

% 64
Medianamente
40
logrado

% 32
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Logrado + bas-
tante logrado

+ mediana- 120
mente logrado
% 96
Poco logrado 2
% 1.6
No logrado 2
% 1.2
Poco logrado + 4
No logrado
% 3.2
Inarmoénico 1
% 0.8

Esfera afectiva

Escalera
1.6 escalon 2.° escalon
12 16

Actividades preferidas

Actividades
Jugar con la computadora
Jugar con la tableta o movil
Ver television
Escuchar cuentos
Mirar un libro
Pasear con la familia
Jugar
Pintar o dibujar
Ir al parque
Ir al cumpleaios
Ir a la playa
Ir al teatro
Total
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Cada educacién esta en el deber de realizar la lectura de los
resultados arrojados, asi como las principales causas y acciones
que asumiran para darle continuidad al trabajo.
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ANEXOS

MATERIALES PARA EL USO GENERAL DEL
GRUPO

Nota: Los docentes, con el fin del cuidado de estos medios de
ensefianza, una vez que recorten la pagina deben protegerlos
pegandolos en una cartulina.

1. Analisis fonico

* Rosa
* Mesa
* Mulo(a)
* Loma
* Nudo
* Pala
* Piso
* Risa
* Oso
* Sol
* Ola
+ Ala
* Rio

2. Relato

* Lanifay las actividades del dia (3 ilustraciones)
* El nifioy su perro (4 ilustraciones)

* Los nifos y su educacién formal (3 ilustraciones)
* Los nifos juegan (3 ilustraciones)

* Un nino feliz (3 ilustraciones)

* Para crecer sanos y fuertes (3 ilustraciones)
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3. Relaciones cuantitativas

* Cestas: recortarlas y pegarles cartulina por detras
* Circulos: recortar y pegarles cartulina por detras

4. Material para la soluciéon de problemas

* Fichas sustitutas: recortar y pegarle cartulina por detras
* Fuente: recortar y pegar en cartulina

5. Explorar la autovaloracion. La escalera
6. Actividades preferidas

* Jugar con la computadora, jugar con la tableta, ver tele-
visién, ir al teatro, hacer ejercicios, pasear con la familia,
regar las plantas, jugar con los animales, pintar o dibujar, ir
a los parques, participar en un cumpleafios e ir a la playa.
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